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APRESENTACAO

A coletanea de artigos que apresentamos retne, em um mesmo
volume, os principais escritos da professora Maria Carolina Bovério
Galzerani, historiadora, doutora em histdéria, docente da Faculdade de
Educagao da Unicamp entre 1986 e 2015. Compoe-se de ensaios em
educacao, construidos no entrelacamento de reflexdes de carater teorico-
metodoldgico a experiéncias de pesquisa, em didlogo com autores de
referéncia dos campos da educagao, da histdria cultural e da filosofia, entre
os quais, em especial, Walter Benjamin, Edward Palmer Thompson e Peter
Gay. Em seu conjunto, os textos aqui reunidos dao visibilidade a obra da
autora, possibilitando, ao leitor, perceber a relevancia, a originalidade e o
rigor de sua arquitetura tedrico-metodoldgica e sua contribuicao
significativa para as pesquisas em educagao que refletem sobre memoria,

histdria e formagao dos sujeitos sociais na modernidade tardia.

Os textos tém como tematica o ensino de histdria, a formagao de
professores, livros didaticos e da leitura, memorias e histérias da cidade de
Campinas, flagradas em suas relagdes com a educacao das sensibilidades, as
praticas de memoria e de patrimonio e a historia de Campinas. Sua reuniao
da visibilidade a uma trajetdéria de pesquisa e de producao de saberes capaz
de articular campos reflexivos muitas vezes desconexos nas praticas
académicas contemporaneas, em especial, os estudos relativos a memoria, a

historia e a educacao.

A autora afirma a potencialidade dessa articulacao reflexiva frente a

crise da memdria que prepondera na sociedade da informagao e da

Apresentagao
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tecnologia moderna, atenta as formas pelas quais tal crise vem agravando a
diluicdo das “experiéncias” (Erfahrung) e reforcando a instalacdo das
“vivéncias” (Erlebnis) automatizadas, individualistas, destituidas dos
sentidos de si e do outro (Walter Benjamin), tendéncias presentes, inclusive,

no que diz respeito a producdo dos conhecimentos historico-educacionais.

Em contraposicao a tais tendéncias, a professora Maria Carolina
Bovério Galzerani tece wuma reflexdo tedrica e metodologica
simultaneamente rigorosa e sensivel, buscando suas referéncias centrais na
filosofia, em didlogo com a histdria cultural e com as abordagens historico-
culturais em educacao. Em suas disciplinas de graduacdo e de pds-
graduagdo, bem como nos textos aqui presentes, flagramos,
sistematicamente, em seu trabalho como docente e pesquisadora, o incentivo
a produgao de saberes historico-educacionais criativos e dialogais, fundados
na racionalidade estética, questionando tendéncias cristalizadas no interior
da dimensdo racional instrumental ou técnica. Racionalidade estética que
permite a propria ressignificagdo da imagem do pesquisador como pessoa
humana (Walter Benjamin) — concebida na amplitude das suas dimensoes
sociais e psicologicas, como ativa produtora de saberes historico-
educacionais — comprometida, igualmente, com a construcao de outros

futuros e com o fortalecimento dos sujeitos sociais.

Esta coletanea, ao reunir e organizar seus principais escritos, convida
a flagrarmos a forma como, em sua obra, aproximam-se as reflexdes teorico-
metodoldgicas do campo da histdria cultural as do campo da educagao,
articulando-se em torno de eixos comuns, tais como leitura, praticas de

memoria e patrimonio, ensino de histéria e experiéncia. Focaliza, em

Apresentagao
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especial, a tematica da educacao das sensibilidades em suas relagdes com a
modernidade, a cidade, as politicas publicas em educagao, as culturas

escolares e as praticas de memoria e de patrimonio.

Seus escritos apontam para uma compreensao ampliada da nocao de
educagao, tanto no que diz respeito aos sujeitos envolvidos como no que se
refere as relagdes concebidas entre os sujeitos, com imbrica¢oes de praticas e
de sentidos entre diferentes dimensoes socioculturais. A dimensao cultural,
tal como proposta por Edward Palmer Thompson para analisar os processos
histéricos, pressupde, como metodologia, a investigagdo minuciosa dos
discursos relacionados a seu objeto de pesquisa, historicamente situados em
seus contextos socioculturais. Como Walter Benjamin, entre outros autores,
Thompson entende a linguagem como parte fundamental dos conflitos
sociais cujos movimentos, conscientes e nao conscientes, dimensionam o
lugar da cultura e da linguagem na constitui¢ao do social. No didlogo com
esses autores, podemos interrogar multiplos processos de educagao das

sensibilidades no interior das praticas socioculturais.

Na aproximagao das produgoes tedricas e experiéncias educacionais
de Maria Carolina Bovério Galzerani, também o conceito de memoria
permite-nos avangar na constru¢ao da temadtica da educagdo das
sensibilidades, inspirado pela obra de Walter Benjamin: memoria concebida
como entrecruzamento de saberes e sensibilidades relativos ao tempo,
entrecruzando presente e passado, diferentes visdes de mundo, ndo sé do
sujeito que rememora, mas de outros, com 0s quais conviveu e convive, e de

diferentes lugares.

Apresentagao
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Tal imagem permite a autora ampliar a no¢do de racionalidade na
producao de conhecimentos, apontando seus entrelacamentos com
dimensoes conscientes e ndo conscientes, voluntarias e involuntarias dos
sujeitos do conhecimento. Nesse movimento, a autora convida-nos a nos
deslocarmos em relacdo a concepgao liberal (e neoliberal) de sujeito, tanto
sob o ponto de vista pessoal como coletivo. Convida-nos, ainda, a reflexao
sobre alguns dos desafios e potencialidades da narrativa nas pesquisas em

educacao.

Nesse sentido, a obra de Galzerani estimula-nos a investigar outras
possibilidades de pesquisa sobre o lugar da memoria e da narrativa na
formacao de professores e na producdo de conhecimento historico-
educacional. Tal reflexao vincula-se, de forma mais ampla, a uma
perspectiva historico-cultural, dialogando com contribui¢des de intelectuais
tais como W. Benjamin, E. P. Thompson, P. Gay, M. De Certeau, C. Ginzburg,
M. Tardif, J. Larrosa, dentre outros. Esses autores, ao se voltarem para os
sujeitos das comunidades de aprendizagem, percebem-nos como produtores
de culturas e de conhecimentos historicamente situados, isto é, atravessados

por tensoes e contradi¢des de seu tempo, lugar e relacoes sociais.

A imagem da producao de saberes histéricos educacionais ¢ alargada
por essa abordagem, em relacao as tendéncias dominantes, pois, nela, as
visdes de saber histérico-educacional podem ser lidas como
potencializadoras de outra racionalidade. Racionalidade mais
comprometida com as experiéncias vividas, capaz de ampliar a imagem das
pessoas envolvidas, tanto sob o ponto de vista fisico e psiquico como sob o

ponto de vista social, apresentando-as como portadoras de sensibilidades e

Apresentagao
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de racionalidades, dimensdes conscientes e inconscientes, lembrancas e

esquecimentos.

As escolhas tedricas e metodoldgicas feitas pela professora e
pesquisadora tém a qualidade de que nos fala Walter Benjamin, de serem
quase invisiveis, na escrita em forma de ensaio e na abertura para o didlogo,
sempre presente em seus textos, mas fortes e potentes para sustentar grandes
construgoes sobre si. Os textos afirmam o valor da experiéncia na produgao
de conhecimentos, em didlogo com os saberes académicos, mas, com
Benjamin, E. P. Thompson e Peter Gay, afirmam um outro sujeito,
atravessado pelo social, constituido nas redes de sociabilidade e de trabalho.
Afasta-se, pois, da concepgao de individuo afirmada na modernidade.
Denuncia e questiona praticas individualistas, narcisicas, presentes na vida

social e na produgao de conhecimentos.

Dessas escolhas, tece-se a forma como concebe e pratica a docéncia e
a orientacao de seus estudantes de pos-graduacgao. A produgao da pesquisa,
construida por cada um de seus orientandos, fazia-se em reunides de
trabalho coletivas, com leituras densas e abertas dos textos de referéncia, nas
quais as vozes dos estudantes e de suas experiéncias sempre encontravam
acolhida atenta, afirmando-se como parte da pesquisa e incorporando-se,
mais ou menos explicitamente, a depender das escolhas de cada estudante,
a escrita dos trabalhos das disciplinas de graduacao e de pds-graduagao, dos
Trabalhos de Conclusao de Cursos (TCCs), das teses e dissertagoes. Docéncia
e orientagdo, portanto, concebidas como percursos formativos, que se atém
ao absoluto dos seres humanos e nao ao absoluto da razao, como ela gostava

de dizer, citando Contreras (2002). Como orientadora, convidava seus

Apresentagao
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orientandos a percorrerem um processo formativo pleno de racionalidade
estética, em que ela caminhava junto na descoberta destas outras
possibilidades de concepcao de sujeito, de experiéncia, de produgao de

conhecimentos historicos educacionais.

Os textos estao organizados nao em ordem cronoldgica, mas tematica.
O primeiro artigo apresenta-nos suas escolhas tedricas e metodologicas
relativas a produgao de conhecimento historico. Em seguida, dois artigos nos
convidam a reconhecer as disputas politicas implicadas nas formas de
conceber e praticar o ensino de historia, interrogando-nos, desse modo, sobre
nossas escolhas docentes. As imbricacOes entre memoria e historia na
producado de conhecimentos historicos educacionais sao objeto dos proximos
textos, que nos levam, em seguida, a dois artigos voltados a reflexao sobre as
potencialidades da obra de Walter Benjamin como inspiragao tedrica e
metodoldgica para a pesquisa e a producao de conhecimentos histdricos
educacionais. Os livros didaticos sao focalizados a partir de suas memorias
de estudante e de docente, possibilitando-nos flagrar sua concepcao de
formacao docente como processo de longa duragao, que se inicia na infancia,
na relacdo com as experiéncias culturais que nos constituem, enraizadas no
tempo, no espaco e nas relagdes sociais. O volume se fecha com dois artigos
inspiradores sobre a docéncia, que mobilizam todas essas cuidadosas
escolhas tedricas em duas leituras sobre praticas docentes, sua e de seus
parceiros, professores vinculados ao Grupo de Estudos e Pesquisas em

Educacao Continuada (GEPEC), da Faculdade de Educagao da Unicamp.

s

E uma alegria compartilharmos a escrita dessa professora e

pesquisadora singular, que traz contribui¢des tnicas e potentes em seu

Apresentagao



gmagmww%m )

ensaios sabre memdruia, histéria < @aumgﬁ,o das, senoibifidades

campo de pesquisa, tanto no que se refere ao ensino de historia, como, mais
amplamente, para as pesquisas em educacao que se apoiam na perspectiva
histérico-cultural, e, entre elas, muito especialmente, para as que se
debrugam sobre o lugar da experiéncia e da memdria nos processos de

formacao docente e discente.

Campinas, 14 de abril de 2021.

Adriana Carvalho Koyama
José Claudio Galzerani

Guilherme do Val Toledo Prado

Apresentagao
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A TESSITURA DO CONHECIMENTO HISTORICO E
A RELACAO COM A NARRATIVA LITERARIA!

Maria Carolina Bovério Galzerani

[T screveré sempre um ato de existéncia. Quando se
escreve conta-se o que se é.

Parece que se inventa, mas nao: vive-se. [arece que
se cria, mas na verdade aProvcita~se.

A histéria como que esta Pronta dentro da gente.
E como a Pedra bruta, da qual o escultor tira os
EXCESSOS. O que sobra ¢ a obra.

No espl’rito, no fundo, no intimo, a historia esPreita‘
E_la existe antes que o escritor suspeite.

A historia ¢ mais real do que qua]quer explicagéo.
A realidade de que sou esta mais no que escrevo do

que nas racionalizacdes que eu possa fazer.

(ROCHA\, Ruth, 1983).

! Publicado originalmente em: Anais do IV Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de
Historia. Itajai: Editora Unijui, 1999, p. 649-660.

A tessitura do conhecimento histdrico e a relagdo com a narrativa literaria
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Imagens de produgcdo do conhecimento histérico no
cendario cultural contempordaneo

Considero a questao da produgao do conhecimento em histéria como
paradigmatica, no que se refere as reflexdes contemporaneas relativas as

relacOes entre historia e educacao.

Particularmente no Brasil, intensificam-se as discussoes sobre tal tema
a partir da “Proposta Curricular para o ensino de historia (1° grau)”,
realizada pela Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagdgicas (CENP), da
Secretaria de Estado da Educacao, SP, em 1986. Nela, explicita-se — alids
como fruto da luta dos professores dos niveis fundamental e médio — a
concepgao de aluno como produtor de conhecimento historico. Aluno nao
mais como reprodutor de verdades acabadas, prontas, distantes de sua
“realidade”. Aluno como sujeito do processo de producao cognitivo,
enquanto capaz de estabelecer didlogos especificos com o social,

historicamente dado.

Nega-se, neste momento, tanto a concepgao positivista de produgao
do conhecimento historico como as visdes idealistas, estruturalistas e

funcionalistas de reflexdao historica.

No que se refere as ciéncias sociais, em geral, e da histéria, em
particular, tal concepgao de produgao de conhecimento — como didlogo entre
sujeito e objeto — evidencia-se mais explicitamente por meio das elaboragoes
oitocentistas do filésofo Karl Marx. O historiador inglés Edward P.
Thompson, em A miséria da teoria ou um planetdrio de erros (1981), dedica-se a
recuperagao de tais fundamentos epistemoldgicos, traduzindo-os a luz das

experiéncias — inclusive de pesquisa — do século XX. Rejeita, nesse sentido,

A tessitura do conhecimento histdrico e a relagdo com a narrativa literaria
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as praticas de leitura ortodoxas (i.e., situadas numa relagdo de subserviéncia
doutrinal com o proprio texto em que é apagada a figura do sujeito leitor)
e/ou banalizadas (i.e., economicistas, mecanicistas, compartimentalizadoras,
hierarquizadoras do todo social) do materialismo histérico dialético. Em
outros termos, tal historiador marxista contribui tanto para a focalizagao das
elaboragoes textuais de Karl Marx, como historicamente dadas — no que diz
respeito aos seus avangos e recuos ! —, como para a percepcao das
determinacOes capitalistas, impregnadas em leituras dos trabalhos de Marx,

em geral, e dos seus fundamentos epistemoldgicos, em particular.

Ainda no século XX, merecem destaque as contribui¢des da tradicao
historiografica francesa, conhecida como “historia nova”, relativamente as
reflexdes sobre a producao do conhecimento histoérico. Os historiadores Marc
Bloch e Lucien Febvre, desde 1929, quando da fundagao da revista Annales,
empenham-se num ferrenho combate a concepgao positivista de histdria.
Manifestam-se contra a separac¢ao do sujeito em relacdo ao objeto, no ato de
producao do conhecimento historico. Mais particularmente, defendem a
reflexividade do sujeito cognitivo, afastando-se da concepcao de verdade
absoluta, a qual cabe ao cientista descobrir e aplicar — sempre de forma

neutra — a vida social.

Tal tendéncia historiografica, nas palavras de Peter Burke (1991),
constitui “a revolugao francesa da historiografia”. Isto €, essa tradigao é
responsavel pela ampliacdo do objeto da pesquisa historiografica (nao
apenas os grandes politicos, os intelectuais, os “herdis”, mas também os
homens comuns, o cotidiano, a alimentacao, a festa, a morte, o livro, a leitura,

dentre tantos outros) pela introdugdo de “novos” olhares metodologicos (tais

A tessitura do conhecimento histdrico e a relagdo com a narrativa literaria
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como a concepgao de mentalidades, de verdade, de tempo e de documento
historico), bem como de “novas” linguagens, menos académicas e mais

proximas do grande publico.

s

E importante enfatizar que a histoire nouvelle ? nao deve ser
considerada como uma escola com caracteristicas unidimensionais, mas
muito mais como um movimento da historiografia francesa, que atravessa
fases historicas distintas. Nesse sentido, merece, pois, ser investigada nas

suas especificidades historicamente dadas.?

Assim é que, apds o movimento estudantil francés de 1968, a “histdria
nova” na Franca, com historiadores tais como Robert Mandrou e Georges
Duby, adquire uma feicdo especialmente sociocultural. Nesse momento,
desenvolve-se fortemente, no interior dessa tradi¢ao historiografica, a
“historia das mentalidades”. A opgao pelas “mentalidades”, como enfatiza o
historiador Jacques Le Goff, é indice da rejeicao de uma histdria economicista
ou de uma histoéria social de cunho analitico, abstrato ou demasiadamente
preso ao quantitativo (LE GOFF, 1976). Representa, ao mesmo tempo, a
busca de “fazer uma histéria intelectual de nao intelectuais”, de reconstituir
a cosmologia de homens e mulheres comuns ou de entender as atitudes,
pressupostos e ideologias implicitas de grupos sociais especificos. Ou, em
resumo, trata-se de “compreender como os homens se compreendiam,
mapear zonas obscuras ou desconhecidas da consciéncia humana em seu
desenvolvimento temporal”, ou seja, de colocar, em agao, uma das tarefas

mais caras e mais dificeis do historiador (SALIBA, 1992).

A tessitura do conhecimento histdrico e a relagdo com a narrativa literaria
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Ao mesmo tempo, a “historia das mentalidades” distancia-se da
historia das ideias, centrada apenas na produgao intelectual voluntdria,

letrada e racional (SALIBA, 1993, p. 91).

E os didlogos que estabelece com a linguistica, a psicandlise e a
antropologia tornam mais explicita a aproximacdo que essa vertente
historiografica promove em relacao a questao epistemologica de como o

sujeito constrdi o seu objeto.

Esse assumir o papel ativo do sujeito no ato de producao de
conhecimento — em lugar da suposta objetividade positivista — colocado em
pratica por historiadores como Marc Bloch, Lucien Febvre, Georges Duby,
Robert Mandrou, Michel Vovelle, Michel de Certeau, Paul Veyne, dentre
outros, da origem a concepc¢ao plural de verdade: ndo mais a verdade
absoluta, mas “verdades” produzidas por um dado sujeito, no didlogo com
as especificidades histdricas. O historiador brasileiro Elias Thomé Saliba
(1993), para discutir as implicagdes da imagem de verdade absoluta na
producao de conhecimento histdrico, traz a tona as contribuicoes de

intelectuais como Roland Barthes e Eliseo Veron.

Em primeiro lugar, seguindo as pegadas de Roland Barthes (1988),
denuncia a ilusdao do “efeito de real” produzida pelo discurso historiografico
positivista, justamente pelo apagamento dos rastros subjetivos dos préprios

historiadores.

Além disso, chama a atencado para o fato de que esse “efeito de real”
torna-se extremamente marcante em grande parte da producao
historiografica, pois aciona a imagem paradigmatica do “aconteceu”,

sobretudo numa sociedade profundamente marcada pela indtstria cultural.
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Nesse momento, apoiando-se em Eliseo Verdn (1983), analisa as formas pelas
quais os “media” forjam uma nova concep¢ao e um novo estatuto do

acontecimento histdrico. Afirma o seguinte:

se a imprensa € o lugar de uma multiplicidade de modos de
construgao, o radio segue os acontecimentos e define-lhes o
som, enquanto a televisao fornece as imagens que ficarao na
memoria coletiva, assegurando a homogeneizacao do
imaginario social (SALIBA, 1993, p. 93).

Nesse sentido, o acontecimento — conclui Saliba — que ¢ sempre o
produto de uma construcdo subjetiva — aparece como verdade absoluta,
como dado, sagrado e imutdvel; portanto, o “acontecimento” nao apenas
compromete a validade das “verdades historicas”, mas o préprio sentido

historico das sociedades.

Ao “efeito do real” do discurso histdrico — como construgao positivista
historicamente instalada, sobretudo desde o fim do século XIX, e explicita,
inclusive pelo rétulo “ciéncia” — corresponde a convengao de ficcionalidade
do discurso literdrio — fundamentalmente enquanto construgao romantica

oitocentista (LOWY; SAYRE, 1995).

Se o “efeito do real” do discurso historico implica no apagamento
completo e total do sujeito cognitivo, por sua vez a convencao de
ficcionalidade do discurso literdrio propicia o apagamento das dimensoes

objetivas da construgao literaria.

Parafraseando Georges Duby, € possivel afirmar-se que:
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Ha uma enorme diferenca entre historia e romance, na
medida em que a fic¢ao histdrica estd forgosamente ligada a
algo que foi verdadeiramente vivido, mas, no fundo, a
forma de abordagem nao é muito diferente. O historiador
conta uma histéria que ele forja recorrendo a um certo

numero de informacgdes corretas. (DUBY, 1986, p. 19)

Compreende-se, pois, as expressoOes referentes a historia, utilizadas
respectivamente por historiadores como Michel de Certeau e Paul Veyne:

“ficcdo historica” e “romance verdadeiro” (ARIES, Philippe et alii, 1986).

Para o historiador Peter Gay, a diferenga entre historia e literatura ndo
se situa na busca da verdade, uma vez que, se para o historiador ¢ uma
obrigacao, romancistas e poetas estao longe de desdenha-la. Situa-se, sim, a
distingao entre verdade poética e verdade historica, no fato de que a primeira
¢ obtida pela intuigao, e a segunda utiliza técnicas rigorosas de produgao de
conhecimento. O limite da verdade poética ¢ a liberdade do artista, o limite

da verdade histoérica sao os fatos reais,

[...] o que ndo se requer da arte é o que se requer da historia:
descobrir, por chocante que seja a descoberta, como era o
velho universo, ao invés de inventar um novo (GAY, 1990,
p- 175).

O socidlogo Richard Sennett, por outro lado, ao enfocar o
esfacelamento da esfera ptblica — desde meados do século XIX, com o avango
do sistema capitalista —, convida-nos a refletir sobre o intimismo, o
narcisismo, a subjetividade radical que prepondera culturalmente na
contemporaneidade (SENNETT, 1988, p. 38). Dai as leituras do objeto
histérico, distantes dele proprio, idealizadas. Leituras nao s6 de professores

e alunos, mas dos sujeitos sociais em geral, no ato de producgao do
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conhecimento. Referindo-se, particularmente, a intelectuais como Althusser
(filésofo estruturalista), Poulantzas (linguista estruturalista) e Talcott
Parsons (socidlogo funcionalista)) Thompson, por exemplo, chega a
conclusio de que acabam tais tedricos por anular o polo objetivo na
constru¢do do conhecimento histérico. Ou, ainda, enfatiza que, ao
formularem suas produgoes reflexivas, nao tém como base a pesquisa
dialogal do objeto de analise, historicamente dado, concebendo a teoria como
fim em si mesma, e ndao como ferramenta exploratoria do “real” — como o

encara o proprio Thompson (1981, p. 47-62).

Seguindo as trilhas abertas, ainda, pelo historiador Peter Gay, é
importante reconhecer que a garantia de “objetividade” — palavra em baixa
cotagdo no atual vocabuldrio histdrico, talvez por remeter ao cientificismo
positivista, talvez por relembrar uma época de monopdlio absoluto da razao
em relagdo ao conhecimento — € a plena subjetividade do pesquisador, ou
seja, sua paixao, sua afetividade, sua psiqué (GAY, 1990, p. 178-179).
Contudo, ao ressaltar o processo de construgao subjetiva no interior da
narrativa literaria, ele préprio chama a atencdo para o fato de que isso nao
significa concluir que os dados historicos possam ser inventados ou

utilizados arbitrariamente.

A busca da imbricacdo entre a literatura e a histéria. Em
foco os almanaques brasileiros oitocentistas

E, pois, neste quadro contemporaneo de desafios e de interrogacdes,
face a persisténcia dos paradigmas positivistas, marxistas ortodoxos, de um

lado, e idealistas, funcionalistas, estruturalistas, de outro, que situo o meu
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objeto de reflexao. Isto ¢, as relacdes entre producao de conhecimento
historico e discurso literdrio. Objeto que implica no questionamento das
posturas acima nomeadas e, a0 mesmo tempo, aposta nas potencialidades
educacionais da imbricagao entre campos do saber historicamente apartados,

a literatura e a histdria.

Concebo a literatura como documento histérico, engendrada num
dado momento historico, por um dado autor. Mais do que documento,
considero a literatura como “monumento histdrico”, segundo as colocagoes
de Michel Foucault!. Isto é, muitas vezes, como voluntariamente produzida

por quem detém o poder de perpetuacao das imagens.

Literatura capaz de abarcar praticas, visdes e sensibilidades,
permitindo, pois, a apreensao dessas dimensdes nao como “naturais”,

“psicologicamente compreensiveis”, mas como historicamente dadas.

Portanto, literatura na sua relagdio com o social, expressando e
instituindo o social, com todas as contradi¢coes e movimentos historicos
(WILLIAMS, 1977). Nesse sentido, a apreensdo reflexiva da literatura é
também por noés construida, tomando-a ndo somente como ressonancia do
universo social (intimamente articulado as relagdes de producdo), mas,

igualmente, como instituinte desse mesmo universo.

A literatura é, também, enfocada como intertextualidade, nos termos
de M. Bakhtin (1990; 1992), como capaz de reunir diferentes séries
discursivas (dentre as quais, a voz do “outro”, do diferente, na dtica da

burguesia), que se ancoram em torno do nudcleo argumentativo dominante.

A linguagem literdria ¢, ainda, concebida nao apenas como véu, ou

mascara, mas como plena de “positividades” (i.e., materialidades, na
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expressao de Michel Foucault [1984]), as quais ndo apenas escondem, mas
revelam a trama social. Ou, em outros termos, a tessitura discursiva literaria
€ aqui captada de maneira a propiciar uma imbrica¢do mais intima entre
aparéncia e esséncia. Se no século XIX, Marx, Nietzsche e Freud
visualizavam a produgdao do conhecimento como um movimento da
aparéncia (i.e., das “boas inten¢des da burguesia”’, do “bem” e do “belo” e
da “consciéncia”) a esséncia (i.e., a “dominagao da burguesia”, “a vontade
de poder”, ao “inconsciente”), com Foucault, no século XX, os polos citados
(a aparéncia e a esséncia) podem ser tomados de maneira menos dicotomica,

mais articulada no que se refere ao ato de producao cognitiva.

Nao se pode perder de vista, a0 mesmo tempo, o fato de que a

narrativa literdria € arte; ou seja, experiéncia discursiva estética.

Nesse sentido, o movimento educacional, que se propoe a imbricar
histdria e literatura, ndo se funda apenas no esforgo de tornar transparente o
complexo processo de produzir a histdria nas obras literarias. A
interpretacdo, a produgao articulada de sentidos que se objetiva, abre-se
igualmente para o fato de que a obra literdria é prenhe de sonhos, fantasias

e criagOes pessoais.

E, alids, o filésofo Walter Benjamin quem enfatiza que nao se trata de
distanciar-se do sonho em nome da “realidade”, mas de distanciar-se da
“realidade” dominada pelo mito, em nome de uma “realidade” que tem a

potencialidade de introduzir a dimensao utdpica do sonho:

O verdadeiro desencantamento € a transformacao em praxis
dos momentos utdpicos contidos no sonho coletivo.
(BENJAMIN, apud ROUANET, 1992, p. 113-114).
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Tanto Vigotski (1987) quanto Bakhtin (1986), manifestam-se em
perfeita sintonia com as ideias de Benjamin em rela¢ao ao papel fundamental
da fantasia, do sonho, das criagoes pessoais na constitui¢ao do conhecimento.
Todos eles questionam o critério que traga uma fronteira impenetravel entre
imaginacdo e realidade ou entre paixao e razao. Nessa perspectiva,
imaginacao e fantasia se fundem com o irreal, com aquilo que nao se ajusta
a realidade e que, portanto, carece de valor pratico e de racionalidade.
Fundamentalmente, esclarece Vigotski, essa concepcao pode ser contestada
quando admitimos que a imaginacao, sendo a base de toda atividade

criadora, manifesta-se por igual em todos os aspectos da vida cultural.

Nessa perspectiva, a propria histéria pode ser concebida como arte.
Assim, a reivindicacdo da condicdo de arte permeia, implicita ou
explicitamente, a obra de Peter Gay, alids, ja referida — O Estilo na Histdria
(1990) —, no que diz respeito ao discurso historiografico. Para esse autor, se a
busca do status de objetividade é uma preocupagao do historiador, o cuidado
com o estilo revela uma imperiosa necessidade estética. Aflora-se, pois,
também, em sua obra, a concepcao de sujeito cognitivo — o historiador — como
um ser integral, com sua sabedoria e suas emogoes, sua racionalidade e

intuicdo, sua verdade e sua poesia (GAY, 1990, p. 167-196).

A Escola PiOblica como locus da producao do
conhecimento histérico no didlogo com documentos
literdrios

Passo, a seguir, a narrar experiéncias educacionais — relativas aos

niveis fundamental e médio — ocorridas a EE Barao Geraldo de Rezende, no
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distrito de Bardo Geraldo, Municipio de Campinas, Estado de Sao Paulo.
Nesse estabelecimento da rede estadual de ensino, venho atuando — pelo
menos, com o atual grupo de docentes,® desde margo do ano de 1997 — como
coordenadora de um subprojeto de pesquisa®, financiado pela FAPESP, cujo
objetivo fundamental é aproximar vozes dispersas pelas tendéncias culturais
dominantes, situadas seja na universidade, seja na escola, ou, ainda, na
comunidade, de maneira a se produzir conhecimentos sobre a historicidade
local (i.e., do distrito de Barao Geraldo, onde se situa a Unicamp, e do
Municipio de Campinas). Tal recorte tematico justifica-se face a aceleracao
das tendéncias culturais globalizantes, as quais tém ampliado o
esfacelamento das experiéncias sociais plurais, e, a0 mesmo tempo, a

homogeneizacao das praticas culturais nessa localidade.

Para colocar em acao tal objetivo, venho estimulando as
professoras/parceiras — bem como os licenciandos da F. de Educacao,
Unicamp, também presentes nesse subprojeto — a retomarem os fios
entretecidos na matéria da vida, articulando dimensoes, em grande parte das
vezes, hodiernamente compartimentadas. Refiro-me a busca da imbricagao
entre teorias (historiograficas e psicopedagogicas) e praticas (de ensino, de
pesquisa), entre contetidos historicos e de outras disciplinas do curriculo
escolar, entre saberes escolares e ndo escolares, entre saberes e vivéncias
cotidianas, entre a micro (local) e a macro historia (nacional, americana,
europeia, geral), entre o presente e o passado, entre o sujeito e o objeto (no
ato de produgao de leituras do mundo) e entre, finalmente, a literatura e a

historia.
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Particularmente, no que se refere a ampliacdo dos didlogos entre a
literatura e histéria — a qual tem sido articulada as demais trilhas de
producao de sentidos, acima registradas —, enfatizo que tem ela alterado os
ritmos maquinicos, muitas vezes presentes na escola, possibilitando a
“invengao” de praticas educacionais nas quais professores e alunos deixam
de ser autdmatos e passam a ser sujeitos da produgdao do conhecimento

historico.

Na tentativa de encontrar uma maneira coletiva de produzir tal
aproximagao entre campos esfacelados pelas praticas culturais escolares —no
que diz respeito a formagao continuada, dos docentes, e inicial, dos
licenciandos, — seguindo as pegadas do fildsofo Walter Benjamin, tenho-me
afastado das atividades “terapéuticas” e das técnicas apressadas de cunho
“salvacionista”. Ao mesmo tempo, nego a proposicao de “receitas”, de
“féormulas magicas” ou de “modelos tedricos” passiveis de serem
mecanicamente aplicados pelos professores e alunos, os quais deixam de ser

sujeitos para transformarem-se em autdmatos na tessitura educacional.

Nesse sentido, tenho estimulado professores e licenciandos, em
encontros semanais, a dedicarem-se a pesquisa dos textos literarios,
focalizando-os como fontes histdricas privilegiadas para a elaboracdo do

conhecimento por alunos, nos niveis fundamental e médio.

Assim, lendas, romances’, poemas®, almanaques’ — por sua vez, com
seus contos, anedotas, provérbios — sobretudo oitocentistas e relativos a
historicidade local — tém sido enfocados por professores e alunos como
documento histdrico, isto €, com expressao de um dado autor, situado num

dado contexto social. Ao mesmo tempo, tém sido visualizados como
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“documento/monumento”, ou seja, como tentativa de instituir o universo
social. Além disso, a leitura, “a contrapelo” desses materiais (como nos
sugere Walter Benjamin), tem propiciado aos seus leitores o encontro e o
didlogo — a partir do presente vivido — com “outras” vozes localizadas na

propria tessitura linguistica desses textos.

Dentre as lendas pesquisadas pelas proprias docentes/parceiras,
imprimo destaque a do “boi fal6”, em suas varias versoes, presentes na
historicidade de Barao Geraldo, desde o fim do século XIX até os nossos dias.
Apresentam-se num continuo tecer e destecer de lutas e/ou dominagoes:
enfatizam a resisténcia religiosa, cultural, do negro, manifesta pela “voz” do
boi, frente ao trabalho escravo numa empresa agricola, imposto pelo feitor
numa sexta-feira santa. E, na atualidade, enquanto comemoracao anual,
explicitam a resisténcia religiosa do trabalhador livre rural, isto ¢, do
imigrante italiano, majoritario nesse distrito, face aos ditames utilitaristas e
materialistas do mundo capitalista, e, a0 mesmo tempo, corroboram para a
construcao de uma identidade cultural homogénea, no caso italiana, a qual
aparece comprometida, sobretudo, com a reprodugao do status quo, na
medida em que reafirmam e ampliam o poder de um politico local,
descendente de imigrantes italianos, que ascendeu socialmente e que é

responsavel pela organizagao da festa nessa localidade.

A postura que se acredita dissonante, desligada dos padrdes escolares
assertivos dominantes, no que se refere ao contato com os textos literarios, é
o didlogo pontual, capaz de estabelecer relagdes entre texto e contexto, entre
imagens orais, graficas e visuais, entre os varios signos do proprio texto.

Didlogo questionador das praticas de leitura passivas, consumistas,
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impressionistas, excessivamente rapidas, descuidadas em relacio ao
espetaculo do texto. Didlogo criativo, fundado na histdria dos seus leitores.
Portanto, didlogo plural, permitindo olhares multiplos, também em relacao

a continuidade da histdria que esta sendo narrada.

Esses documentos literdrios tém sido trabalhados pelos docentes de
forma a possibilitar a articulagao reflexiva com os temas macro-histdricos
elencados, bem como a viabilizar a pesquisa mais ampliada das tradi¢oes
historicas locais. Para tal, tem sido revisitado o conceito de “modernidade
capitalista”, via discussao de textos de Walter Benjamin, E.P. Thompson,
Michel Foucault, Marshall Berman, dentre outros. Portanto, “modernidade”
compreendida como rompimento em relacdo a tradicao, e intimamente
relacionada a expansao do sistema capitalista, com todas as suas
contradi¢des, ndo s6 econdmicas, mas socioculturais. No caso do Brasil, tem-
se problematizado a passagem do trabalho escravo ao livre, da monarquia a
republica, o avang¢o das concepgoes e sensibilidades “modernas” (diga-se
liberais, positivistas e romanticas), por meio de reflexdes propostas por
Maria Silvia de Carvalho Franco (1976) e por mim, quando da analise dos

almanaques oitocentistas campineiros (GALZERANI, 1998).

Ao mesmo tempo, os docentes e discentes, envolvidos nessa trajetdria
coletiva de producao de sentidos, tém sido orientados a dedicarem-se a
pesquisa do universo historico local, a partir de questdes também motivadas
pela aproximagao com os documentos literarios. Nesse sentido, tém
colocado, em acao, estudos do meio, das areas centrais da cidade de
Campinas e do distrito de Barao Geraldo. Tém realizado entrevistas com

moradores e alunos, os quais tém sido instigados a “rememorac¢ao”, numa
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acepc¢ao benjaminiana, isto é, enquanto viagem surpreendente, capaz de
propiciar-lhes um jogo entre lembrancas e esquecimento, desfazendo-se de
representagoes definitivas e ousando afirmar-se na incerteza. Tém
promovido investigagdes nos arquivos publicos e particulares, os quais
reunem importantes acervos de documentos escritos, iconograficos da
localidade e da regido. Dentre tais artigos, merecem destaque o Centro de
Memoria e o Arquivo Edgard Leuenr6th — ambos da Unicamp, Campinas,

SP — e o Centro de Ciéncias, Letras e Artes, da Cidade de Campinas.

Finalmente, acredito que a aproximacao entre esses campos
cognitivos esfacelados — a literatura e a histéria — tem propiciado, aos
estudantes, aos professores de historia desse estabelecimento de ensino, uma
perspectiva mais clara, e, a0 mesmo tempo, mais estimulante do seu préprio
papel de produtor de conhecimento histérico. Ou, em outros termos, tem-
lhes estimulado a analisar historicamente o documento literario,
enriquecendo-o com suas proprias ficgoes. E aos docentes e discentes
preocupados em melhor compreender as visoes de mundo e as
sensibilidades — enquanto construgdes historicas — os documentos literdrios
tém constituido fontes extremamente significativas, como portas de entrada
para universos culturais especificos. Tém, inclusive, possibilitado tecer redes
simbdlicas perdidas, e, muitas vezes, ouvir as pessoas conversando, quando

se invoca a oralidade, que esta além da alfabetizacao neles registrada.

Portanto, como resultados — nao mecanicos, nem muito menos
lineares — de toda essa movimentagao educacional, também via focalizagao
dos textos literarios, articulados a outras pesquisas documentais e

bibliograficas, vimos problematizando “vivéncias” - no sentido
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benjaminiano, isto €, compartimentalizadas, esvaziadas de sentido,
automatizadas, destituidas de percepgao temporal — referentes as praticas
escolares, as relacdes entre universidade/escola, a producdao do saber
histérico, sobretudo relativo ao distrito de Barao Geraldo e ao Municipio de
Campinas. Vimos buscando colocar em pratica “experiéncias vividas”
(também na acepg¢ao benjaminiana), isto é, experiéncias em que o conceito de
“narrativa” é colocado em agao, fundado na acepgao plural da verdade, na
reflexividade do sujeito em torno do objeto proposto, na circulagao coletiva
das palavras e dos desejos, na recuperagao da dimensao temporal — também
pela relacao entre “ficcao” e “realidade” — bem como numa concepg¢ao mais
ampliada de sujeito, incluindo ndo sé o consciente, mas também o

inconsciente.

Para sintetizar, nao pretendo resolver a questao da produgao do
conhecimento histdrico, nas suas relacdes com a trama literaria, mas esbogar
algumas pistas, possibilidades de vias de aproximacgao a serem exploradas.
Procuro, sim, estimular professores e alunos a elaboragao criativa de
significados histdricos pela aproximagao com os textos literarios. Elaboragao
essa que, como disse Gilberto Freyre!” pode ser um “meio de nos sentirmos
nos outros”, que se produz “tocando em nervos”. Que é, acima de tudo, uma
“aventura de sensibilidade, ndao apenas um esforco de pesquisa”, ou de
ensino, que inclui, em seu bojo, a racionalidade — dimensao fundamental
também em Walter Benjamin, que a concebe intimamente articulada a esfera
afetiva, emocional, e nunca como sindnimo de razado instrumental,
hierarquizadora dos conhecimentos (MATOS, 1993). Aventura que propicia

o encontro com a arte, com os sonhos, as fantasias, as criagdes pessoais,
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enquanto dimensdes possiveis da producao do conhecimento histdrico.
Afinal, como nos enfatiza Walter Benjamin, os sonhos podem se transformar

em brechas para a busca das nossas utopias.

— A ——

A tessitura do conhecimento histdrico e a relagdo com a narrativa literaria



gmagm que KQ/Mij,axm 52

ensaios sabre memdruia, histéria < @34M>a/§ﬁ,o das, senoibifidades

POLITICAS PUBLICAS E ENSINO DE HISTORIA?2

Maria Carolina Bovério Galzerani

Se quisermos que tudo Fique como estd, é Preciso

que tudo mude.

(Tancredi, personagem criado por GiusePPi Di
Lampcdusa, em seu romance //Gato ﬁara/o, 1957).

A tematica a qual me dedico nesta analise sao as politicas educacionais
contemporaneas, mais, especificamente, as colocadas em a¢ao no governo de
Fernando Henrique Cardoso — em dois mandatos, respectivamente, de 1995
a 1998 e de 1999 a 2002 — e no atual governo de Luiz Ignacio Lula da Silva —
a partir de 2003, politicas essas que serdo focalizadas na relagdo com ensino

e histdria e formacao de professores.

Para tal, proponho-me a dialogar com documentos oficiais, tais como
as Propostas Curriculares Nacionais para o ensino de histdria (para os niveis
fundamental e médio), engendradas nos anos de 1997 e 1998 pelo MEC, bem
como com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de

Professores da Educacdo Basica (parecer CNE 9/2001, aprovado em

2 Publicado originalmente em: ARIAS NETO, José Miguel (org.). Dez anos de pesquisa em ensino
de Historia. Londrina: AtritoArt, 2005, p. 157-177.
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08/05/2001). Tais documentos serao enfocados como
documentos/monumentos, parafraseando Jacques Le Goff (1984) — na
relacao com Michel Foucault, instituidos (por) e instituindo relagdes sociais
contraditdrias, cuja tessitura linguistica, discursiva, € plena de significados
ou de “positividades” (FOUCAULT, 1984). Documentos que atuam nao
apenas como mascaras, que escamoteiam sentidos, mas como capazes de
reveld-los. Ou, ainda, documentos que trazem a tona a pluralidade das vozes
(vozes contraditérias) ali inseridas, acopladas em torno de eixos

argumentativos triunfantes (BAKHTIN, 1990).

Em outros termos, a proposta € territorializar, enraizar esses
documentos oficiais no contexto politico-cultural contemporaneo (tanto mais
amplo como mais especifico), compreendendo tais produgdes no interior das
relagdes de forca, das guerras de simbolos, que correspondem ao avanco da

modernidade em nosso Pais.

O lugar do qual falo € o da formagao de professores de historia, como
historiadora dedicada a pesquisa das potencialidades da historia, articulada

as ciéncias da educacao e a outros campos do saber.

A sociologia da educagao, sobretudo nesses ultimos anos, tem
produzido instigantes subsidios para a compreensao das relagdes dinamicas
existentes entre os textos (relativos as politicas educacionais
contemporaneas) e os contextos (mais sobretudo no que se refere ao papel
do Estado). Autores como Raymond Morrow & Carlos Alberto Torres,
Almerindo Afonso, Gomes Canotilho, Roger Dale, Philip Cerny, Julian Le
Grand, James O’Connor, Claus Offe e Susan Robertson, por meio de

formulagbes prdprias, nao unidimensionais, referem-se a crise do Estado-
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nacao e a redefinicio do seu papel, face aos avangos dos processos de

mundializa¢do e de transnacionalizagao do capitalismo.

Nesse sentido, as representagdes desses socidlogos da educagao sao

plurais.

Gomes Canotilho (2000) constréi a imagem do Estado-regulador,
instancia de regulacao supranacional, articulada a transnacionalizagao do

capitalismo.

Guy Neave (1998) refere-se ao Estado-avaliador, transicao de uma
forma de regulacdo burocratica e fortemente centralizada para uma forma de
regulacao hibrida, que conjuga o controle pelo Estado com estratégias de

autonomia e autorregulagao das institui¢cdes educacionais.

Julian Le Grand (1991), por sua vez, prefere a expressao Estado quase-
mercado, para focalizar a articulagao tensa, contraditéria entre essas duas
dimensodes, compatibilizando o aumento do poder central do Estado, em
torno do curriculo, da gestao das escolas e do trabalho dos professores e a
inducdo e a implementagao de mecanismos de mercado no espago publico
estatal e educacional, na relagdo com as pressoes de setores sociais mais

competitivos.

Philip Cerny (1997) faz referéncia a Estado competitivo, ao enfatizar o
processo no qual os atores do Estado e do mercado procuram reinventar a
dimensao estatal como uma “associagdo quase empresarial, num contexto

mundial”.

Roger Dale (1998) destaca que a atuacao do Estado competidor pode

passar por uma forte intervengao desse Estado na promogao da investigacao
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e dainovacgao para atender as necessidades do tecido produtivo: pode passar
pela adogao de ldgicas e mecanismos de mercado na educagao; ou pode
passar, ainda, pela contribui¢ao da educagao para a reprodugao de mao de

obra especializada.

Na tentativa de problematizar a insercao das politicas publicas
educacionais no interior do cendrio do capitalismo contemporaneo, as
contribui¢bes do gedgrafo David Harvey (1992) sao igualmente
provocativas, estimulantes. Referem-se a uma “nova” forma de operar do
capitalismo, em termos de um regime de acumulacao inteiramente “novo”,
associado a um sistema de regulamentagao politica e social distinto,
denominado acumulagao flexivel. Acumulagdo essa que, segundo o autor,
surge da crise do modelo fordista — modelo rigido de acumulagao e do
Estado do bem-estar —, ocorrido na primeira metade da década de 1970. Ou
seja, focaliza a presente fase do capitalismo, na qual a competitividade e a
produtividade tornam-se dogmas absolutos, como cada vez mais organizada
por meio da dispersao, da mobilidade geografica (fundada na compressao
do tempo e do espaco) e das respostas flexiveis no mercado de trabalho; tudo
isso acompanhado de pesadas doses de inovagao tecnoldgica e institucional.
Nessa Otica, tem prevalecido o entendimento de que os novos perfis
profissionais e os modelos e formagao exigidos pelos paradigmas de poder
capitalista podem ser expressos em dois aspectos: polivaléncia e flexibilidade
profissional. Tal organizacao tem possibilitado maior controle e opressao
sobre o trabalhador e vem sendo alcancada, segundo Harvey, por meio do
acesso controlado da informagdo, mercadoria valiosa, especialmente na

propagacao do consumo e do desenvolvimento de atividades no sistema
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financeiro global. Na fase atual, o leme mais adequado no mercado de
trabalho talvez seja, parafraseando Clauss Offe (1994): “formar para explorar

mais e melhor”.

Afranio Mendes Catani, Joao Ferreira de Oliveira e Luiz Fernando
Dourado (2001), em artigo bem tecido, analisando as politicas publicas
brasileiras, e, particularmente, as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio e
os Parametros Curriculares Nacionais, chegam a conclusao que tem
prevalecido nesses documentos o idedrio da flexibilidade e da sintonia com
a empregabilidade. Adaptabilidade e flexibilidade essas, segundo os autores
focalizados, que se tém constituido em palavras de ordem, atreladas ao
processo de globalizacdo, especialmente para as economias emergentes.
Nessa logica, adaptar-se tem significado liberalizar e desregulamentar a
economia, conformar-se as estratégias das multinacionais e as imposigoes

dos mercados financeiros.

Considero a aproximacgao com a tessitura discursiva dos documentos,
que ora focalizo, isto é, os Parametros Curriculares Nacionais de Historia
(para o ensino fundamental e médio) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Formacao do Professor da Educagao Basica, como de fundamental
importancia para a producao de conhecimentos politico-educacionais,
particularmente no que se refere a formacgao de professores e ao ensino de
historia.

Inicialmente, no que diz respeito aos Parametros Curriculares
Nacionais de Historia para o ensino fundamental e médio — produzidos pelo
MEC, na década de 1990, no governo de Fernando Henrique Cardoso —, fios

inegaveis de avanco podem ser detectados, se atentarmos para as visoes de
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historia e de ensino de historia ali impressas. Fios esses que foram
engendrados no fim do periodo militar em nosso Pais, por professores do
ensino de primeiro, segundo e de terceiro graus (nesse momento), sobretudo
do Estado de Sao Paulo, e que foram, por sua vez, inteligentemente
incorporados pela Proposta Curricular da Secretaria de Estado da Educagao
(CENP), Sao Paulo, no ano de 1986, na gestao do governador Franco

Montoro.

Refiro-me a visao de que a produgao dos conhecimentos histdricos
tem forte marca subjetiva e que, portanto, comporta a pluralidade das
acepcoes. Uma visao de histéria que se propde a focalizar a dimensao
cultural das experiéncias humanas, historicamente dadas, na relacao com o
social (expressando e instituindo as relagoes sociais). Enfatizo a ampliagao
da acepcao de objeto historico, de documento histérico, bem como o
questionamento da visao de tempo linear, etapista, evolucionista,
progressista — prevalecente ainda na contemporaneidade —, e a busca da
valoragao das dimensodes temporais subjetivas, plurais e dos ritmos também
diferenciados de temporalidade (de curta, média e longa duracdo),

contribuic¢oes essas filiadas, sobretudo, a tradi¢ao da Histéria Nova.

Quanto as concepg¢des psicopedagogicas, presentes nessas tessituras
oficiais, fios de construtivismo (PIAGET, 1973) imbricam-se a tradicao
historico-cultural (VIGOTSKI, 1984), delineando movimentos instigantes e,

por vezes, ambiguos.

Além disso, conceitos tais como “saberes histOricos escolares” e
1" 4 . . . .
cultura escolar” fazem-se presentes nessa trama discursiva, evidenciando a

aproximacgao em relagao ao universo das pesquisas mais recentes dessa area,
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a busca da especificidade do enfoque escolar e a énfase na dimensao cultural,
como produtora de sentidos, a0 mesmo tempo especificos e relacionais
(CHERVEL, 1990; FORQUIN, 1992; GOODSON, 1990; JULIA, 2001; dentre

outros).

Contudo, ainda que os Parametros Curriculares Nacionais de Historia
apresentem, em inimeras passagens textuais, a no¢ao da identidade do ser
aluno de historia no Brasil no interior de matizes culturais plurais, o proprio
formato desses documentos — enquanto Pardmetros tinicos, para todo o
territorio nacional — tende a direcionar tal leitura para um prisma

unidimensional, homogeneizador.

Quanto a visao do aluno como produtor de conhecimentos historicos
(THOMPSON, 1986), trazendo a tona subjetividades, individuais/coletivas,
culturalmente dissonantes, na leitura dos textos focalizados — contribuicao
significativa da Proposta Curricular de historia da CENP/S.E.E./SP, 1986 —,
apresenta-se diluida, apagada nessas produg¢des documentais oficiais. O que
prepondera é muito mais a concepcao da apropriacao de conhecimentos
histdricos escolares definidos a priori. Prevalecimento da racionalidade
instrumental, técnica, essa que hierarquiza os saberes, rotula os
conhecimentos experenciais como “senso comum”, determinando a escola o

papel de transmuta-los em saberes escolares, cientificos, verdadeiros.

Predomina, ao mesmo tempo, nesses documentos oficiais ora
analisados, o esmaecimento da perspectiva das contradigdes, dos embates,
no enfoque das dimensdes sociais. E as sugestoes tematicas para os diferentes
ciclos, essas se apresentam, tendencialmente, com roupagens genéricas,

modelizadas e modelizadoras, como versoes muitas vezes desenraizadas —
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no que diz respeito as dimensdes de tempo e de espaco —, portanto, a-
historicas. Podemos aqui flagrar uma dada leitura historiografica
estruturalista, construida na relacago com wuma das tendéncias
epistemologicas da propria Historia Nova ou, mais particularmente, com o

“efeito Braudel”, como assim o intitula Francois Dosse (1992).

No que diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais (do CNE)
para a Formagao do Professor da Educacao Basica, considero significativa a
tentativa de valorizacao da imagem do professor num curso de formacao
com identidade propria, o qual se propde a articular, desde o primeiro ano,
teorias e praticas. Chamo a atengado, nesse caso, para a necessidade de se
colocar, em agdo, uma equilibrada articulagao entre os conteudos da area

historiografica e os da educagao.

Tal documento dialoga com pesquisas recentes relativas a histdria da
educacao, a sociologia da educagao, a sociologia do curriculo, no que diz
respeito a formacdo do professor. Nesse sentido, estdao ali incorporadas
nogoes como “saberes docentes” (CONTRERAS, 2002; FORQUIN, 1992;
TARDIF, 2002), “transposi¢ao didatica”, correspondendo a passagem dos
saberes cientificos de referéncia aos saberes ensinados, (CHEVALLARD,
1995), “professor reflexivo” (SCHON, 1992), “professor pesquisador”
(STENHOUESE, 1991) e “professor como intelectual critico” (GIROUX, 1997).
Tais nogdes, sem duvida, buscam fortalecer a imagem ativa do professor
como teceldao capaz de articular teorias e préticas e, a0 mesmo tempo,
objetivam destacar a especificidade da tessitura educacional. Deparamo-nos,
pois, com alguns fios de lutas académicas por avanc¢os em relagao ao status

quo, presentes nessas politicas educacionais contemporaneas.
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Problematizo, porém, a centralidade dada a “pedagogia da
competéncia” na montagem dessas Diretrizes e enfatizo que a concepgao que
a norteia é relacionada diretamente as demandas do sistema de trabalho; tal
visdo de “competéncia” sobrevaloriza a dimensao da pratica, em detrimento
da pesquisa (ou ainda, em detrimento da relagdo entre teorias e praticas),
apoia-se muito mais numa visao individualizada do proprio trabalho, funda-
se em conceitos homogeneizadores (tais como a escola, o trabalho, o
professor, o aluno, a producao de conhecimento, a cidadania) e tem como
alvo a produtividade, a eficiéncia, passiveis de serem controladas por meio

de uma estrutura ja montada de avaliagdes.

Questiono, ainda, na relagao com a analise anterior, a visao de
pesquisa colocada em agao pelas Diretrizes, dialogando com a imagem
prevalecente de “professor-pesquisador”, no interior das Diretrizes. Registro
que se trata, pelo menos em grande parte das referéncias textuais, de
concepgao centrada na visao de Chevallard, relativamente a atividade de
“transposi¢ao” de saberes académicos para a area da educacdo. Essa
representacao, se indica, por um lado, como, alids, acima anunciamos, a uma
busca de valoriza¢do de um trabalho especifico realizado pelo professor no
mundo das praticas de ensino, por outro lado, implica na subordinagdo, na
simplificagdo ou na banalizagdo dos saberes ensinados, em relacdo aos
chamados saberes “cientificos” — o que se pode evidenciar pela propria
terminologia adotada (“transposi¢dao didatica”). Tal proposta nao fortalece,
nao destaca o trabalho inventivo dos docentes na produgao dos seus saberes
singulares. Difere, pois, totalmente, da acepcao de “saberes docentes”

(obviamente com seus matizes proprios), anunciada por autores
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contemporaneos, tais como André Chervel (1990), Antonio Novoa (1992),

Ivor Goodson (1992), José Sacristan (1991), dentre outros.

Rejeito, pois, as tonicas neoliberais, presentes nesses documentos
oficiais relativos a formacao de professores, as quais se acham fundadas na
racionalidade instrumental ou técnica, a qual, por sua vez, acaba por
reafirmar a hierarquizagao social dos saberes, o privilegiamento dos
conhecimentos académicos ou, em outros termos, a cristalizacao da imagem
do professor como mero transmissor de conhecimentos produzidos por

outros.

Quanto a dimensao de flexibilidade ou adaptabilidade, anunciadas ao
longo deste texto, como alvos importantes da formacao profissional, reitero
as anadlises anteriormente feitas, por autores tais como Afranio Mendes
Catani, Joao Ferreira de Oliveira e Luiz Fernando Dourado (2001), os quais
leem tais implicagdes como marcas de adaptacdo as estratégias das
multinacionais, as imposi¢des dos mercados financeiros, que ditam as regras
para as formagoes profissionais e hoje, mais do que nunca, para a formagao
de professores. Adaptabilidade, pois, que tem significado, muito mais, de
banalizagao e aligeiramento da formagao. Adaptagdo a um sistema
interessado em produzir sujeitos na sua utilidade econdmica maxima e

politicamente doceis.

A lbgica que prevalece nesses documentos oficiais, ora analisados —
ainda que eivados de buscas de resisténcias simbdlicas —, ndo é aquela
fortalecedora da dimensao dos sujeitos envolvidos, isto é, os professores e os

alunos, mas a de um sistema interessado numa produtividade mensuravel,
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politicamente controlada por meio de procedimentos avaliativos

padronizados e maquinicamente colocados em acao.

Reafirmo, pois, finalmente, a minha convicgao de que formar docentes
da drea de histdria é encara-los como produtores de saberes especificos ao
seu proprio trabalho (a partir da orientagao colocada em agao pelo docente
da universidade), isto é, como capazes de articular saberes relativos as suas
pesquisas historiograficas e educacionais aos saberes das praticas escolares
(ou educacionais, lato sensu) e de ressignifica-los a luz de suas “experiéncias

vividas” (BENJAMIN, 1989).

Estamos perante politicas publicas oficiais marcadas, sim, por guerras
de simbolos, por guerras de narrativas, no interior das quais, contudo, tém
prevalecido a astticia do capital e de sua valorizagao continuada, a busca da
“inovagao” permanente, tendendo a produzir a um sé tempo, o vazio das

identidades singulares e os desenraizamentos.

Enfrentamos hoje politicas publicas que tém visado, prioritariamente,
a difusao em massa dos conhecimentos feitos mercadorias, suprindo as
necessidades do mercado mundial e nao dos diferentes sujeitos. Podemos
afirmar, nesse sentido, que tais politicas educacionais, em sua relagao com a
sociedade capitalista pds-humana, tém corroborado para multiplicar as
horas mortas, para proliferar “as identidades mesmidades” (RICOEUR, 1988).
Impulsionados pelo sistema social a extrema flexibilidade e adaptabilidade
— também no que diz respeito ao papel de ser aluno, ser professor —

perdemos, muitas vezes, a cronica de nds mesmos.

Nesse universo cultural contemporaneo, de dissolu¢dao das relagoes

sociais e das comunicagdes, presidido pelas informagdes midiaticas e pelos
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particularismos politicos, sociais, étnicos, esteredtipos e intolerancias tém
propalado com intensidade. Esses representam, por sua vez, no dizer de
Theodor Adorno (1987), as doengas da razdo, nas quais o mecanismo é
substituir o pensamento reflexivo, a nao adesao ao dado, pelas idées recues,
ideias prontamente explicaveis por si mesmas, segundo Gustave Flaubert
(1911). Estereotipos dizem respeito a preconceitos, o que significa, na relagao
com a alteridade, ou a desvalorizacao de si em nome do alter ou a
subestimacao do alter dirimido pelo si. Oscilando entre a superioridade ou

inferioridade, esses esteredtipos, nos dois casos, tém produzido opressao.

Podemos flagrar a construgao de uma idée recue, quando no interior
da busca de alternativas para as reformas curriculares, relativas a formagao
de professores de histdria (ensino superior), tem sido recorrentemente
utilizada a imagem da dicotomia entre Bacharelado e Licenciatura como
fundada na separagao entre pesquisa e ensino (sic). Tal argumentagao, se
bem analisada, pode revelar a constru¢ao de um cliché, de um esteredtipo,
de uma intolerancia, de uma doenca historicamente instituida! Cliché esse
produzido no interior das guerras de poder contemporaneas, situadas em
grande parte das universidades brasileiras, o qual acaba por incorrer em
praticas destrutivas em relacdo ao “outro”, ao diferente, no caso, a
Licenciatura. Como se o dominio do campo da pesquisa fosse um atributo
exclusivo da area do Bacharelado (da historia), e a Licenciatura (situada,
muitas vezes, nas Faculdades de Educacao) coubesse somente a sua
“aplicagao”, isto é, o ensino (sic). Ou seja, a colocagao em pratica de tal
esteredtipo reproduz a tendéncia da racionalidade instrumental, aquela que

hierarquiza os saberes, afirmando alguns e desqualificando outros.
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Em relagao a essa idée recue, produzida, por vezes, na relacdo com a
busca de resisténcias em relagao as politicas educativas oficiais, revisito
novamente a frase lapidar do personagem Tancredi, de Giuseppi de

Lampedusa: “Se quisermos que tudo fique como estd, é preciso que tudo mude
[...]".

Em meio a muitas incertezas vividas na contemporaneidade, tenho
clareza que construir politicas publicas de transformagao educacional é um
trabalho 4arduo, trabalho que s6 poderd ser retomado se realizado
coletivamente, em parceria. Trabalho que deve ser fundado ndo apenas no

“absoluto da razdo”, mas, sobretudo, no absoluto dos seres humanos

(CONTRERAS, 2002).

—D—
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PESQUISA EM ENSINO DE HISTORIA: SABERES E
PODERES NA CONTEMPORANEIDADE3

Maria Carolina Bovério Galzerani

Segundo [Horkheimer, o fascismo ¢ a sociedade
liberal que Percle seus escrdpulos [.]. Assim a critica
arazdo torna-se a exigéncia revolucionaria parao
advento de uma sociedade racional, porque o mundo
do homem] até hoje, ndo é o mundo humano, mas o

mundo do caPital.

(MATOS, O|géria, 2001 )

A razao estética é, sem dl’wicla, uma Proposta

Positiva paraa aPrenclizagem da liberdade.

MAILLARD, Chantal, 1998).

3 Publicado originalmente em: SILVA, Marcos (org.). Histdria - que ensino é esse? Campinas, SP:
Papirus Editora, 2013, p. 235-251.
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Infrodugdo a temdtica

Até que ponto a ldogica global do capital penetra o universo da
producao dos saberes historiograficos educacionais e reproduz tendéncias
culturais ainda hoje prevalecentes? Tendéncias essas excessivamente
abstratas, formalizadoras das ciéncias e das técnicas, com seus efeitos

desvitalizadores, numa palavra “maquinicos”?

O objetivo fundamental deste artigo € abrir brechas reflexivas,
pensando-se nas possibilidades de reinvencdo das praticas de pesquisa
voltadas para o ensino de historia na contemporaneidade, a partir,
sobretudo, da focalizacao da racionalidade estética (MAILLARD, 1988;
MATOS, 1989).

Para tal, analisarei recentes tradi¢oes educacionais relativas as
pesquisas académicas sobre o ensino de histéria, sobretudo a partir do
didlogo com os trabalhos apresentados no VIII Encontro Nacional dos
Pesquisadores do Ensino de Histdria, ocorrido no Estado de Sao Paulo, mais
especificamente, na Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo
(USP), em julho de 2008. Em seguida, problematizarei algumas das
tendéncias  politico-culturais presentes em reformas educativas
contemporaneas, dentre as quais, a proposta curricular do Estado de Sao
Paulo, elaborada e implementada pela Secretaria de Educacao, justamente

no ano de 2008.

Retomando o titulo do artigo — Pesquisa em ensino de historia: saberes e
poderes na contemporaneidade —, enfatizo que tal tematica serd revisitada na
conexao intima com as relagOes de forga, historicamente situadas, ou, ainda,

com a batalha das percepgoes (GAY, 1988), com a guerra dos simbolos
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(CARVALHO, 1990), na qual tal questio se acha inserida na

contemporaneidade.

Percursos contempordneos das praticas de pesquisa
académica

Vivemos hoje no Brasil um momento particularmente estimulante no
que diz respeito as pesquisas académicas relativas ao ensino de historia.
Essas expressam as produgoes realizadas na area, especialmente desde o fim
da década de 1980, e, mais intensamente, a partir da década de 1990 — ndo s6
no Pais, mas em esfera mundial. Para compreendé-las, é preciso enraiza-las
em contextos socioculturais complexos e mais amplos — sem perder de vista
suas dimensoes especificas —, entre os quais, a crise da modernidade, a crise
das estruturas basicas dos saberes modernos ou tardiamente modernos, hoje
dominantes (AGUIRRE ROJAS, 2004; GIDDENS,1991). Tal crise, expressa
nas incertezas sobre a direcdo e os valores do presente, ndo tem apenas
conduzido a um interesse na preservagao do passado, mas a uma reavaliagao
dessas versoes do passado, que reinem questOes sobre o presente e sobre
como se ensinar no presente. O enraizamento mais detido dessa questao foge

ao nosso objetivo neste momento.

Nos numerosos cursos de pds-graduagao vigentes no Pais, tém sido
produzidas intmeras dissertacoes de mestrado, teses de doutorado e
pesquisas de pos-doutorado, as quais tém delineado um campo com
epistemologia propria — nao destituido de tensoes e embates — e, a0 mesmo

tempo, relacdes dinamicas com diferentes areas do saber, entre as quais, a
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historia, a filosofia, a psicandlise, a linguistica, a sociologia, a pedagogia,

entre outras.

As pesquisas académicas em ensino de historia tém sido socializadas,
sobretudo, em dois encontros nacionais especificos da area — o Encontro
Nacional dos Pesquisadores do Ensino de Historia e o Encontro Nacional
Perspectivas do Ensino de Histdria —, organizados a cada dois anos. Além
desses, destacam-se, também, os Encontros Regionais e Nacionais da
Associagao Nacional de Historia (ANPUH), os quais, sobretudo nos ultimos
anos, tém constituido importantes foruns voltados a reflexao e a discussao

sobre o ensino de histdria.

A seguir, focalizo algumas das tendéncias de pesquisa, apresentadas
no ultimo Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino de Histéria, “A
Pesquisa em ensino de histéria: metodologias e novos horizontes”!!, ocorrido
em nosso estado, cujo objetivo fundamental foi — e tem sido, desde a sua
criagdo —, especialmente, a troca de experiéncias relativas a producao de
pesquisas académicas sobre o ensino de historia, diferentemente dos demais,
voltados (tendencialmente) as praticas de pesquisa e de ensino de
professores da educacdo basica. As temadticas apresentadas nesse féorum
foram as seguintes: formacao de professores, memoria e ensino de historia,
livro didatico, educagao histdrica, historia e historiografia do ensino de
historia, ensino de historia e suas linguagens, ensino de historia nas séries
iniciais, historia local e ensino de historia, curriculo de histdria, ensino de

histdria, identidades e alteridades e aprendizagem em historia.

A andlise mais aproximada de tais recortes tematicos revela tanto a

ampliacdo dos objetos educacionais pesquisados — incluindo as praticas
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formais, as ndo formais e as informais, em diferentes niveis de experiéncia e
instituicoes — como a colocacao, em acao, de referenciais teorico-

metodoldgicos solidos, pluridimensionais.

Aproximagoes dialogais com as pesquisas académicas
relativas a meméria e ao ensino de historia

No que se refere as pesquisas relativas a memoria e ao ensino de
historia — as quais venho me dedicando desde o fim dos anos 1990 —, essas
tém sido intensificadas, nao s6 no Brasil, mas em escala mundial, também

nos ultimos anos.

No elenco das categorias analiticas priorizadas pelo Grupo de
Trabalho (GT) “Memoria e Ensino de Histdéria”, que compos aquele VIII
ENPEH, destaco as seguintes: memoria, identidade, narrativa, experiéncia,
consciéncia historica, saber escolar, saber docente, cultura escolar, mediagao
didatica, curriculo prescrito e em agdo. Tais categorias articulam-se,
sobretudo, a perspectiva histérico-cultural — com diferentes matizes
metodolégicos -, amalgamando contribui¢des interdisciplinares de
intelectuais, tais como W. Benjamin, E. P. Thompson, P. Gay, M. De Certeau,
J. Le Goff, P. Nora, H. Arendt, E. Bosi, P. Ricoeur, C. Laville, J. Riisen, I.
Goodson, A. Chervel, G. Sacristan, D. Julia, M. Tardif, J. Larrosa, entre
outros. Esses autores, ao focalizarem os sujeitos das comunidades de
aprendizagem — ndo s6 a escola, mas também outras institui¢des, outras
relagdes — potencializam poderes capazes de trazer a tona dimensoes mais
ativas e relacionais desses sujeitos, enfocando-os como produtores de

saberes ainda que em meio as tensoes e contradigdes.
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A opgao por tais conceitos nao é neutra, mas, sim, histérica e
politicamente localizada, e se articula, mais amplamente, aos movimentos
socioculturais de resisténcia ao avango da modernidade tardia, com seus
efeitos culturais globalizadores, produtores de excesso de informacdes e de
escassez de experiéncias. Trata-se de movimentos de resisténcia a servigo de
praticas pedagdgicas mais libertdrias, cujo objetivo é a afirmacdo de
identidades étnicas e culturais, a formacao de pessoas mais inteiras —
portadoras de sensibilidades e de racionalidade — e mais comprometidas

com o outro, o diferente.

Num exercicio de rememoracdo mais dialogal com essa experiéncia
de coordenacgao desse Grupo de Trabalho (GT) — compartilhada com a
professora doutora Helenice Ciampi, docente da PUC-SP —, saliento que esse
espaco foi construido pelas pessoas do grupo como [ugar aberto aos
intercambios das pesquisas, bem como a ampla circulagao das palavras e dos
desejos. Foi constituido como férum comprometido com o entretecer dos
diferentes trabalhos apresentados, na busca de maior adensamento reflexivo.
Para tal, pudemos contar com a adesao dos seus membros, numa totalidade
aproximada de 30 pessoas, das quais, 17 apresentaram trabalhos, sendo 13

mulheres e 4 homens.

A diversidade das experiéncias dos diferentes participantes, situados
em distintos niveis de pesquisa (iniciagao cientifica, mestrado, doutorado e
pos-doutorado), em diversas regides e instituigdes publicas e privadas do
Pais (USP, Unicamp, Unesp de Franca, Unesp de Rio Claro, USF, Unaerp,
Unisal-SP, UEL-PR, UFMG,UEMG,UEFJF e UFS), bem como a pluralidade

das temadticas e dos enfoques por eles priorizados, trabalhando com
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diferentes espacialidades, diferentes temporalidades, diferentes niveis e
concepgoes de historia ensinada, potencializaram momentos férteis de
tensao, de ruptura ou desestabilizagao das certezas construidas, permitindo

relagoes reflexivas mais amplas.

O eixo virtual da trajetéria dessa viagem conjunta de producao de
conhecimentos foi a relagao entre memoria, historia e educagao. Em outros
textos, tenho-me dedicado a discutir tal questao detidamente. Nao ¢ esse o

meu objetivo agora.

O que ora me intriga — no que se refere as praticas académicas de
pesquisa do ensino de histéria — € a possibilidade de revisitar imagens de
saber historiografico educacional, que vém sendo colocadas em agao nessas
pesquisas. Quais as possiveis contribuicbes e/ou ambiguidades que
apresentam, pensando na ressignificacao das légicas prevalecentes, no que

se refere a producao de conhecimentos educacionais?

Na trama discursiva potencializada pelos diferentes trabalhos,
encontro fios sugestivos, pequenos indicios, plenos de potencialidade
analitica, registrados no caderno de resumos do evento. A proposta é, pois,
trabalhar com alguns desses estilhacos das pesquisas para irradiar outros
sentidos, no encontro tenso entre aquele momento passado e este presente.
Pergunto, ainda, em cada uma das produgdes, até que ponto os resumos
apresentados podem ser lidos como monadas? Monadas, no sentido
benjaminiano, ou seja, miniaturas de sentido, que podem ter a for¢ca de um
relampago, nas quais a ideia de totalidade se acha presente (GALZERANI,
2009). Isso s0 é possivel, como nos ensina Walter Benjamin, porque o

particular comporta uma dimensao alegdrica, ou seja, um outro dizer, um allo
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agorein, segundo, em primeira mao, Filon de Alexandria ou, mais
amplamente, de acordo com os estoicos, desde, portanto, a Antiguidade
Classica (GAGNEBIN, 1994). O particular ndo se esgota em si mesmo, pois,
ao falar de si, fala, também, de outra coisa, que nao ela mesma (BENJAMIN,

1987).

Os temas enfocados foram memorias, narrativas e a producao de
saberes historicos escolares; memorias, educagao patrimonial e a producao
de saberes historicos em espacos de educagao nao formal; memorias e a
produgao de saberes historicos docentes; memdrias e a educagao urbana dos
sentidos e a producao de saberes histéricos em espagos nao formais. Para o
presente texto, selecionei apenas alguns dos resumos registrados, com o
cuidado de potencializar o didlogo com diferentes niveis de pesquisa,
situadas em diferentes regides do pais e em diferentes institui¢des. A ordem
numeérica apresentada tem como objetivo, apenas, facilitar a exposicao das
palavras priorizadas pelos pesquisadores, a partir do filtro perceptivo ora
eleito. Como sabemos, as palavras geram imagens, ou melhor, possibilitam
a composicao dessas a partir de elementos que se apresentam caoticamente

A nossa visao.

No primeiro fragmento, como elaboracao em andamento, em nivel de
mestrado, sob o titulo Entre lembrancas e siléncios: memorias de mulheres em
turmas de EJA — um recorte tedrico, a autora, Raphaela Souza dos Santos (entao
orientanda da professora doutora Sonia Regina Miranda, da UFJF-MG; a
dissertacao de mestrado foi concluida em 2009, sob a orientacao do professor

doutor Anderson Ferrari, da UFJF-MG), ao eleger um curso de alfabetizacao
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de adultos (EJA), com a presenga de mulheres de mais de 60 anos, localizado

em Juiz de Fora, em Minas Gerais, na contemporaneidade, expde o seguinte:

Para tanto, utilizaremos, numa abordagem qualitativa,
estratégias investigativas da histéria oral de vida e do grupo
focal. A Memoria aqui nao esta sendo entendida unicamente
como a operagao mental relacionada aos atos de
lembrar/esquecer. Estou refletindo sobre a Memoria a partir
de contribuicdes de Ecléa Bosi, Paul Thompson e David
Lowenthal. Discuto, ainda, o lugar da experiéncia na
atualidade, a luz do pensamento de Walter Benjamin e
alguns de seus leitores. Acreditamos que as praticas
individuais e sociais de memoria contribuem na
constituicao das compreensoes de passado dessas mulheres.
Dai a necessidade de se compreender que praticas sao essas
e, assim, estabelecer sua relacdo com os saberes dessas
mulheres. (ENPEH, 2008, p. 51-52).

Delineiam-se, nesse primeiro movimento analitico, imagens de saber
historico escolar relativas as mulheres tardiamente alfabetizadas, que se
ampliam em dimensdes inusitadas — sob o ponto de vista da ldgica
dominante — e que se inscrevem numa 6tica assumidamente subjetiva — que
¢ registrada como crenga — e relacional (articulando memorias e historias,
saberes e praticas, dimensao individual e coletiva). Tal dtica nao diz respeito,
apenas, ao ambito mental, mas, sim, ao universo da experiéncia. Ela se
apresenta fundamentada em importantes referéncias contemporaneas,
voltadas a histdria cultural, e se beneficia das contribui¢oes da historia oral

ao dialogar com as suas fontes.

No segundo fragmento, a pesquisadora Bianca Rodrigues Corréa,
(entao sob minha orientagdo, na Unicamp, concluiu sua dissertacao de

mestrado em 2011 e hoje é docente da educacao basica publica, na cidade de
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Belo Horizonte, em Minas Gerais), iniciante na elaboragao de sua dissertagao
de mestrado, intitulada Contribuigoes do conceito de narrativa para o ensino de
histéria, propOe-se “a realizar uma reflexdo tedrica a respeito do conceito de
narrativa e seus entrelacamentos com o fazer histérico, a partir das

concepgdes de Benjamin e de Paul Ricoeur”. Afirma a pesquisadora:

No didlogo com esses autores, pretende-se, ainda, articular
o conceito de narrativa a ideia de produgao de
conhecimento nas ciéncias humanas, defendida por Mikhail
Bakhtin. Em que medida a pratica historiografica engendra
uma pratica narrativa? Ao buscar compreender as relagoes
entre histéria e narrativa, tal questdao potencializa a
ressignificacdo das praticas educacionais: quais as
possibilidades apontadas por uma concepcao de histdria
enquanto narrativa na sala de aula? E possivel pensar na
producao de narrativas como alternativa na producao do
conhecimento historico escolar? Pretende-se compreender
que tipo de mudanca essa pratica do narrar poderia trazer
para o ensino de historia e, nesse sentido, discutir as
possibilidades de constru¢ao de um “saber de experiéncia”,
conforme conceituado por Jorge Larrosa, no ambito dessa
disciplina. (ENPEH, 2008, p. 42-43'2).

Nessa elaboracao, a autora busca refletir teoricamente sobre a
importancia da superac¢ao da auséncia de relagao do ensino de histdria com
o vivido humano no tempo, por meio da focalizacao da pratica da narrativa,
no didlogo com importantes filésofos, tais como Walter Benjamin, Mikhail
Bakhtin e Paul Ricoeur. Ao mesmo tempo, dedica-se a problematizar e a
ampliar o sentido cartesiano do conceito saber, tangenciando-o a acepgao de

experiéncia, assim como o faz o educador contemporaneo Larrosa (2002).

Pesquisa em ensino de historia: saberes e poderes na contemporaneidade



ensaios sabre memdruia, histéria < @34M>a/§ﬁ,o das, senoibifidades

No terceiro deles, que compde uma dissertacio de mestrado, ja

concluida, intitulada Memodrias e os saberes de professores de historia em Sdo Jodo

del-Rei, “que versou sobre a constituigao de saberes [...] de professores de

histéria do ensino médio, em Sao Joao del-Rei”, a autora, Maria da Luz

Coelho (que produziu essa dissertagao de mestrado sob a orientagdao da

professora doutora Sonia Regina Miranda, da UFJF-MG, e era, na época,

docente da educagao basica no Centro Educacional Frei Serafico, MG; hoje é

professora da educagao basica federal, da Escola Preparatoria de Cadetes do

Ar, MQ) registra as seguintes observagoes analiticas:

Aqui a proposta é a discussdo acerca da relagao entre a
memoria e a constituicdo de saberes de professores de
histéria que atuam, na contemporaneidade, no ensino
médio, nas escolas estaduais da cidade tricentenaria [...]. A
referéncia basica da pesquisa, no que se refere a constituigao
dos saberes docentes, foi Tardif, para quem estes saberes sdo
multiplos e oriundos de fontes diversas, muitas vezes de
lugares e tempos exteriores a formacgdo inicial e a carreira
profissional destes sujeitos. Para esse autor, boa parte do
que os professores sabem provém de sua histdria de vida e,
por isso, a opgao pela realizagao de entrevistas com roteiro
semiestruturado, junto com seis professores efetivos da rede
estadual. Através deste instrumento pude refletir sobre as
memorias e seus saberes, que se refletem na maneira como
lidam com a historia ensinada. Pierre Nora e Jacques Le Goff
sdo o suporte basico para discussdo acerca das memdrias
desses professores, pautada pela relagao entre lembrangas e
esquecimentos. Memorias individuais fundadas em
experiéncias coletivas e que destoam daquela que se quer
hegemonica em Sao Jodo del-Rei. A questao que se pretende
discutir é: serd que os professores relacionam suas
memoarias enquanto alunos e as lembrangas e vivéncias de
seus lugares sociais com a histdria ensinada? (ENPEH, 2008,
p. 46).
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Com matizes proprios, mais uma vez, a imagem da producdo de
saberes historicos € alargada, referindo-se, nesse momento, aos saberes
docentes. Sao as contribuigdes, sobretudo, do educador Maurice Tardif que
subsidiam tal produgao, além da referéncia a historiadores ligados a tradi¢ao
da Histéria Nova. E instigante observar que a questio formulada permite a
percepgao, com clareza, da amalgama de diferentes dimensdes culturais
presentes na tessitura dos saberes docentes: dimensodes individuais,
coletivas, memorias e esquecimentos, memorias diversas, inclusive, as
dissonantes, e saberes historico-educacionais, também diversos, constituidos
na relagao com lugares sociais, nos quais vivem — ou ja viveram — os sujeitos

da pesquisa.

No quarto fragmento, a autora Cladudia Regina Prado Fortuna (que
produziu sua tese sob minha orientagao, na Unicamp, atuando entao como
docente da Unisal-SP e hoje como docente da UEL-PR) apresenta uma
pesquisa ja concluida, em nivel de doutorado, intitulada Fios de histéria e de
memoria dos africanos e afrodescendentes no Brasil moderno, e afirma que o seu

objetivo foi “procurar pelas memdrias e historias esquecidas dos africanos e

afrodescendentes no Brasil moderno” (ENPEH, 2008, p. 43).

Destaca, também, a metodologia colocada em agado, as fontes de

pesquisa e algumas das conclusoes produzidas:

Nesta modernidade, buscou-se nao apenas pela dimensao
econdmica das relagdes sociais de produgao, mas também
pela dimensao de uma educagao politica dos sentidos (Peter
Gay, 1988). Nas cidades que estdao se modernizando, fomos
ao encontro das ideias e praticas sociais relativas aos negros
e recolhemos os fios de histéria a contrapelo (Walter

Benjamin, 1989). [....] No didlogo com as fontes impressas,
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como jornais, livros, romances e compéndios didaticos, do
final dos oitocentos e inicio do periodo republicano, fomos
ao encontro de outros narradores e, em especial, do
jornalista, artista e escritor negro Manuel Querino, nascido
no Reconcavo Baiano em 1851. Na procura dos fios sobre a
histdéria dos negros, no contexto do “racismo cientifico”, que
predominava no século XIX e no inicio do século XX, o
grande destaque foi a abordagem, de Manuel Querino, das
tematicas que envolvem os africanos, seus filhos e netos. Ele
destaca a contribuicdo do africano e de seus descendentes
na Histéria do Brasil de maneira muito diferente dos
estudos do seu contemporaneo Raimundo Nina Rodrigues,
que, ao escrever sobre a questdo do negro na mesma
Salvador, destaca a inferioridade bioldgica desse grupo. Ao
narrar as historias que escutou de velhos africanos e
registrar suas proprias memorias, Querino vai recriando
imagens de seu lugar de origem. Nesta volta ao passado e
com a ajuda das narrativas de Querino, encontramos
singularidades esquecidas, capazes de potencializar novas
representacdes e novos discursos para um novo ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas.
(ENPEH, 2008, p. 43).

No quinto fragmento, deparamos com uma pesquisa de pods-
doutoramento intitulada O corpo, a cidade e a arquitetura escolar, ainda em fase
inicial, que “parte do pressuposto que uma cidade é um espago social
marcado pela tensao e ambiguidade e que, qualquer alteragio em um dos
pontos de sua trama urbana, produz ressonancias nas praticas socioculturais
urbanas, nas redes de sociabilidade e sensibilidades relativas ao movimento
e fluxo dos corpos”. Afirma a autora Maria de Fatima Guimaraes Bueno (que
na época era docente na USF-SP, onde leciona até hoje. O vinculo

institucional dessa pesquisa foi estabelecido em dezembro de 2011, com o
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Centro de Memoria-Unicamp, sob minha supervisao), que tem como

objetivos:

analisar a arquitetura de grupos escolares paulistas,
marcados pela estética neoclassica, construidos no inicio do
século XX, entrecruzar as visdes de mundo que orientaram
a projecao, a constru¢do desses Grupos com as
sensibilidades relativas ao corpo e identificar se ainda a
racionalidade desses espagos suscitou experiéncias
estéticas, mobilizadoras da expressao coletiva e individual.
(ENPEH, 2008, p. 47).

Esclarece, ainda, que tais objetivos foram delineados apds ter-se

perguntado e observado o seguinte:

esta arquitetura escolar traria indicios da emergéncia e
valorizagdo de sensibilidades relativas ao corpo? Ela
poderia ser estudada na tentativa de se rastrear as
implicagOes que as caracteristicas fisicas da obra [...] trariam
a conformacdo de posturas, de gestos, de olhares, da
movimentagao e ritmo de respostas corporais no espago
escolar? [...] Esses indicios poderiam sugerir a ocorréncia
sistemdtica na escola de praticas que burlavam tal tentativa
de controle e disciplina? Nosso projeto ancora-se,
sobretudo, nas contribui¢gdes de Thompson, Benjamin, Nora
e Le Goff. (ENPEH, 2008, p. 47)".

A andlise dos indicios dos dois ultimos fragmentos possibilita-nos
focalizar o conceito de ensino de histéria, para além das praticas
disciplinares — formais ou nao formais—, apresentando-o numa acepgao de
educacao historica lato sensu, ou seja, educagao historicamente datada. Ou

mais particularmente, na relagao com tais pesquisas, como educacio politica

Pesquisa em ensino de historia: saberes e poderes na contemporaneidade



gmagm que KQ/Mij,axm 59

ensaios sabre memdruia, histéria < @34M>a/§ﬁ,o das, senoibifidades

dos sentidos (GAY, 1988), a qual, historicamente, € lida, inclusive, a contrapelo

(BENJAMIN, 1987).

e

E instigante a ampliagdo da representacdo dos saberes historico-
educacionais, bem como historiograficos educacionais, inspirada por essas
ultimas pesquisas, no que diz respeito as sensibilidades — localizadas nessa
ultima pesquisa corporeamente. Essas sao delineadas pelas pesquisadoras
nao como naturais, psicologicamente produzidas, mas como historicamente
datadas. Como percepcoes individuais ou coletivas, socialmente
engendradas, compreensiveis se tensionadas com as relagdes sociais de
existéncia: dimensodes sensiveis que expressam as forcas socioecondmicas e,
ao mesmo tempo, as instituem. Portanto, imagens dialéticas, ambivalentes,

com conotagao politica explicita, sao desenhadas nessas produgoes.

Ao mesmo tempo, nesses ultimos fragmentos — particularmente no
primeiro deles —, aimagem de saber historiografico é intimamente articulada
as de memoria, como fruto, sobretudo, da relacao anunciada com os escritos
de Walter Benjamin. A memoria estd sendo compreendida aqui como
rememoragao, comprometida com o presente, sinonimo de percepgao
temporal mais artesanal, articulada diretamente ao vivido, capaz de imbricar
diferentes temporalidades, espacialidades e visdes plurais de diferentes
sujeitos (BENJAMIN, 1987, 1989). Tal pista nos permite focalizar o conceito
de saber historiografico educacional, produzido por tais pesquisadoras,
como combinagao metodoldgica dos procedimentos que recriam o aparato
intelectual do historiador com outras praticas culturais, tais como a tradigao

milenar de producao de conhecimentos indicidrios, colocada, em acao, por

cagadores, detetives, dentre outros (GINZBURG, 1989).
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E importante, ainda, enfatizar que essa articulagio entre saberes
historiograficos educacionais e os da memoria, considerando que ambos se
acham eivados de contradi¢des como praticas sociais, potencializa relagoes
tensas, mais dinamicas, entre razao/imaginacdo, unidade/pluralidade,
teoria/pratica, sujeito/sujeito, presente/passado/futuro,
permanéncias/mudancas, dominagao/resisténcia, consciéncia social/ser
social, tempo/espaco, racionalidade/sensibilidade,
lembrangas/esquecimentos, visdes de mundo/sensibilidades/corporeidade,
micro/macro-histdria, especificidade/totalidade, drama/salvacao, saberes da
memoria/saberes  docentes, escolares, culturas escolares/culturas

extraescolares e saberes docentes/saberes discentes.

Estamos perante imagens monadoldgicas ou representagdes de saber,
de diferentes modalidades, que nao se encaixam — pelo menos em sua
totalidade — no paradigma racional instrumental ou técnico, cartesiano, hoje
em crise, mas, ainda, dominante. Refiro-me as imagens de saber que,
parafraseando Jorge Larrosa (2002), “flutuam no ar, sao estéreis, desligadas
da vida”; imagens sintonizadas com os compassos desvitalizados de um
conceito permanente, de wum principio abstrato, unidimensional,
apresentado de maneira dicotdmica, hierarquizadora, baseado no acamulo
de verdades objetivas, que, no entanto, permanecem exteriores aos sujeitos e

as suas atuagdes no presente.

Portanto, as imagens de saber historico educacional, produzidas pelas
pesquisas ora focalizadas, podem ser lidas como potencializadoras de outra
racionalidade dissonante, alternativa. Trata-se da racionalidade

comprometida com as experiéncias vividas, capaz de ampliar a imagem das
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pessoas envolvidas — tanto sob o ponto de vista fisico e psiquico como sob o
ponto de vista social —, apresentando-as como portadoras de sensibilidades
e de racionalidades, dimensdes conscientes e inconscientes, lembrancas e
esquecimentos. Pessoas que, apesar das incertezas, tém a ousadia de propor,
acreditar, ressignificar, transformar. Tal racionalidade engendra rela¢cdes mais
dinamicas entre os sujeitos envolvidos nas praticas de produgao de saberes.
Ela contribui para que diferentes conhecimentos se interpenetrem e

questiona as praticas hierarquizadoras, que tém prevalecido em nosso Pais.

Além disso, essa racionalidade questiona a propria concepcao
positivista de verdade — ainda hoje intensamente presente nas praticas de
producao de saberes —, uma vez que os conhecimentos produzidos pelas
pesquisas, ora analisadas, sao apresentados como particulares, subjetivos,
provisoérios, inacabados (nem, por isso, inveridicos), abertos a producao de

outros saberes.

Cabe, finalmente, perguntar a quem serve a elaboracao desses saberes
ora focalizados? Serve apenas a um sistema educacional regido, nacional e
regionalmente, por politicas publicas vinculadas a logica global do capital,
interessada, sobretudo, em formar cidaddaos economicamente ativos e
politicamente doceis (FOUCAULT, 1984)? Até que ponto tal elaboragao
serve, de fato, aos pesquisadores, educadores e estudantes, em geral, na

constituicao de praticas sociais mais criativas e libertarias?

Na guerra de simbolos que permeia as pesquisas ora analisadas, nas
quais, certamente, nao estdo ausentes as ambivaléncias, o que prevalece sao
as imagens libertarias de producao de conhecimentos. Ou seja, sdo imagens

politicas, enraizadas no tempo e no espago, voltadas a problematizacao das
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experiéncias educacionais analisadas com base em enfoques historicamente
situados, fundados em relagdes dinamicas entre diferentes perspectivas e
diferentes saberes. Sao imagens comprometidas com a dimensao do
presente, capazes de abrir brechas para a ressignificagao das experiéncias

educativas na agorabilidade, voltadas a construgao de futuros outros.

Sao imagens libertdrias que aproximam o conceito de saber
historiografico educacional dos saberes da experiéncia — numa acepgao de
Larrosa (2002) —, ou seja, saberes que significam travessia, encontro,
envolvimento subjetivo, comprometimento com o outro, com a vida, pessoal
e socialmente assumida. Ou, ainda, imagens que tangenciam os saberes
culturalmente resistentes, vinculados ao vasto universo dos saberes
populares (AGUIRRE ROJAS, 2004; GINZBURG, 1989). E isso ndo é para
reivindicar um irracionalismo pos-moderno, mas para por em questao os
limites dos saberes historicos — ditos “cientificos” ou “disciplinares” —

produzidos contemporaneamente.

O que, de fato, tais trabalhos de pesquisa reivindicam ¢é a
possibilidade de elaboracao de outra racionalidade, vinculada, muito mais,
a racionalidade estética, aqui concebida a partir da inspiragao dos trabalhos da
filésofa Olgaria Matos (1989) — na relagdo, por sua vez, com textos

benjaminianos —, bem como da leitura das reflexdes da escritora e fildsofa

Chantal Maillard (1998).

O termo estético é derivado do grego aisthesis, aistheton (sensagao,
sensivel) e significa sensac¢ao, sensibilidade, percepgao pelos sentidos ou

conhecimento sensivel, sensorial (HERMANN, 2005, p. 25).
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A razao estética é aqui compreendida como modo de conhecer, capaz
de produzir a ampliacao da dimensao sensivel dos conhecimentos, bem
como das relagdes entre os diferentes saberes. Tal razao é capaz de reencantar
praticas de producao de saberes, muitas vezes instrumentalizadas e
hierarquizadas, as quais acabam por despoetizar as relagdes educativas,
excluindo sujeitos e saberes. E uma racionalidade familiarizada com o limite

do ambito do possivel, mas capaz, igualmente, de transfigura-lo.

Uma questdo perturbadora permanece para nos,
educadores

Quais as possiveis contribuicdes das pesquisas académicas
focalizadas — no que diz respeito a producao de saberes histdricos escolares
—, pensando-se nas praticas de ensino de historia, na educacdo basica, no

Estado de Sao Paulo?

Temos clareza dos enormes desafios a serem enfrentados por
professores, alunos e educadores (em geral) face a nova Proposta Curricular
para o ensino de histdria, elaborada pela SEE, no ano de 2008, coordenada
pela professora doutora Maria Inés Fini e voltada para ensino fundamental
e médio. Destaco, inicialmente, que tal proposta foi produzida por técnicos,

sem nenhuma discussao anterior com os professores.

Uma andlise abreviada, porém, atenta a tessitura discursiva do
documento inaugurador dessa reforma curricular, na relagdo com contextos
locais e globais, possibilita-me inferir que esse, apesar de mencionar a
autonomia e o pensar critico como metas educacionais a serem colocadas em

pratica por docentes e discentes, acaba, ambiguamente, por reproduzir
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visdes dominantes das politicas educativas publicas, vigentes na
contemporaneidade. Tais visOes sao relativas a ser professor, a ser aluno e a
construcao de saberes escolares, pautados em movimentos contraditdrios de
centralizacdo e de descentralizagdao, que interessam, diretamente, aos
processos de mundializa¢ao e de transnacionaliza¢do das politicas ptblicas
educativas contemporaneas, voltadas para “formar para explorar mais e

melhor” (OFFE, 1994).

Assim, a forte presenca de eixos conceituais, tais como pedagogia das
competéncias (diretamente relacionada a economia global de mercado),
pedagogia dos contetidos (a serem “transmitidos” e “aprendidos” pelos alunos)
e transposicdo diddtica, termo cunhado por Chevallard (1995), no que se refere
a especificidade da pratica docente em sala de aula, fundado na relagao de
subordinagao dos saberes escolares a serem ensinados em relacao aos saberes
académicos, explicita a logica politico-educacional prevalecente na proposta
mencionada. Essa ldgica nao é aquela fortalecedora da dimensao dos sujeitos
envolvidos, como produtores de saberes, mas a de um sistema interessado
numa produtividade mensuravel, politicamente controlada, por meio de

procedimentos padronizados de avaliacao.

Enfatizo, ainda, que tal proposta consolida temas historicos
candnicos, apoiados numa ordenacgao linear dos contetudos, privilegiando,
muito mais, a cultura ocidental, na historia da humanidade, em detrimento

dos povos nao europeus (CIAMPI et al., 2009).

Nesse sentido, tonicas neoliberais acham-se presentes nessa proposta
curricular de histéria de 2008, baseadas na racionalidade técnica ou

instrumental, a qual, por sua vez, acaba por reafirmar a hierarquizacao dos
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saberes, o privilegiamento dos conhecimentos académicos em detrimento
dos produzidos nas diferentes culturas escolares, ou, em outros termos, a
cristalizagao da imagem do professor e do estudante como seres partidos
(BENJAMIN, 2006), meros executores de saberes ja dados a priori, exteriores
as suas experiéncias. Tais tOnicas podem ser confirmadas até mesmo pela
leitura dos intmeros materiais distribuidos aos gestores, professores e
alunos e que constituem parte integrante dessa proposta curricular, entre os
quais, os cadernos do professor, organizados por disciplina e por semestre,
colocados em pratica nas escolas estaduais de Sao Paulo, de modo a

controlar, passo a passo, as agdes dos professores.

Portanto, a proposta faz tdbula rasa de grande parte das pesquisas
académicas da drea — ensino de histdria — bem como de pesquisas e de

projetos especificos em desenvolvimento nas escolas.

Em meio a muitas incertezas vividas na contemporaneidade, ouso
afirmar que construir alternativas para as praticas de pesquisa e de ensino
de histdria, em nosso estado e em nosso Pais, hoje, ¢ um trabalho arduo, que
sO podera ser enfrentado se realizado coletivamente, envolvendo
professores, alunos, gestores e pesquisadores académicos. E esse trabalho
deve estar sintonizado, em minha 6tica, as potencialidades da racionalidade
estética. Tal racionalidade pode ser tomada como um antidoto na tentativa de
resistirmos a imposicdo de uma consciéncia histdrica homogeénea,
desvitalizada e desenraizada e escolhermos, em seu lugar, trazer o inovador,

o estranho, criar nossas proprias taticas de pesquisas e de ensino de histdria.

— A ——

Pesquisa em ensino de historia: saberes e poderes na contemporaneidade



gmagm que Kaxmawj,axm

ensaios sabre memdruia, histéria < @34M>a/§ﬁ,o das, senoibifidades

AN
[N

A PRODUGCAO DE SABERES HISTORICOS
ESCOLARES: O LUGAR DAS MEMORIAS*

Maria Carolina Bovério Galzerani

A ll’ngua indicou, inequivocamente, que a memoria
nao é um instrumento para a cxPloragéo do Passado;
¢, antes, o seu meio. A memdria é o meio onde se deu

a vivéncia, assim como o solo é o meio no qual as

antigas cidades estio soterradas.

(BENJAMIN, Walter, 193 1).

O contexto cultural

Proponho-me, inicialmente, num breve movimento analitico, a
enraizar a tematica ora focalizada no contexto cultural do qual faz parte. Ou
seja, concebo-a como expressao de avancos reflexivos coletivos,
conquistados nesses ultimos vinte anos, no Brasil, em relagao,

particularmente, ao ensino de historia.

* Publicado originalmente em: FERREIRA, Antonio C; BEZERRA, Holien G; LUCCA, Tania Regina
de (org.). O Historiador e o seu tempo. Sao Paulo: Editora UNESP, 2008.
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Refiro-me, inicialmente, ao término do periodo da ditadura militar em
nosso Pais, nos anos finais da década de 1980, momento rico, instigante, que
gerou inumeras resisténcias culturais, engendradas por diferentes setores da
sociedade brasileira e, dentre eles, professores, alunos, pesquisadores de
diferentes niveis e, inclusive, de diversas areas disciplinares. Resisténcia
cultural expressa na elaboracdao, em 1986, da Proposta Curricular para o
Ensino de Histdria, pela Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagogicas
(CENP) do Estado de Sao Paulo, Secretaria de Estado da Educagao, com os

seus avancgos e recuos.

E interessante observar que essa proposta foi rejeitada amplamente
pela midia, pela Secretaria de Estado da Educagao, bem como por parte da
academia, como sendo “subversiva”, “perigosa”’. O salto qualitativo
fundamental que propiciou € a concepgao do aluno (bem como do professor)
como produtor de conhecimentos histdricos!4. Tal concepgao, por sua vez,
enraizava-se, naquele momento histdrico, tanto em tradigoes historiograficas
(especialmente na marxista cultural inglesa, com as contribui¢des do
historiador Edward Palm Thompson) como em vertentes educacionais

(sobretudo no construtivismo piagetiano e nas producoes de Paulo Freire).

A partir do fim da década de 1980, analisando a relacao do contexto
nacional com o mundial, consta-se que as pesquisas relativas a chamada
“educagao historica” se beneficiaram das produgdes reflexivas de
historiadores da educacao, como Ivan Goodson (1990), André Chervel
(1990), Dominique Julia (2001), bem como de educadores como Jean-Claude
Forquin (1993), Michael Apple (1999), Edgar Morin (2002), além de

psicopedagogos como Lev Vigotski (1984), entre outros.
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Esses intelectuais, em suas pesquisas, colocaram, em agdo, conceitos
como os de cultura(s), escolar(es), saber(es) escolar(es), saber(es) docente(s),
dentre outros. Esses, por sua vez, tém a potencialidade de trazer a tona
dimensoes mais relacionais e mais ativas, relativas aos sujeitos produtores

de conhecimentos histdricos (tanto professores como alunos).

Em contextos nacionais marcados fortemente pelo avango da
modernidade tardia (GIDDENS, 2002), com seus efeitos culturais
globalizadores, com a intensificacao tecnologica e mididtica, com o
esfacelamento de praticas socioculturais e de paradigmas de andlise, um
numero cada vez maior de pesquisadores (historiadores, educadores,
linguistas), de diferentes partes do mundo, tem se dedicado a compreender
os processos de formacao da consciéncia historica (HUARTE, 2001;
LAVILLE, 2002; PAIS, 1999; RUSEN, 2001), juntamente com os estudos
relativos a cognicdo em histéria (BARCA, 2000; CARRETERO, 1997;
COORPER, 1994; LEE & ASHBY, 2000; PEREIRA, 2003).

No Brasil, particularmente, nesse fim da década de 1990, surgiram
varios documentos e orientacOes oficiais, relativos a educacao escolar, tais
como a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB, 1996), as Diretrizes
Curriculares para todos os niveis de ensino e os Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio (PCNs, 1997-1998).

Se tais documentos oficiais expressam a continuidade das lutas, das
resisténcias culturais de intelectuais brasileiros dedicados a construcao de
uma “nova” ordem social, mais justa e inclusiva, por outro lado, tais
producoes oficiais expressam a sujeicdo a uma ldgica de mercado global,

cada vez mais em expansao em nosso Pais; nesse sentido, representam,
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ambiguamente, a reproducao de visdes comprometidas com a manutengao

do status quo.

A andlise da tessitura discursiva dos PCNs revela uma verdadeira
guerra de simbolos em que a concepgao de aluno como produtor de
conhecimentos histéricos é apresentada, mas, ao mesmo tempo,
contraditoriamente apagada. Ou seja, até que ponto o que prepondera,
ainda, nessa argumentacao, sao as visoes “cientificas”, as que devem ocupar
o alto da piramide cultural, hierarquizadora dos saberes? Até que ponto o
que prepondera sao os conhecimentos academicamente dados — mesmo que
considerados mais “criticos” — apresentados para serem transpostos para a
cultura escolar de maneira a assegurar o prevalecimento das visoes
homogeneizadoras, as produtoras dos “cidadaos, concebidos como
economicamente na sua utilidade maxima e politicamente ddceis”
(FOUCAULT, 1984). Para problematizar tal questao, elejo, nesse momento, a
tematica da producdo de saberes escolares na relagdo com o conceito de

memoria.

A memoria em foco

Por que eleger a memdria para problematizar a produgao de saberes

historicos escolares?

Por que, hoje, nas pesquisas historico-educacionais, fala-se tanto em

memaoria?
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Trata-se, sem duavida, de uma construcao historica, muitas vezes
naturalizada. Contudo, deve ser localizada historicamente, sobretudo, nos
anos de 1970, face a crise da modernidade capitalista, no pds-guerra. Nesse
momento, passam a prevalecer, culturalmente, as incertezas relativas ao
futuro, a crise das utopias €, ao mesmo tempo, ocorrem fortes
questionamentos ao prevalecimento do Estado Nacional, como produtor de

uma histdria concebida como memdria nacional, iinica e homogeénea.

Grupos minoritarios, com maior determinacao, em diferentes partes
do mundo, posicionam-se, requerendo as suas proprias e diferentes
memorias. Diante das incertezas, o passado passa a seduzir muito mais do
que o futuro, e tal seducgao imbrica-se a logica capitalista dominante,
transformando memoarias em meros objetos comercializaveis, fetiches para o
consumo, pelo menos como tendéncia cultural prevalecente (HUYSSEN,
2000). Fetiches, “fantasmagorias”, diria Walter Benjamin (BENJAMIN, 2006;
KOTHE, 1985), escamoteando as singularidades espago-temporais, bem

como as relagdes sociais, plurais, contraditdrias.

Um dos grandes méritos das reflexdes do historiador Pierre Nora
(1997), na relagao com os estudos do socidlogo Maurice Halbwachs (1990), &,
justamente, diferenciar historicamente os conceitos de memoria e de historia;
memoria, como tradicao artesanal, afetiva, multipla, vulneravel; historia
enquanto disciplina, com estatuto cientifico, considerada como reconstrucao

intelectual problematizadora, que demanda andlise e explicagao.

E importante observar, além disso, num pequeno esbogo analitico, no
qual nao podem passar desapercebidas as tensoes, as guerras de simbolos,

que a tradigao historiografica ocidental localiza, na antiguidade greco-
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classica, o 16cus onde se originaram tais concep¢des. Em Platdo, por exemplo,
o conceito de meméria surge como sindnimo de conhecimento (TADIE,
1999). Conhecimento portador de uma dimensao mistica, visualizada como
o reconhecimento, via instrugao, de saberes de outras vidas, que se perderam
com essa encarnacao. O conceito de histdria, entre os gregos antigos, por sua
vez, deriva de historie, significando procurar, investigar. No fim do século
XIX, é produzido o conceito de historia como disciplina: esse passa a
dissociar-se das artes e da filosofia e adquire conotagdes técnicas e cientificas
(GALZERANI, 2008b; LE GOFF, 1984). No fim dos oitocentos, com o avango
da modernidade capitalista, ocorre, pois, a hierarquizacao dos saberes, o
prevalecimento da histéria (como ciéncia, como disciplina) em relagao a
memoria. Quanto a pedagogia moderna (CORTEZ et al., 2000), centrada na
educacao escolar, essa preconiza, de um lado, a desqualificagao da memoria,
concebendo-a como mera decoragdo. De outro, tal pedagogia organiza o
curriculo de maneira a privilegiar os saberes considerados cientificos e

técnicos.

Se focalizarmos, por sua vez, as pesquisas de historiadores anglo-
saxOnicos, tais como James Fentress e Chris Wickham (1992), Tomas Butler
(1989), Patrick J. Geary (1996), voltadas, sobretudo, a histéria oral,
encontraremos registros de dentincias em relagao ao carater dicotdmico,
hierarquizador dos saberes, desqualificador das memorias, presente nos
trabalhos de Halbwachs, extensiveis, por conseguinte, as producdes de

Pierre Nora.

Observem que, até mesmo nas importantes contribui¢oes desses

intelectuais, relativamente as memdrias, podemos flagrar efeitos de sentido,
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comprometidos com as tramas culturais dominantes na modernidade
capitalista. Particularmente em Pierre Nora, podemos flagrar uma concepgao
de memdria historicizada, convertida em mero objeto da historia, que nao

mais existe e que sé se faz presente por meio das luzes da histdria (sic).

Contudo, os criticos da tradicao anglo-saxonica, acima citados, na
tentativa de aproximar a memodria da histdria, o fazem em demasia,
acabando por diluir as contribui¢des especificas da primeira, tais como os
esquecimentos, as dimensdes afetivas, as involuntarias, e que potencializam,
também, trazer a tona pessoas mais inteiras, menos partidas (SEIXAS,

2001)'5.

Portanto, o que estou tentando explicitar € o quanto é dificil, nas
praticas de pesquisa, de ensino, colocarmos, em a¢ao, o conceito de memdria
na contemporaneidade, se queremos, de fato, produzir movimentos mais
dialogais entre os diferentes sujeitos, portadores de diferentes experiéncias
na producao de conhecimento histdrico. O quanto ¢é dificil rompermos com
as amarras culturais, presentes na cotidianidade académica, escolar e

ousarmos inventar novas trilhas, relativas a educacao histdrica.

Nesse sentido, vale, também, observar, que se as praticas
contemporaneas de memoria constituem resisténcias culturais ao
prevalecimento da imagem da histéria como senhora absoluta do passado -
imagem essa centrada na racionalidade técnica —, de outro, essas mesmas
praticas de memoria, fundadas na valorizagao da subjetividade, muitas
vezes, tém corroborado para a radicalizacdo das mesmas subjetividades

(RICOEUR, 2000), fortalecendo as praticas culturais intimistas que tanto
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fazem sentido a preservagao e ao avango da modernidade capitalista na

contemporaneidade.

Para enfrentar tal desafio, proponho um dialogo com as contribui¢oes
do filésofo, ensaista, critico literdrio, poeta, tradutor e ficcionista alemao
Walter Benjamin!®. Analista sensivel e, a0 mesmo tempo, um critico mordaz
em relacao ao avango da modernidade capitalista, produz imagens relativas
as memorias profundamente questionadoras das tendéncias culturais
modernas, hoje em processo de radicalizagao. Refiro-me ao individualismo,
ao narcisismo, a compartimentalizacdo e a hierarquizacdo das praticas

sociais, dos saberes, a derrocada da esfera publica.

Em textos da década de 19307, focaliza os sentidos da memdria por
meio de didlogos estabelecidos com o filésofo Henri Bergson, com os literatos
Marcel Proust, Charles Baudelaire e Edgar Allan Poe, além da psicanalise de
Freud a Jung, dentre outros. Nessa focaliza¢do, destaca o entrecruzamento
de presente e passado, de diferentes localidades, do eu e do nds, de diferentes
visoes sociais de mundo, de racionalidade e de sensibilidade, de consciente

e de inconsciente. Acompanhemos seu olhar poético, produtor de alegorias:

Para o autor, que recorda, o principal nao é o que ele viveu,
mas o tecer de sua recordagao, o trabalho de Penélope da

rememoracao (1985, p. 37).

Ou seja, rememorar para Benjamin é um ato politico, com
potencialidades de produzir um “despertar” dos sonhos, das
fantasmagorias, para a construcao das utopias. Despertar que possibilita

trazer imagens do passado vivido, como opgao de questionamento das
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relacoes e sensibilidades sociais, como uma busca atenciosa relativa aos

rumos a serem construidos, sobretudo, no presente.

Benjamin articula o conceito de memoria ao de narrativa. A narrativa
— experiéncia que, segundo o autor, tende a desaparecer com a modernidade
— é, por ele, concebida como a transmissao de saberes entre as geragdes,
fundada na circulagao coletiva de tradi¢des, de sensibilidades, na acepcao
plural de verdade, na relagao do narrado com o vivido, na dimensao mais
ampla de ser pessoa (portadora de consciéncia e inconsciéncia), e, sobretudo,
na recuperagao da temporalidade. Nesse sentido, para Benjamin, a narrativa
nao existe sem a memoria, nao existe sem sua vinculacao com as dobras do
tempo. Por sua vez, a recuperagao da memoria benjaminiana pressupoe a

narrativa das experiéncias vividas entre diferentes geragoes.

Ficam aqui, pois, algumas das imagens benjaminianas, ressignificadas
por mim muito mais como um convite aos leitores para a realizagao de outras
“viagens”!® pelos textos benjaminianos. “Viagens” abertas a producao de

significados, plurais, inventivos!

A producdo de saberes historicos escolares — processo ou
produto? Pensamento histérico ou entendimento?
Autonomia ou subordinagao?

Essas categorias analiticas elencadas nos foram propostas pelo
historiador canadense Christian Laville, em texto por ele produzido no ano
de 2002, relativo & producao de saberes histéricos escolares. E importante

destacar que nao estao sendo aqui concebidas de maneira dicotomica. Muito
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mais, sdo possibilidades de se captar os movimentos relacionais,

ambivalentes, presentes na complexidade das praticas educativas.

E possivel rompermos em relacio a pedagogia da histéria devotada a
Nagao/Estado, cujo objetivo era promover no cidadao o senso de inclusao e
de respeito pela ordem estabelecida? Pedagogia devotada a producdo da

consciéncia historica concebida de maneira homogénea, unidimensional?

E possivel superamos uma histéria didética tradicional, com seus
conteudos a priori definidos, com seu curriculo manejavel e com valores pré-
acondicionados? Como construir uma pedagogia baseada no que chamamos
de pensamento histdrico? Pensamento complexo que vai muito além das
abordagens fragmentadas, sem reproduzir o utopismo da primazia do todo.
Uma visao abrangente, que deve nascer da complementaridade, do
entrelacamento, da relagao, “do pensamento do abrago”, inclusive entre

diferentes campos dos saberes (MORIN, 2002).

Desde os anos 70 e 80 do século passado, ensinar os estudantes a
pensar historicamente tornou-se um dos principais objetivos da educagao

histdrica.
Tal abordagem, segundo Christian Laville:

[...] encoraja o desenvolvimento destas qualidades
intelectuais e afetivas que os estudantes precisardo no
exercicio de suas responsabilidades civicas. Ele recruta as
faculdades criticas comuns a historiadores — sua habilidade
em isolar um problema, analisar suas partes componentes e
oferecer uma interpreta¢ao — assim como suas qualidades de
curiosidade, empatia etc., todas elas construidas sobre uma
fundagcao solida de razao analitica (LAVILLE, 2002, p. 2-3).
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O historiador canadense, dedicando-se a educacao, nesse movimento
reflexivo, aproxima a historia produzida pelos alunos da reflexao dos
historiadores, deixando, de lado, as hierarquizacdoes dos saberes, ja tao
cristalizadas nas praticas culturais e, particularmente, nas educativas.
Rompe com uma visao estabelecida pela racionalidade instrumental,
prevalecente com o avang¢o da modernidade capitalista, que lida com o aluno

como portador, apenas, de racionalidade e nao de sensibilidades.

Mas, como colocar em pratica tal educac¢do historica voltada para o
desenvolvimento do pensamento histérico? O papel do professor, segundo
Laville, é fornecer as ferramentas reflexivas para tal, de modo que lhes
permita a expressao e a produgao de pensamentos autonomos. O proprio
Laville destaca a tendéncia cultural, presente nas praticas educativas por ele
analisadas, de retomada das permanéncias pedagdgicas, comprometidas
com a manutencao da ordem social dominante. Ou seja, a permanéncia da
busca, da parte do professor, do entendimento do texto pelo aluno, o que
implica o retorno as narrativas preestabelecidas. A continuidade da otica
docente que privilegia nao o processo de produgao de conhecimento, mas a
aquisi¢ao do produto. Nao a habilidade do raciocinar, articulando hipdteses
subjetivas ao objeto — produzindo argumentos capazes de desvelar
contradi¢des e apresentar vieses culturalmente dissonantes —, mas a
producdo de mais um texto radicalmente subjetivo, num mundo moderno

de hipertextos.

Podemos avangar na andlise dessas amarras do préprio sistema

capitalista, no que diz respeito a producdo de saberes historicos escolares e

A produgao de saberes histéricos escolares: o lugar das memorias



gmagm que Kaxmymj,axm 77

ensaios sabre memdruia, histéria < @34M>a/§ﬁ,o das, senoibifidades

em relagao a propria reflexao de Christian Laville, retomando o conceito de

memoria.

Este — o conceito de memoria — estd presente na otica analitica desse
pensador canadense ao reconhecer que as pesquisas (sobretudo as
europeias) contemporaneas, relativas a consciéncia histérica, incluem os

conceitos de memoria e de identidade.

Contudo, tais conceitos figuram em sua produgao como
“ferramentas” possiveis de serem colocadas em agdo pelo historiador-

educador.

A proposta de trabalho com a memoria é apresentada por Walter
Benjamin por meio de uma linguagem diferente da de Laville, em seu artigo
“Imagens do Pensamento” (1987, p. 143-277) — ainda que existam, entre
ambos, conexoes de sentido. Retomemos as inspiradas palavras do autor, ja
apresentadas no inicio do texto em forma de epigrafe, lembrando que as

palavras nao apenas escamoteiam sentidos, mas, sobretudo, os revelam®.

A lingua indicou, inequivocamente, que a memoria nao ¢
um instrumento para a exploragao do passado; é, antes, o
seu meio. A memoria é o meio onde se deu a vivéncia, assim
como o solo é o meio no qual as antigas cidades estdao
soterradas (1987, p. 239).

Nessa aproximagao podemos apreender que a retomada da categoria
de memdria como meio, como palco da producdo de saberes histdricos,
implica a negacao explicita da matriz da racionalidade técnica, instrumental,
que predomina nas praticas académicas, escolares hodiernas, e a

aproximacgao com a “racionalidade estética” (MATOS, 1989).
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Nao se trata, nas praticas educativas, de assumir a légica do manejar
os saberes (inclusive, as memdrias) numa relagao de exterioridade e de plena
posse e dominio, com o objetivo, muitas vezes nao explicito, de manter a
posse e 0 dominio em relagdo ao aluno, o outro. Nao se trata de hierarquizar
os saberes, historiograficos, cientificos ou experienciais, relativos as
memorias, inclusive, intitulando esses tltimos como “senso comum”. Nao se
trata de separar dicotomicamente — como se fossem blocos monoliticos — os
mesmos saberes. Nao se trata, portanto, de separar o sujeito do objeto, os
sujeitos dos sujeitos nem, muito menos, apartar os sujeitos produtores de

saberes das experiéncias vividas.

Trata-se, sim, de reconhecer que, nas praticas de educacao historica,
professores e alunos produzem saberes no palco das memdrias, concebido
sempre em movimento. Memorias-meio com a potencialidade de
ressignificarmos os conceitos de histdria e de educacdo, atuando como
brechas, alternativas, no interior das “ruas de mao inica”, que, muitas vezes,

dominam os cendrios da cultura escolar contemporanea.

Se concebermos a memdria como meio, como palco das praticas
relativas a temporalidade, ela deverd envolver todos os sujeitos que
participam, direta e indiretamente, nesse caso, da comunidade escolar.
Portanto, pressupoe uma amalgama de diferentes saberes, de diferentes
dimensodes, situados em diferentes vivéncias ou experiéncias vividas.
Pressupde, ao mesmo tempo, interacoes entre diferentes temporalidades,

diferentes espacos, diferentes sujeitos.

A memodria-palco é lugar, ou seja, vale-se de lugares simbdlicos para

se exprimir, materializar-se. Nesse sentido, considero essa dimensao como

A produgao de saberes histéricos escolares: o lugar das memorias



gmagm que KQ/Mij,axm 79

ensaios sabre memdruia, histéria < @34M>a/§ﬁ,o das, senoibifidades

propria, intrinseca a memoria e ndo como exterior a ela, e problematizo,
igualmente, a nogao de “lugar de memoria”, produzida por Pierre Nora
(1997), enquanto memoria historicizada, memoria que é possivel, segundo
ele, de ser somente atualizada pelas luzes da historia (SEIXAS, 2002, p. 43-
63).

Ousar, como poetas alegoristas, apesar das incertezas...

Ora, se quisermos ousar construir uma educacao historica alternativa,
comprometida com a emancipagao, com a constituicao de uma sociedade
mais justa, é fundamental, como professores de historia, que consigamos nos

beneficiar das contribui¢des benjaminianas relativas a memoria.

Com ela, podemos nos inspirar para retomar as possibilidades do
didlogo entre os saberes historiograficos, educacionais e os saberes
experienciais (TARDIF, 2002) ou os de memodria. Didlogo capaz tanto de
problematizar os abusos da memoria (RICOEUR, 2000; TODOROV, 1995)
como de trabalhar (historiografica-educacionalmente) as memorias,

beneficiando-se das suas contribui¢oes cognitivas, sensiveis.

Contribuigdes, por exemplo, relativas a ampliagdo — tanto sob o ponto
de vista social como psicologico — da concepgao de ser sujeito (portador de
racionalidade/sensibilidade, consciéncia/inconsciéncia,
memoria/esquecimento). Ainda, a concepgao de produgao de conhecimento
histérico, muito mais articulada a vida, como “viagem”, como experiéncia
que sempre parte do e retorna ao presente, abrindo possibilidades para o
futuro. Produgao de saberes histdricos escolares que se propde como um

exercicio dialogal, aberto a interacdo com o outro, imbricado nas
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experiéncias vividas, que nao se posiciona como verdade absoluta, mas, pelo
contrario, que renuncia a tudo preencher para deixar que algo do outro possa
dizer-se. Nesse sentido, producao de saberes historicos escolares que se

aproxima do conceito benjaminiano de narrativa.

Com tais propostas, podemos também nos acercar da “racionalidade
estética”. Essa que liberta o imagindrio e a diversidade, em todas as suas
dimensdes (na linguagem escrita e falada, na expressao corporal, na
producdo de imagens, de simbolos). Racionalidade estética que permite a
explicitagdo de pontos de vista e nao de pontos fixos; racionalidade que
transforma os tempos passados em tempos redescobertos — na produgao dos
saberes historicos escolares —, possibilitando conferir as experiéncias outrora

vividas atualizag¢Oes de significados.

Enfim, reconhego que trabalhar com educacao histdrica, a partir da
“racionalidade estética” no contexto contemporaneo da modernidade tardia,
especialmente no que se refere as culturas e praticas escolares hodiernas, nao

é facil. Muitos sao os desafios a enfrentar.

Porém, parafraseando Mario Quintana, podemos registrar:

Se as coisas s3o inatingiveis — Oral
Nao ¢ motivo para n3o queré~las
de tristes os caminhos, se nao fora...

A ma'gica presenca das estrelas?

(QUINTANA, 1951,p.52)

Enfim, caberd a cada professor de histdria, a cada educador atuar na
mediacdo da producdao dos saberes histdricos escolares pelos proprios

alunos, de forma a permitir a emergéncia da diversidade das narrativas,
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contribuindo para a construcao de rela¢cdes educacionais mais dialogais e

mais estimulantes, culturalmente.

O desafio esta posto. As possibilidades — ainda que ténues, marginais,
nao definitivas — estao abertas. Abertas em nosso presente, neste momento
singular, ilnico para nos percebermos vivos, criativos, atuantes socialmente.
Fica, novamente, o convite — talvez o alerta— sobretudo para aqueles, como
Benjamin, como poetas alegoristas, que conseguem se inspirar para

(re)inventar o proprio presente.

— A ——
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MEMORIA, HISTORIA E TEMPO: PERSPECTIVAS
TEORICO-METODOLOGICAS PARA PESQUISA
EM ENSINO DE HISTORIAs

Maria Carolina Bovério Galzerani

Apresentando a tematica

Inicio parafraseando o poeta Pablo Neruda para lembrar que, a cada
manha de nossas vidas, podemos fazer do sonho outro sonho (1968)°. No que
diz respeito a presente tematica, isto €, as pesquisas académicas voltadas
para as potencialidades dos conceitos de memoria, tempo, historia, para o

ensino de historia, € possivel tecer sonhos, reavivar utopias?

No didlogo com o filésofo Walter Benjamin, busco reatualizar o
incidente ocorrido ao anoitecer do primeiro dia de luta da Revolugao
Francesa em Paris, quando, em diversos pontos da cidade, ao mesmo tempo,
foram disparados tiros contra os reldgios das torres. Tentativa flagrante de
paralisar o continuum de um tempo de dominagdo e instaurar o “novo”.
Sabemos que esse foi um gesto desesperado de busca de um “novo” tempo,

que, de fato, ndo se concretizou para a grande maioria dos revoluciondrios,

5 Publicado originalmente em: Cadernos do CEOM, v. 21, n. 28, jun. 2008.
¢ “Cada manana de mi vida, traigo del suefo otro suefio”. NERUDA, Pablo. Obras Completas.
Buenos Aires: Editorial Losada, 1968.
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com seus sonhos de um tempo nao subordinados ao relogio, ao trabalho,
tempos como vida plena de igualdade, liberdade e fraternidade. Mas, essa é

outra historia.

Na aproximagao com esse inquietante pensador alemao — que foi
também ensaista, critico literdrio, tradutor e ficcionista —, podemos,
igualmente, encontrar um recurso alegorico de busca, de cesura, de ruptura
em relacdo as praticas dominantes na pesquisa relativa ao ensino de histdria.
Praticas essas presentes no contexto nacional, mas também internacional, no
que diz respeito ao conceito de memoria, nas relagdes com as nogdes de

historia, de temporalidade e de educacao.

Refiro-me as acep¢des de memdria, em relacdo as quais proponho que
detenhamos os nossos olhares nesse momento. Acepcdes que apresento

como alvo de combate.

Até que ponto visualizamos a memoria apenas como conhecimento
racional nas pesquisas relativas ao ensino de historia? Até que ponto
concebemos tal questdo apenas como objeto de andlise histdrico-
educacional? Ou seja, até onde a focalizamos como um campo subordinado,
hierarquicamente inferior em relagao ao lugar do qual acreditamos provir
nosso conhecimento, isto €, a ciéncia histéria e/ou as ciéncias da educacgao?
Ou, ainda, de outro angulo, na pesquisa das memdrias, dialogamos de fato
com as tradigOes historiograficas e educacionais que elegemos? Como temos
enfocado os apagamentos dos outros, dos diferentes — bem como, muitas
vezes, os esquecimentos das singularidades espago-temporais — que
preponderam em praticas hodiernas de produgao de memorias, de maneira

mais ou menos explicita?
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Em que medida a concepgdao de tempo, prevalecente em nossas
analises, funda-se num olhar dicotomico, que fragmenta as dimensoes
presente/passado/futuro, olhar que reproduz os ritmos das maquinas, ritmos
etapistas, lineares, compartimentalizados, pautados em relagoes de
causa/consequéncia? Em que medida a visdao de tempo, que colocamos em
acao nas pesquisas, consegue trazer a tona as tensoes, as ambivaléncias, as
diferencas incomodativas dos sujeitos pesquisados, bem como suas rela¢oes
com as nossas proprias vivéncias, enquanto sujeitos produtores dos
conhecimentos académicos? Nesse sentido, tem preponderado a tendéncia

de lidar com o tempo como categoria desconectada das experiéncias vividas?

Em outros termos, como temos enfrentado as tendéncias culturais
relativas as memorias, dominantes na contemporaneidade? Sao tendéncias
prevalecentes na alta modernidade (GIDDENS, 2002), ancoradas na
racionalidade instrumental, técnica, as quais, muitas vezes, vém sendo
naturalizadas, cristalizadas também nas praticas de producao de
conhecimentos académicos. Sao praticas totalitdrias apresentadas com o
estatuto — e o status — da cientificidade (sic). Perdemos, em grande parte das
vezes, a sensibilidade de que essas praticas — fundadas na razao instrumental
— tém produzido irracionalidades, tém gerado, cotidianamente, violéncias

nas relacdes educacionais.

Os fundamentos tedrico-metodolégicos

A historiadora Jacy Alves de Seixas, em trabalhos recentes (2001), vem
se dedicando as pesquisas relativas ao engendramento historico dos

conceitos de memoria, desde a antiguidade greco-classica até os nossos dias.
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Tem, igualmente, chamado a atencdo para as tradi¢des historiograficas
francesa e anglo-saxdnica relativas ao campo da memoria — ambas presentes

no contexto das pesquisas nacionais, de maneira mais ou menos acentuada.

Revisitando também tais produgdes, concordo com suas conclusoes e
as ressignifico, dialogando mais especificamente com a area do ensino de
historia.

Quanto a tradicao francesa, os trabalhos do historiador Pierre Nora
(1984, 1993) — em sua relagao, por sua vez, com Maurice Halbwachs (1990) —
sao, de fato, paradigmaticos nas pesquisas relativas a historiografia, bem
como ao ensino de histéria. Um dos grandes méritos das reflexdes desse
historiador € diferenciar historicamente os conceitos de memoria e de
histéria; memoria como tradigao artesanal, afetiva, multipla, vulneravel;
histéria enquanto disciplina, com estatuto cientifico, considerada como
reconstrugao intelectual problematizadora, que demanda andlise e

explicagao.

Contudo, a visao racional instrumental pode ser captada também
nessas produgdes de Nora, uma vez que, nelas, a memoria se torna
prisioneira da historia, “memoria historicizada”, memdria convertida em

objeto ou trama da histdria, memoria que nao mais existe.

No que tange as tradi¢des anglo-saxdnicas, mais especificamente aos
historiadores James Fentress e Chris Wickham (1992), Tomas Butler (1989),
Patrick J. Geary (1996), dentre outros — em suas pesquisas relativas a historia
oral —, denunciam também o carater dicotomico, hierarquizador dos saberes,
desqualificador da memdria, presente nos trabalhos de Halbwachs.

Contudo, na contraposi¢do, buscando aproximar demasiadamente a
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memoria da histdria, esses mesmos autores perdem, de vista, as dimensoes
afetivas, contraditdrias, involuntdrias — articuladas ao esquecimento — ja

destacadas pelo proprio Pierre Nora.

Ainda, em busca da compreensao do engendramento historico dos
conceitos de memdria e de histdria, num pequeno esbogo, reconhecendo que
esses sao historicamente produzidos no interior de tensdes, de verdadeiras
guerras simbolicas, é importante observar que a tradigao historiografica
ocidental localiza, na antiguidade greco-classica, o Iécus onde se originariam
tais concepgoes. Em Platao, por exemplo, o conceito de memdria surge como
sindnimo de conhecimento (TADIE, 1999), com aproximagdes e diferencas
em relacdo a concepgao cientifica moderna. Conceito de memoria portador
de uma dimensao mistica, visualizada como o reconhecimento — via
instrugao — de saberes de outras vidas que se perderam com a encarnagao,

visdo alicercada numa dada acepcao de alma eterna.

Quanto ao conceito de historia, entre os gregos antigos, o vocabulo
deriva de historie, significando procurar, investigar (LE GOFF, 1984). Data do
fim do século XIX a construgao do conceito de histéria como disciplina,
quando essa deixa de ser intimamente articulada a arte e a filosofia para
adquirir conotagOes mais especificas, isto €, técnicas e cientificas. Data, ao
mesmo tempo, desse fim dos oitocentos, com o avang¢o da modernidade
capitalista, a hierarquizagao dos saberes, o prevalecimento da histéria como
ciéncia, como disciplina, em relacdo a memoria. No que diz respeito a
pedagogia moderna (CORTEZ et al., 2000), que tem a escola como centro de
gravidade, essa preconiza, de um lado, a desqualificagio da memoria, que

passa a ser tomada apenas como mera decoragao. De outro, tal pedagogia
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funda-se na valorizacao dos saberes cientificos, técnicos, os (re)produtores
de homens economicamente ativos e politicamente doceis (FOUCAULT,

1984).

Em busca de um conceito de memoria capaz de abrir brechas para
producgdes mais inventivas, dissonantes, em relacdo as praticas ja
cristalizadas, relativas ao ensino de histéria (ou a educagao historica, lato

sensu), aproximamo-nos das reflexdes de Walter Benjamin.

Em textos da década de 1930 (BENJAMIN, 1985, 1987, 1989), esse
pensador berlinense (que viveu entre os anos de 1892 e de 1940) focaliza os
sentidos da memdria por meio de didlogos com a filosofia de Henri Bergson,
com a psicanalise de Freud a Jung e também com literatos, tais como Marcel

Proust.

Para Bergson (1979, 1997), tanto percep¢ao como intuigao desdguam
nos labirintos da memoria. Seu conceito de memoria acha-se,
fundamentalmente, vinculado ao sentido da consciéncia. Sentido esse que
permite a ultrapassagem do eu superficial a uma relagao mais dinamica e
intima entre o sujeito e o objeto. Ter consciéncia é possuir capacidade de
articular dimensoes de temporalidade e duragao contidas na relacao entre

presente, passado e futuro.

Bergson é um critico do cientificismo positivista e, em suas
construgdes imagéticas relativas a memdria, € um incentivador da busca de
novas linguagens, capazes de incorporar o imponderavel dos jogos e a

fluidez da convergéncia das imagens.

Benjamin muito se beneficia desse viés bergsoniano de memoria.

Contudo, tem alguns movimentos de afastamento em relacao a esse viés, na
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medida em que visualiza a memoria muito mais do que consciéncia. Além
disso, também, em sua concepgao de tempo, difere-se da de Bergson.
Enquanto para Bergson temporalidade é sinonimo de duracdo e de
continuidade indivisa; para Benjamin, a categoria tempo é carregada de
rupturas, principalmente quando se vive num mundo empobrecido de

experiéncias e repleto de meras vivéncias.

Assim, no didlogo com Marcel Proust (1954), discipulo de Henri
Bergson, Benjamin entra em contato também com as dimensdes
involuntarias de memoria e as valoriza. Para esse autor, a grande questao na
reflexdo sobre a memoria ndo é propriamente aquilo que é possivel
rememorar, mas € saber lidar com o fantasma do esquecimento. Como

revelar os fatos esquecidos e apagados pela historia oficial?

Ao mesmo tempo, Benjamin vai além da visao de memoria proposta
por Proust, entrecruzando as dimensdes involuntdrias as voluntdrias, como
também questionando o fato de Proust ter produzido memdrias, motivado,
muito mais, por um ideal individualista, de prazer estético. Para Benjamin,
rememorar ¢ um ato politico, com potencialidades de produzir um
“despertar” dos sonhos, das fantasmagorias, para a construgao das utopias.
Rememorar significa trazer o passado vivido como op¢ao de questionamento
das relagoes e sensibilidades sociais, existentes também no presente, uma

busca atenciosa relativa aos rumos a serem construidos no futuro.

Com Freud® (1971), Benjamin fortalece a concepg¢ao da memoria como
dimensao consciente e também inconsciente. Memoria, pois, que comporta
uma acepg¢ao de pessoalidade mais ampla, sob o ponto de vista psicoldgico.

Na aproximagao com a psicandlise, constroi a concepg¢ao metodoldgica de
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atencao flutuante, pensamento minucioso e hesitante, que sempre volta ao
seu objeto, mas por diversos caminhos e desvios, o que acarreta uma
alteridade sempre renovada ao objeto. Nesse sentido, concebe a verdade nao
como adequagao ou possessao, mas como contemplacao, isto é, como atengao

intensa e leve.

Portanto, Benjamin nos oferece um dado conceito de memoria capaz
de ampliar a dimensao de ser sujeito, tanto sob o ponto de vista social como
sob o ponto de vista psicologico. Conceito de memoria capaz de dinamizar a
visdo de producdo de conhecimentos, entrecruzando diferentes espagos,
diferentes temporalidades, diferentes sujeitos, diferentes visdes do mundo (a

da crianca e a do filésofo, por exemplo).

Ao desenhar o perfil da rememoracao, configura imagens politicas, as
quais implicam no questionamento profundo de praticas de producao de
conhecimentos, consolidadas com o avan¢o da modernidade capitalista.
Praticas  autocentradas, narcisicas, utilitaristas, hierarquizadoras,
excludentes, homogeneizadoras, compartimentalizadoras, maquinicas.
Assim, para o autor que recorda, o principal nao é o que ele viveu, mas o
tecer de sua recordacdo, o trabalho de Penélope da rememoracao

(BENJAMIN, 1985, p. 37)

Benjamin articula o conceito de memoria ao conceito de narrativa,
oferecendo ao leitor questionamentos e alternativas, relativos a questao da

linguagem.

Assim, em busca da ruptura de uma linguagem de tipo “tagarelice”
(fundada em acepgoes formalistas e neopositivistas), ele propoe mergulhar

o discurso nas experiéncias vividas — por meio do uso das alegorias — e,
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sobretudo, articulando as palavras as coisas vividas. Enfatiza que as praticas
narrativas devem se assentar no desapontamento da concepgao absoluta da
verdade, deixando vir a tona pessoas mais inteiras, na relagao com outras
pessoas, situadas no presente, dialogando com o passado, mas abertas ao
futuro. Pessoas deixando transparecer suas certezas, mas também suas
incompletudes. Pessoas que renunciam a tudo preencher para deixar que

algo do outro possa dizer-se.

No que diz respeito a dimensao temporal, as contribui¢des
benjaminianas de memoria/narrativa provocam rupturas significativas em
relacao as visOes historicistas ou marxistas ortodoxas. Essas tém como alvo a
concepgao de tempo homogéneo e vazio, que passa engolfando o sofrimento,
o horror, mas também o éxtase, a felicidade. A uma visdao temporal
cumulativa e complacente — do continuum da histéria —, ele opde a
necessidade de ater-se a tudo o que poderia interromper essa aparente
coeréncia, agarrando-se as asperezas, as arestas, as cesuras, ao descontinuo.
Nesse sentido, aproxima-se muito da concep¢ao de tempo de Marcel Proust.

Ao pensar pertence nao s6 o movimento dos pensamentos,
mas também sua imobilizagdo. Onde o pensamento se
detém repentinamente numa constelagio saturada de
tensao, ele confere a ela um choque, através do qual se

cristaliza como moénada (BENJAMIN, In: LOWY, 2005, p-
130).

Numa ressignificagdo do conceito proustiano de tempo, a luz de
tradi¢oes judaicas heterodoxas, refere-se a “dialética em repouso”, dialética
congelada, para dar conta da extrema tensdao entre esses dois elementos
contrarios. Dialética que permite o conceito do “tempo do agora”, tempo

surgido do passado no presente, “evento do instante, daquilo que comeca a
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ser, que deve, pelo seu comeco, nascer a si, advir a si, sem partir de lugar
nenhum” (LEVINAS, 1994). O instante, segundo Benjamin, imobiliza esse
desenvolvimento temporal infinito, que se esvazia e se esgota e que

chamamos — rapidamente demais — de historia.

Benjamin opde, ao desenvolvimento temporal continuum, a exigéncia

do presente, que ela seja o exercicio drduo da paciéncia ou o risco da decisao.

Portanto, o conceito de memoria benjaminiano permite o contato com
“franjas” analiticas inquietantes, relativas, também, as concepg¢des de

histéria/tempo/narrativa.

As imagens que foram desenhadas acima nao devem ser lidas como
verdades ja dadas, relativas ao tema ora priorizado. Foram produzidas como
um convite a realizagdo de uma “viagem” (Erfahrung)?' pelos textos
benjaminianos. “Viagem” aberta a produgao de significados, por cada um de

vocés, caros leitores.

A pesquisa em ensino de histéria

No Brasil, desde os anos de 1990, mas, sobretudo, a partir dos anos
2000, na area da educagao, tém sido produzidas férteis pesquisas no didlogo
com o conceito de memoria, em seus diferentes matizes, pesquisas
especificas ou nao especificas ao ensino da histéria. Uma das contribui¢oes
fundamentais dos trabalhos relativos as praticas educativas ndo especificas
a area da histéria > tem sido a focalizagdo das marcas deixadas por
experiéncias do passado sobre as praticas dos professores, seja numa

dimensao individual ou coletiva.
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Quanto aos trabalhos especificos da area do ensino de historia,
voltados para as potencialidades do conceito de memdria, surgem,
sobretudo, a partir também dos anos de 1990, na relagao com as “novas”
tendéncias historiogréficas, principalmente com a Nova Histéria. E
interessante observar o prevalecimento, em nosso Pais, da tradigao
historiografica francesa, principalmente das producoes de Pierre Nora (1984-
1992; 1993) e de Jacques Le Goff (1984; 1996), também nas pesquisas relativas
ao ensino de historia voltadas para o conceito de memoria. Igualmente, é
importante registrar que sao os trabalhos historiograficos de Ecléa Bosi, ja
nos anos de 1970, que introduzem os pesquisadores brasileiros dessa
tematica nas contribui¢des analiticas de autores como Henri Bergson, de
Pierre Nora e de Maurice Halbwachs. Os Parametros Curriculares de historia
para o ensino fundamental e médio, produzidos pelo MEC também nos anos
1990, ratificam as potencialidades do conceito de memoria para o ensino de
historia nesses niveis de escolarizacao. Contudo, em suas tessituras
discursivas — muitas vezes contraditorias —, prevalecem os saberes de cunho
cientifico, capazes de assegurar a (re)produgao dos “parametros” cognitivos,
ou seja, das balizas culturais, tendencialmente, homogeneizadoras,
necessarias a constituicdo de “cidadaos”, concebidos — ainda - como

economicamente ativos e politicamente ddceis (sic).

Grupos de pesquisadores nacionais, situados em diferentes
universidades, articulados a Programas de Pos-graduagao, em sua maioria,
tém-se voltado especificamente para essa tematica, a partir, também, do fim
dos anos de 1990. E o caso, particularmente, do grupo de pesquisa Memoria,

Histdria e Educacao®, situado na Faculdade de Educagao-Unicamp, lécus no
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qual venho construindo minhas atuagdes nessa area. Tal grupo, existente
desde os anos de 1980, tem-se dedicado, tradicionalmente, as pesquisas
relativas ao ensino de historia e, nos ultimos anos, tem-se voltado a
ampliacdo do enfoque inicial, incorporando pesquisas relativas a educagao
historica lato sensu, bem como as investigagOes voltadas para a historia da

educacao no Brasil.

Os cursos de Pos-graduagao passam, também, a incorporar
disciplinas, nos seus programas curriculares, que tém como eixo a questao

da memoria.*

Intimeras pesquisas, com diferentes matizes tedrico-metodologicos,
tém-se aberto para as potencialidades do(s) conceito(s) de memdria. No caso
especifico dos membros do Grupo Memoria, tematicas tais como ensino de
histéria (stricto sensu), movimentos sociais, lugares da memdria (arquivos,
museus), historia da instituicdo escolar, histdria de projetos politico-
pedagdgicos alternativos, dentre outras, vém sendo elencadas como objeto
de pesquisa. No caso especifico dos meus orientandos, vimos enfocando a
producao de saberes escolares, de saberes docentes, a educagao patrimonial,
a educacgao politica dos sentidos nas cidades brasileiras modernas e as
praticas de leitura de manuais didaticos (incluindo literatura infanto-juvenil)

e de periddicos (como jornais e almanaques) modernos no Brasil.

O exame mais acurado desses trabalhos?® — articulados, sobretudo, as
produgoes benjaminianas — pode revelar que eles tém representado a busca
de “novas” possibilidades para a educacado historica, no que diz respeito a
reinvencao da utopia. Ou seja, tém permitido a ampliacao da imagem do

pesquisador e do pesquisado — tanto sob o ponto de vista social como sob o

Memoria, histdria e tempo: perspectivas teérico-metodoldgicas para pesquisa em ensino de histéria



gmagmwﬁqu\jwjm o4

ensaios sabre memdruia, histéria < @34M>a/§ﬁ,o das, senoibifidades

ponto de vista psicologico —, visualizando-os como “pessoas”, portadoras de

dimensodes conscientes e inconscientes, de certezas e de incompletudes.

Tém possibilitado, ao mesmo tempo, a busca de afastamento da
racionalidade instrumental, técnica, no que diz respeito a construgao do
conhecimento historico educacional, isto é, a nao aceitacao da hierarquizagao
dos saberes. Representam questionamento em relacao as abordagens
metodoldgicas globalizantes, homogeneizadoras, compartimentalizadas,
dicotomicas, maniqueistas, mecanicas, distantes das experiéncias, as quais
tém prevalecido nas praticas de produgdao de conhecimentos académicos
nessa modernidade tardia. Ou ainda, potencializam a busca de maior
imbricagdo entre pesquisa/ensino, micro e macro-histérias, memorias e
histérias, fundamentos psicopedagogicos e historiograficos, teorias e

experiéncias, presente/passado/futuro, Logos e Eros.

Fundam-se, portanto, na racionalidade estética (MATOS, 1989),
permitindo a explicitacao de pontos de vista e nao pontos fixos, a imbricacao
de racionalidade e de sensibilidades, transformando os tempos perdidos em
tempos redescobertos, conferindo, a cada experiéncia, historicamente
revisitada, a verdade que lhe é propria na relagio com os desafios

educacionais do presente.

— D —
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MEMORIA, HISTORIA E (RE)INVENCAO
EDUCACIONAL: UMA TESSITURA COLETIVA NA
ESCOLA PUBLICA-

Maria Carolina Bovério Galzerani

O mote da tecelagem

Unico campo vélido da experiéncia moderna, a cidade é
corpo onde se inscrevem emogdes e paixdes, experiéncias
intransmissiveis e singulares que o poeta alegorista canta. A
cidade ¢ um mundo em miniatura - monada da
modernidade, e como toda moénada benjaminiana ¢é
cristalizacao de tensoes: passagem de um espaco flutuante
entre o interior e o exterior das Passagens, o real e o irreal, a
desvalorizacdo mercantil de tudo e a nova aura do
imprevisto. (MATOS, 1989, p. 72)

E com tal linguagem instigante, plena de racionalidade estética, num
didlogo intimo com o fildsofo berlinense Walter Benjamin, que Olgaria
Matos, fildsofa brasileira, expressa-se a propdsito da experiéncia de viver em
cidade hoje. Abre brechas, com tais consideragdes, para didlogos fecundos,
criativos a propdsito dessa experiéncia. Experiéncia moderna, prenhe de

tensoes, de passagens, por flutuagdes entre interior e exterior, real e irreal, de

7 Publicado originalmente em: MENEZES, Maria Cristina (org.). Educacido, Mem®ria, Histdria -
Possibilidades, Leituras. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.
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mercantilizagao das relagdes humanas, de imprevisibilidade. Experiéncia, ao
mesmo tempo, possibilitadora da inscrigao no corpo de emogdes e paixoes,
de construgdes de sentidos muitas vezes intransmissiveis, mas singulares,
diga-se passiveis de serem ressignificados pela sensibilidade e racionalidade
nao instrumental, de poetas-alegoristas, que ousam afirmar-se como pessoas,
perante as incertezas do avanco da modernidade capitalista na

contemporaneidade.

Ora, como poetas-alegoristas interessados na pesquisa sobre o ensino
de histdria, ousar afirmarmo-nos como “pessoas”’, na relacdo com outras
“pessoas”, face as contradi¢oes do viver urbano moderno, constituiu o eixo
fundamental de uma construgao coletiva que teve lugar na Escola Estadual
Barao Geraldo de Rezende, no distrito de Barao Geraldo, Municipio de
Campinas, SP, Brasil. Esse estabelecimento publico é o tnico que, nesse
distrito, ocupa-se do ensino médio. Localiza-se no centro do distrito, nas
proximidades da Unicamp, funciona em trés periodos (manha, tarde e noite)
e atende cerca de 1.300 estudantes (pelo menos, durante a vigéncia desta

pesquisa), a partir da quinta série do nivel fundamental.

Assim, ao longo de quatro anos, mais precisamente de 1996 a 2000,
atuei como coordenadora de um subprojeto de pesquisa-acao (KINCHELOE,
1997; THIOLLENT, 1994)% — articulado as dreas de artes, ciéncias, lingua

portuguesa e fisica —, o qual voltou-se especificamente para a formacao

8 Trata-se de parte de um projeto de pesquisa mais amplo, intitulado “Projeto em parceria:
Universidade Estadual de Campinas e Escola Estadual Barao Geraldo de Rezende”, financiado pela
FAPESP e coordenado pela Prof.? Dr.2 Célia Maria de Castro Almeida, colega da F.E./Unicamp.
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continua e inicial de professores e licenciandos de histdria, tendo como 16cus

a escola acima referida.

Nessa trajetéria, docentes do Departamento de Metodologia de
Ensino (atuando na formacao de docentes de historia, na F.E./Unicamp?),
professores da escola parceira ¥ (da disciplina histéria, dos niveis
fundamental e médio), alunos do curso de licenciatura (também da area de
historia, num total de 90, da F.E./Unicamp), com o apoio do auxiliar de
pesquisa®, aproximaram seus olhares, suas sensibilidades, suas praticas,
para tecer experiéncias conjuntas de pesquisa-acao, voltadas para o ensino
de historia na E.E. Barao Geraldo de Rezende. Experiéncias educacionais
relativas a (re)construcao de percepgdes historicas sobre o viver urbano no
Municipio de Campinas e, particularmente, no distrito de Barao Geraldo,

sem perder de vista as relagdes com a macro-historia.

Ja na década de 1930, Walter Benjamin, refletindo sobre a figura do
narrador, chama a aten¢ao em relagao ao desaparecimento da experiéncia na
modernidade capitalista, e, sobretudo, no mundo em miniatura que constitui
a cidade. Seguindo suas pegadas, pode-se dizer que, com o avango do
sistema capitalista, principalmente a partir do fim do século XIX, esgarca-se,
cada vez mais, a vida coletiva, o respeito aos mais velhos, a cadeia temporal.
Passa a predominar o que chama de vivéncia, ou seja, o despojamento da
imagem de si e do outro, a liquidacao da memdria, quando o passado deixa
de ser referéncia de continuidade, e os individuos, como massa, como a nova
horda dos novos bdrbaros, atropelam-se na vertigem de um tempo fugaz e se

dispersam na busca solitdria e atordoante do novo como o sempre igual

(GALZERANI, 1999a, p. 99-100). Ou, ainda, em outros termos:
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Sabia-se exatamente o significado da experiéncia: ela
sempre fora comunicada aos jovens. De forma concisa, com
autoridade da velhice, em provérbios, de forma prolixa, com
a loquacidade, em histdrias; muitas vezes como narrativas
de paises longinquos, diante da lareira, contadas a pais, e
netos. Que foi feito de tudo isso? Quem encontra ainda
pessoas que saibam contar histérias como elas devem ser
contadas? Que moribundos dizem hoje palavras tao
durdveis que possam ser transmitidas como um anel, de
geracao a geragao? Quem é ajudado hoje por um objeto
oportuno? Quem tentard sequer lidar com a juventude
invocando sua experiéncia? (BENJAMIN, 1985, p. 114).

Os textos benjaminianos, os quais nao foram lidos de maneira
unidimensional ou mecanica, trouxeram a todos nos, coparticipes desse
projeto de pesquisa situados no século XXI, preciosa contribui¢ao. Permitiu
o questionamento das praticas e sensibilidades vivenciadas cotidianamente
no Municipio de Campinas, diante da ampliacdo da globaliza¢do cultural,
articulada a um capitalismo perverso que, cada vez mais, toma conta de

nosso planeta.

Até que ponto temos sido, como automatos, enredados pelas teias de
uma sociedade filisteia global, cuja organicidade se associa a valores de
mercado e de consumo, e que, em nome da circulagao ampla das mercadorias
e das pessoas — feitas também mercadorias —, impde pensamentos Unicos,
hierarquiza os saberes, dilui singularidades culturais locais, desqualifica e

exclui o “outro”, o diferente, e produz tanta violéncia?

Até que ponto temos tido consciéncia de nds mesmos e dos outros —
consciéncia que deve ser concebida historicamente, situada na rede temporal

—, se reproduzimos, muitas vezes, o universo simbdlico do sempre igual, se
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construimos visoes historicas, educacionais, homogeneizadoras, apagadoras

das diversidades socioculturais, distantes das nossas experiéncias?

Questoes como essas foram norteadoras dessa tessitura coletiva de
sentidos e, neste trabalho de Ariadne, em busca de alternativas para a
formacdo de professores e alunos de histéria, juntos descobrimos as
potencialidades de afirmacdo da nossa pessoalidade, como agentes
produtores de saberes historicos e educacionais, sobretudo por meio do

conceito de memoria, o qual serd, a seguir, revisitado.

Os fios da memodria e da histéria: contribuicoes de Walter
Benjamin

Tema extremamente atual na historiografia contemporanea, a
memoria — raras vezes problematizada como objeto de estudos — tem sido
focalizada por meio de imagens de longa duracdo, nao naturais, nem
psicologicamente compreensiveis, mas historicamente produzidas. Refiro-
me as visdoes de memdria, como meio privilegiado, voluntario, de acesso ao
verdadeiro conhecimento, e, ainda, a concep¢ao de memoria como atributo
de atividades naturais, sobretudo espontaneas, desinteressadas e seletivas,
que carecem do olhar vigilante da “senhora histéria” para serem
sistematizadas de forma escrita e apresentadas como saber critico,

relativamente ao passado.

Quanto a primeira imagem, suas raizes deitam-se longas e solidas no
pensamento ocidental. E produto de trajetos historicamente dados, cuja
genealogia nos remete aos gregos classicos, mais precisamente, a tradicao

platonica e neoplatdnica, as quais, por sua vez, fecundaram vertentes
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triunfantes do pensamento na Idade Média e permearam toda a tradigao

racionalista posterior (SIMONDON, 1982).

Quanto a segunda imagem, articula-se ao avan¢o da modernidade
capitalista, no fim do século XIX, correspondendo a hierarquizacao dos
saberes, a sobrevalorizacao da dimensao intelectual, voluntaria, cientifica,

sobre a esfera emocional, sensivel, involuntdria, numa palavra, vivida.

A historiadora brasileira Jacy Alves de Seixas, em artigo bem tecido
(2001), fruto de sua participagao em um coléquio nacional, “Memoria e (Re)
Sentimento: indagacdes sobre uma questao sensivel”, ocorrido na Unicamp,
no ano de 2000, demonstra que as construgdes imagéticas, acima referidas,
vém persistindo, ou melhor, tém triunfado, por meio de uma verdadeira
guerra de simbolos, nas produgoes historiograficas dos ultimos vinte anos.
Reporta-se, sobretudo, as historiografias francesa e anglo-saxonica, as quais,
tradicionalmente no Brasil, tém dado origem a paradigmas de leitura. Mais
especificamente, explicita que os trabalhos do historiador francés Pierre
Nora (1984-1992; 1993), em seus férteis didlogos com o socidlogo Maurice
Halbwachs?, ainda que representem um esfor¢o a necessaria distingao entre
memoria e histdéria, acabam, porém, por ratificar a visao da histéria como a
“senhora moderna da memoria”, como reconstru¢ao intelectual
problematizadora, que demanda andlise e explicagdo, em oposi¢ao a um
conceito de memdria circunscrito a tradicao artesanal, afetivo, multiplo,
vulneravel, situado no reino do vivido. Neste sentido, pontua que, nas
construgoes analiticas de Nora, a memdria torna-se prisioneira da historia,
“memoria historicizada”, memoria convertida em objeto ou trama da

historia, memdria que ndo mais existe.
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No que se refere aos historiadores anglo-saxonicos, tais como Thomas
Butler, James Fentress, Chris Wickham, Patrick J. Geary, Michael S. Roth®,
Jacy Alves Seixas enfatiza que esses, por sua vez, ao focalizarem a
problemdtica da memoria, via andlises tedricas e pesquisas empiricas
(sobretudo voltadas para a histdria oral), trazem importantes contribui¢des
ao questionamento das conotagdes dicotdmicas, presentes nas tessituras
discursivas halbwachsianas, relativas a oposi¢ao entre memoria e historia.
Contudo, segundo essa historiadora, ao apresentarem suas proprias visoes
de memoria, por exemplo, reportando-se a sua dimensao politica, voluntaria,
e a concebendo ndo como espontanea, mas atravessada por interesses, por
demandas de controle voluntdrio do passado/presente, aproximam, em
demasia, a memoria da histodria, tendendo a anular as diferencas existentes

entre elas.

Interessados, pois, na invencao de praticas educacionais no campo da
historia, nds, professores e alunos da Unicamp e da escola parceira, frente a
persisténcia hodierna de posturas historiograficas autocentradas, as quais
acabam por reduzir ou mesmo anular as dimensdes involuntdrias, as
potencialidades criativas, inscritas na memdria, aproximamo-nos das
contribui¢des do filésofo Walter Benjamin, relativamente ao conceito de

“rememoragao”.

Em textos da década de 1930, Benjamin focaliza os sentidos da
memoria por meio de didlogos com a filosofia de Henri Bergson, com a
psicanalise, desde Freud a Jung, e finalmente com literatos, tais como Charles

Baudelaire, Edgar Alan Poe e Marcel Proust.
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Para esse pensador berlinense, que viveu no fim do século XIX e na
primeira metade do XX (de 1892 a 1940), a memoria constitui uma viagem
no tempo até as impressdes matinais da pessoa humana, com direito a ida e
a volta. Apoiando-se em Aristoteles, reconhece que o registro mnemonico,
por si, ndo tem valor: também alguns animais tém essa capacidade, assim
como os computadores tém essa possibilidade. O desafio para o animal

historico estd no que chama de rememoracio (GALZERANI, 1999a, p. 102).

Ao desenhar o perfil da rememoragio, configura imagens politicas, as
quais implicam no questionamento profundo de praticas culturais
consolidadas com o avango do capitalismo, principalmente a partir do fim
do século XIX. Praticas individualistas, narcisicas, utilitaristas,
hierarquizadoras, excludentes (tanto no que se refere as relagdes espaco-
temporais, as dimensdes pessoais), maquinicas. Walter Benjamin, nos anos
de 1932 e 1933 — quando da elaboracdo do seu famoso texto, no qual
rememora sua infancia em Berlim, por volta de 1900 —, acompanhava, com
perplexidade e, a0 mesmo tempo, com esperanga, a liquidagao dos valores
burgueses, apostando numa “nova” cultura, questionadora dos rumos

desumanizantes impostos pela modernidade capitalista.

Em 1939, referindo-se a modernidade, escreve o seguinte:

“O século XIX nado soube corresponder as novas
possibilidades técnicas com uma nova ordem social. Assim
se impuseram as mediacOes falaciosas entre o velho e o
novo, que eram o termo de suas fantasmagorias. O mundo
dominado por essas fantasmagorias é — com uma palavra-
chave encontrada por Baudelaire — a Modernidade”
(BENJAMIN, apud BOLLE, 1994, p. 24).
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Participava, nesse momento, da Escola de Frankfurt e ja mergulhara
na teoria marxista, desde seus primeiros contatos com Asja Lacis, a assistente
de Bertolt Brecht e autora de interessantes propostas de utilizagao do teatro

como veiculo de didlogo com grupos marginais.

O ato de rememoracgio, para Benjamin, possibilita a recuperagao de
dimensodes pessoais, perdidas ou, no minimo, ameagadas face ao avango do
sistema capitalista. Dimensdes psiquicas e sociais do ser humano que
rememora. Ou seja, a memoria surge aqui tecida por uma pessoa mais
inteira, que se percebe portadora de sensibilidades, de incompletudes, de
esquecimentos, de atos voluntdrios e conscientes, ao lado de atitudes
involuntdrias e inconscientes. Apresenta-se, a0 mesmo tempo, como
afirmacdo de sua propria singularidade, sabendo-a constituida na relagao,
muitas vezes conflituosa, com “outras” pessoas. Ou, ainda, permite o
reconhecimento de que a (re)constituicao temporal de sua vida s6 adquire

sentido na articulagao com uma memoria coletiva.

Rememorar, além disso, para esse fildsofo significa sair da gaiola
cultural que tende a nos aprisionar no sempre igual e recuperarmos a
dimensao do tempo, pela retomada da relagao presente, passado, futuro.
Nesse sentido, rememorar nao significa, para Benjamin, um devaneio ou
uma evasao em direcao a um passado, do qual o sujeito ndo quer mais
emergir. Rememorar é partir de indagacdes presentes para trazer o passado
vivido como opgao de busca atenciosa, em relagado aos rumos a serem
construidos no presente e no futuro. Nao se trata apenas de nao esquecer o

passado, mas de agir sobre o presente.
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O autor da Infincia em Berlim por volta de 1900, com tais construgdes

simbdlicas, propde-nos o conceito de despertar.

A avaliacao dos elementos oniricos a hora do despertar é um
caso modelar de raciocinio dialético. Por isso é que o
pensamento dialético é o 6rgao do despertar historico. Cada
hora ndo apenas sonha a seguinte, mas sonhando, se
encaminha para o seu despertar” (BENJAMIN, In: KOTHE,
1985, p. 43).

Despertar implicando em vontade politica, em raciocinio dialético, em
querer ultrapassar a dimensao dos sonhos, das fantasmagorias, sem perder
de vista as potencialidades do momento da vigilia — quando se esta entre o

adormecer e o acordar — para a transformacao desses sonhos em utopias.

Benjamin evidencia também que essa viagem temporal pode nos
proporcionar a percepcao do entrelagamento nao sé de tempos distintos (isto
¢, do presente, do passado) e de espacos diferentes (por exemplo, de
Campinas hoje, em relagao a cidade mineira de Tabuleiro, no passado), mas,
sobretudo, de visdes de mundo também plurais. Visdes do proprio sujeito,
tecelaio das memorias (enquanto adulto e crianga, por exemplo),
amalgamadas as vozes de outros personagens, por ele incorporadas ao longo
de sua elaboracao e, inclusive, capazes de serem lidas numa leitura a

contrapelo.

E preciso, ainda, aquilatar que o autor berlinense, ora focalizado,
articula a no¢ao de memoria a de narrativa. Narrativa concebida como
transmissao de experiéncias entre geragoes, fundada na circulagao coletiva
de tradicOes, de sensibilidades, na acepgao plural de verdade, na relagao do

narrado com o vivido, na dimensao mais ampla de sujeito, de ser humano
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(portador de consciéncia e inconsciéncia) e, sobretudo, na recuperagao da
temporalidade. Neste sentido, para Benjamin, a narrativa nao existe sem a
memoria, nao existe sem sua vinculagao com os hiatos do tempo. Por sua
vez, a recuperagao da memoria benjaminiana pressupde a narrativa das

experiéncias vividas entre diferentes geracoes.

Pode-se, finalmente, afirmar que as tessituras discursivas
benjaminianas — relativas a memoria e a narrativa em suas relagdes com a
modernidade capitalista — ndo constituem um circulo de ferro metodoldgico
nem imagens mecanicas ou unidimensionais. Se explicitam, por um lado,
que tal modernidade tem corroborado para estilhacar as rela¢des sociais,
para diluir as percepgdes espaco-temporais e dilapidar as memorias e as
narrativas, por outro, deixam brechas instigantes para outras percepgoes. Ou
seja, por meio do conceito de “rememoracao”, alias, colocado em agao pelo
proprio autor, traz a tona a imagem de que, a despeito das nossas
contradi¢des, somos capazes de produzir desorienta¢des estimulantes, nao
visOes cristalizadas do passado. Que somos capazes de ressignificar nossas
vidas, na relacao contraditéria com outras vidas, recuperando nossa
dimensao de seres historicamente dados, de seres humanos. Portanto, se
Benjamin concebe a modernidade capitalista como “drama”, como “ruina”,
mas, ao mesmo tempo, abre possibilidades para que visualizemos o mundo
moderno como prenhe de potencialidades de invencao de “novos” projetos

e de “novas” praticas também educacionais.

Estamos, pois, perante ricas contribui¢oes trazidas pelo fildsofo,
ensaista, critico literdrio, poeta, tradutor e ficcionista alemdo, Walter

Benjamin, a partir do conceito de memoria — concebido aqui em sua
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articulacdo com a nogdo de narrativa —, a construgao de uma concepgao de
historia. Destaco, particularmente, os elementos basicos dessa construgao
primeira — ou seja, da memoria ou da rememoragao —, tais como a relagao
com o vivido, o comprometimento com o presente (diga-se com as a¢oes no
presente), a abertura, também coletiva, para as dimensodes sensiveis dos seres
humanos focalizados, o reconhecimento dos atributos humanos
involuntdrios, inconscientes, nela envolvidos e o desapossamento da

concepgao absoluta da verdade.

Tais elementos da concepgao benjaminiana de memoria podem
permitir aproximagodes, enriquecendo o conceito de histéria, o que nao
significa o comprometimento ou o apagamento dos estatutos culturais,

historicamente diferenciados de cada uma dessas no¢oes.

Especialmente no que diz respeito ao conceito de historia, trata-se de
construgao historica cuja genealogia remonta também aos gregos antigos;
alids, o vocabulo histdria deriva de historie, significando procurar, ou, ainda,
investigacoes, procuras (LE GOFF, 1984, p. 158). Data do fim do século XIX o
engendramento da histéria como disciplina, quando essa deixa de ser
intimamente articulada a arte e a filosofia para adquirir conotagdes mais

especificas, isto €, técnicas e cientificas.

J& reconhecemos acima que a nogao benjaminiana de memoria
constitui subsidio fundamental para o questionamento de imagens
produzidas pelo avanco da modernidade capitalista e que ainda persistem
no campo do conhecimento intitulado “histéria”. Imagens de “senhora” do
conhecimento verdadeiro, cientifico, acima de outros saberes, fundada na

racionalidade instrumental, descompromissada com as a¢des no presente,
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com o vivido. Por outro lado, é importante enfatizar que, na formulagao de
seu conceito de memdria, Walter Benjamin beneficia-se também de sua
propria visao de histdria, sobretudo em suas aproximagOes inventivas,
criativas — portanto, nada ortodoxa — com o materialismo histérico dialético.
Isso porque, por meio dessa, traz a tona possibilidades metodologicas
comprometidas com o vivido no presente, as quais se abrem a investigacao
das lutas, das contradig¢des sociais, instaladas no passado/presente. Lutas
carregadas de uma acep¢ao de ser humano mais ampla, mais inteira,
envolvendo também elaboracdes culturais, isto €, visdes de mundo e
sensibilidades, as quais sao por ele revisitadas nao s6 como produtos das

relagdes sociais, mas também como dimensoes instituintes da sociedade.

Além disso, as concepgdes de historia em Walter Benjamin permitem,
igualmente, o questionamento de memdrias ufanistas, comprometidas com
a manutencao do status quo que se utilizam do esquecimento — complemento
indispensavel da memoria — como forma de ocultacdo e de injustica em
relacdo aos “outros”, aos diferentes. Memorias em relagao as quais Tzvetan
Todorov utiliza a expressao abusos da memoria (TODOROV, 1995). Memorias
frente as quais Paul Ricoeur enfatiza a importancia da colocagao, em pratica,

do que chama trabalho com a meméria (RICOEUR, 2000).

Portanto, todo o trajeto analitico ora produzido — via aproximagdes
metodoldgicas com Walter Benjamin — desnuda o carater de construcao,
historicamente datado, tanto do conceito de memoria e de narrativa como do
de historia. Nesse sentido, podemos ampliar as contribui¢des das expressoes

acima apresentadas — cunhadas por Tzvetan Todorov e por Paul Ricoeur —

Memodria, Histdria, e (re)invencao educacional: uma tessitura coletiva na escola ptiblica



gmagm que KQ/Mij,axm 08

ensaios sabre memdruia, histéria < @34M>a/§ﬁ,o das, senoibifidades

dirigindo-as, igualmente, em relacdo as concepc¢des de narrativa e,

principalmente, de histdria.

Os conceitos benjaminianos de memoria, de narrativa e de histdria
foram focalizados nessa tessitura coletiva, ndo como injungdes prescritivas,
expressas em termos de moralizagdo, mas sim como construgdes histdricas,
ou ainda, como eixos virtuais, passiveis de serem ressignificados pela

racionalidade e pelas sensibilidades de cada um dos seus componentes.

Na escola publica: os fusos da pedagogia da meméria e
da narrativa

Na tentativa de encontrar uma maneira de produzir uma
aproximagao entre campos de conhecimento esfacelados pelas praticas
culturais contemporaneas (neopositivistas e neoliberais, principalmente),
buscamos, ao longo da trajetoria dessa pesquisa-a¢ao na E.E. Barao Geraldo
de Rezende, o entrelacamento dos fios da memoria, da histéria e da
educagao, engendrando o que convencionamos chamar de pedagogia da

memoria e da narrativa, sobretudo por meio do didlogo com Walter Benjamin.

Ampliamos, ao mesmo tempo, o leque das possibilidades dialogais,
revisitando o filésofo Michel Foucault, educadores, tais como Antonio
No6voa, Donald Schon, Daniel Hameline, Philippe Perrenoud, Michel Fabre,
dentre outros, os quais focalizam a questao da formagao de professores, além
de L. Vigotski e de Paulo Freire, e historiadores ligados seja a tradigao
conhecida como “Histéria Nova”, como Jacques Le Goff, Roger Chartier,
Robert Darnton, dentre outros, seja a vertente marxista cultural inglesa, na

figura de Edward Palmer Thompson.
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Com tais referenciais, na E.E. Barao Geraldo de Rezende, organizamos
féruns semanais de reflexdao, com a presenca dos docentes da universidade e
da unidade escolar e com o apoio do auxiliar de pesquisa, além dos encontros
semanais com os nossos licenciandos, ocorridos em sala de aula na propria
universidade. Nesses foruns coletivos, colocamos, em ac¢do, a circulacao
ampla das palavras e dos desejos, a maior articulagao entre as palavras e as
coisas vividas, entre saberes e experiéncias, dinamizados pela dimensao
histdrica, a concepgao plural de verdade, bem como a dilatacdo da imagem
de pesquisador e de ser humano, tecelao de memorias e de histdrias, presente

nessa tessitura.

Nesses encontros, construimos uma cultura reflexiva, voltada para a
problematizacdo das nossas praticas na contemporaneidade, situadas nessa
escola, na universidade ou no Municipio de Campinas, em geral, ou, ainda,
particularmente, no distrito de Barao Geraldo (onde se localizam a unidade
escolar e a Unicamp). Essas praticas foram focalizadas na relagao com a
(re)constituicdo das memorias (pessoais/profissionais/coletivas) dos
pesquisadores envolvidos, bem como na relagdo com a macro-histéria. Ou
seja, trajetos historicos mais amplos foram disponibilizados para a producao
de versoOes, sempre plurais, relativas aos temas pesquisados. Analisamos, por
exemplo, a historia da modernidade capitalista no mundo ocidental, no
Brasil e no Municipio de Campinas, desde o fim do século até os nossos dias.
Alias, a tematica da modernidade, concebida em sua intima articulagao com
o avango do sistema capitalista, desde o fim dos oitocentos até os dias atuais,

engendrando nao sé contradicdes econdmicas, mas socioculturais

(BENJAMIN, 1986; BERMAN, 1986; GAY, 1988; SENNETT, 1988), constituiu
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o eixo problematizador das relagdes presente/passado, micro/macro-historia
ao longo do presente projeto. Trabalhamos, igualmente, com a histdria das
praticas de leitura no mundo ocidental desde os gregos até a
contemporaneidade. = Enfocamos a  histéria dos  paradigmas
psicopedagdgicos e historiograficos que subsidiaram a elaboracao das
ultimas propostas oficiais (da CENP, SEE, de SP, de 1986 e de 1992 e do MEC,
DEF/Brasilia, dos anos 1997 e 1998) para o ensino de historia no Brasil (niveis

fundamental e médio), desde o fim do periodo militar até os nossos dias.

Nesse movimento de producao de sentidos, questionamos vivéncias,
muitas vezes automatizadas, destituidas de significados mais plenos para os
proprios seres humanos envolvidos. Vivéncias esvaziadas da dimensao
temporal, portanto, cristalizadas num presentismo desmotivador,
imobilizante. Fortalecemos o enraizamento das nossas praticas cotidianas na
dimensao espago-temporal, resgatando o encadeamento dos tempos

presente, passado e futuro.

Reafirmamos, ao longo dessa pesquisa-acdo, a convicgao de que
formar docentes na drea de histéria é concebé-los como intelectuais em
processo continuo de formagio (NOVOA, 1992). E encara-los ndo como
meros “transpositores didaticos” de conhecimentos prontos, cientificos, para
a sala de aula (CHEVALLARD, 1995), mas como produtores de saberes
especificos, como autores da cultura docente (CHERVEL, 1990), construida
na relagdo com suas pesquisas historicas e educacionais, voltadas também

para as suas proprias praticas escolares, educacionais e/ou culturais.

Nesse sentido, negamos tendéncias educacionais, assentadas na visao

de que sao os professores da universidade que ditam a dire¢dao da pesquisa,
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propondo receitas, formulas magicas ou modelos tedricos, passiveis de
serem mecanicamente aplicados pelos docentes da escola e pelos

licenciandos.

Colocamos, em ac¢ao, uma concepgao de formagao de professores
como processo inacabado, no qual o “outro” é constitutivo. Assim, tal
acepcao de formacao teve como fundamento basico a diversidade cognitiva
dos saberes, a pluralidade dos seus vinculos historicamente dados,
rememoraveis, bem como o didlogo que essa diversidade e pluralidade
possibilitam. Didlogo concebido como atitude comunicacional, nos termos de
Jirgen Habermas (1987), como confronto de ldgicas, pautado nao pela
racionalidade instrumental, mas estética (MATOS, 1989). Didlogo
questionador das relagdes de saber/poder presentes nos contextos de
trabalho educacional, capaz de desconstruir os jogos (tanto o oficial como o
oficioso) de producado de sentidos. Didlogo aberto a exploragao histdrica de
si mesmo, tanto na relagao com o “outro” como com trajetos historicos mais
amplos. Didlogo que contribuiu para fazer a teoria da pratica e nao fazer da

pratica uma aplicacdo normativa da teoria.

Para viabilizar a ampliagdo das suas investigacdes histdricas e
educacionais, professores e alunos adentraram, em conjunto, o universo dos
principais arquivos da regiao. Dentre os centros documentais pesquisados,
destacamos o Centro de Memoria, o Arquivo Edgard Leuenré6th, localizados
ambos na Unicamp, e o Centro de Ciéncias, Letras e Artes, situado na cidade

de Campinas.

Além disso, foram organizados “estudos do meio" nas regides centrais

de Campinas e no seu maior distrito, isto €, em Barao Geraldo. Esses
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permitiram a tessitura de outras rememoracdes, além de pesquisas pouco
convencionais, relativas, por exemplo, as memorias inscritas nos objetos, nos
monumentos arquitetonicos, nas paisagens, nos tracados urbanisticos, nos
odores, nas fotografias, nas lendas, nas elaboragoes literarias, artisticas, nos
depoimentos de pessoas, nas produgdes escritas, orais, nas gravacdes de
videos, nas comemoracgoes, dentre outros textos memorialisticos voltados

para a familia, a escola, o distrito e a cidade.

Tais “estudos do meio” foram focalizados e colocados em pratica
pelos professores e alunos da escola — com o apoio do docente universitdrio,
dos licenciandos e do auxiliar de pesquisa — enquanto estudos dos lugares de
memoria. E isso apos longas e demoradas preparac¢des educacionais, as quais
demandaram trabalhos articulados de toda a equipe pesquisadora, inclusive

na relagao com pesquisadores de outras dreas do conhecimento.

O historiador francés Pierre Nora, em seus estudos dedicados a
memoria, cunha a expressao lugares da memdria. Focaliza-os, em seus
discursos, como os testemunhos de uma memoria que nao mais existe. Em
sua Otica, o que evidenciamos hoje como revalorizagao tedrica da memoria
esconde um vazio. Sua expressao ¢ enfatica: “Fala-se tanto da memoria,
precisamente porque ela nao existe” (NORA, 1984, v.I, p. XVII). Tudo aquilo
que chamamos de memoria, conclui Nora, ja nao o é, é histdria. E memoria

que vive “sob o olhar de uma historia reconstituida”.

Na presente pesquisa-agao, ao contrario, esses lugares foram
enfocados como a materializagdo ou a expressao atualizada de memdorias

plurais, como a espacializa¢dao da duragao.
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Assim, por exemplo, via estudo da Praca Bento Quirino e de seu
entorno, no centro de Campinas, vieram a tona textos memorialisticos —
arquitetonicos, urbanisticos, artisticos, escritos, orais - articulando
temporalidades diversas, isto é, a fundagao da cidade no século XVIII, o
avan¢o da modernidade no fim do século XIX (quando da passagem da
monarquia a republica, da escravatura a abolicdo, do engendramento de
visdes de mundo e sensibilidades positivistas, liberais e romanticas) e os
tempos atuais. Hoje, Campinas apresenta-se, com quase um milhao de
habitantes, em processo de intensa metropolizacao. A cada dia, em nome da
“modernidade”, do progresso, oferece inovagOes cientificas, tecnologicas,
mas, a0 mesmo tempo, transforma-se, cada vez mais, em grande questado
ecologica e social ou, nas palavras de Paul Virilio (1992), em verdadeira

“catastrofe”.

No estudo do centro de Barao Geraldo, por sua vez, outros fios
memorialisticos surgiram, atualizando momentos diferenciados do avanco
da modernidade capitalista nessa localidade. Ou seja, vieram a tona
memorias que articularam o fim do século XIX, a década de 1950 e a
contemporaneidade. Os anos finais dos oitocentos, com suas agroindustrias
cafeeiras, que ainda persistem hoje nessa localidade (ainda que com perfis
diferenciados); dentre elas, destaca-se a Fazenda Santa Genebra, cujo
proprietario era o Barao Geraldo de Rezende, atuante chefe politico ligado
ao Partido Conservador; a década de 1950, quando da passagem do bairro a
distrito, da criagao do Grupo Escolar, o qual da origem a atual E. E. Barao
Geraldo de Rezende. Finalmente, a contemporaneidade, com a presenca da

Unicamp (desde a década de 1970), com grande aumento populacional,
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perfazendo cerca de 60 mil habitantes no ano de 2000 (e com um percentual
de aumento anual de 12%), com inumeros bairros periféricos, presenga
macica de imigrantes, aumento da violéncia e perda acirrada de referéncias

culturais singulares.

Ao longo dos “estudos do meio”, tais suportes memorialisticos, por
meio de intenso trabalho de professores e alunos, foram aproximados da
historia, em suas dimensoes plurais, imbricando referenciais micro e macro-

historicos.

Nesse movimento de imbricacao de fios dispersos pelas praticas
culturais dominantes, as memorias foram focalizadas como expressoes de
uma dada historicidade. Ou seja, como construgdes de um sujeito histdrico,
na relacdo com outros sujeitos, situados em contextos historicamente dados
(BAKHTIN, 1990; LE GOFF, 1984). Ao mesmo tempo, foram visualizados
como “documentos/monumentos” (FOUCAULT, 1987), ou seja, como
tentativas de atualizacdo do passado em direcao a um dado futuro, e nao

apenas como produtos das rela¢des sociais.

Uma comunidade de aprendizes: entrelagando os fios,
produzindo saberes, sensibilidades

O enraizamento das praticas coletivas de pesquisa-a¢ao colocadas em
acao nessa escola publica, ao longo de quatro anos, trouxe a tona uma rede
multipla de memodrias, muitas delas sobrevivendo na forma de pequenos fios

fragmentarios.

Memorias relativas a escola, a universidade, ao distrito de Barao

Geraldo e a cidade de Campinas.
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Memorias visiveis, vitoriosas, ou, ainda, esquecidas, rejeitadas,
confusas ou fragmentadas. Memdrias depositadas em arquivos, outras
vezes, sem lugar, consideradas “menores” face a histéria, e sobretudo a
macro-historia. Contudo, todas elas, memdrias ativas no processo do viver

escolar, urbano, memaorias constitutivas de identidades.

As pesquisas dessas memorias constituiram estoques plurais de
recordagoes, situados em temporalidades diversas, compondo as imagens-
identidades dos pesquisadores envolvidos, na relagio com a imagem da

escola, do distrito, da cidade e do proprio projeto de pesquisa.

Identidades plurais, constituidas, dinamicamente reconstituidas, ao
longo do trajeto, atravessadas por contradi¢des, por conflitos, mas também
por movimentos soliddrios, situados nesse lugar simbdlico, a E. E. Barao
Geraldo de Rezende, no centro de Barao Geraldo, nas proximidades da
Unicamp, na relagdo com outros lugares simbdlicos, isto é, com a F.

E./Unicamp.

Sao memorias das professoras da escola. Reminiscéncias que se
reportam a periodos de formacao, vividos em outras paisagens brasileiras,
em Minas Gerais, no Rio Grande do Sul, ou, ainda, no Estado de Sao Paulo
(em Campinas, em Jundiai, em Catanduva). Sao recordag¢oes femininas que
resgatam fios importantes da sua formagao profissional — como professores
de historia —, constituidos para além da tecelagem da universidade, ou das
universidades, como Unicamp, Universidade Federal de Juiz de Fora, Unijui
(RS) e Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Catanduva. Fios
familiares. RelagOes e situacdes de aprendizagem ligadas diretamente, por

exemplo, a figura paterna:
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Minha familia é toda da Zona da Mata. Venho de uma
tradicdo assim: meu pai era politico; quando casou-se,
queria que seu primeiro filho fosse homem para continuar
seu trabalho, o qual amava “de paixdao”. SO sabia fazer
politica, dizia que se tirassem a caneta de sua mado, nao
saberia fazer mais nada. Mas, seu sonho nao se realizou; sou
sua primeira filha; tenho irmaos, mas nenhum com jeito
para a politica [...] fui concluir o curso de histéria na
Universidade Federal de Juiz de Fora. Novos horizontes,
novas realidades, oportunidades abriram-se dentro de mim.
Ja apaixonada pela carreira, comecei a interessar-me pela
vida profissional de meu pai. Suas experiéncias aliadas as
teorias recebidas na universidade, fizeram-me buscar um
novo rumo para exercer minhas praticas pedagogicas no
ensino de historia [...] Queria trabalhar a micro-histéria

articulada a macro-historia [...J°.

Sao recordagdes das docentes, relativas ao exercicio dessa pesquisa-
acao. As idades das professoras variavam entre 25 e 50 anos, suas jornadas
eram parciais ou integrais e dedicavam-se, de maneira exclusiva,
profissionalmente, a essa escola. Nenhuma delas era efetiva na rede estadual
de ensino. Reportando-se ao vivido, no interior desse projeto de pesquisa,
teceram rememorag¢des. Numa dessas rememoragdes, a autora-professora
aponta resisténcias, ocorridas inicialmente entre o0s professores,
relativamente a aceitagao do macroprojeto, visto que esse propunha-se a algo
que, na pratica, considerava-se impossivel, ou seja, a parceria entre a escola
e a universidade. RelagOes anteriores, entre essa mesma escola e a Unicamp,
nao recomendavam a abertura para “novas” (velhas) tentativas. Em suas

memorias, traz a baila o seu distanciamento “involuntério” do subprojeto,

° Trata-se de parte do relatdrio de atividades, de uma professora de histéria da E.E. Bardo Geraldo de
Rezende, pesquisadora/parceira desse subprojeto, enviado a FAPESP, em dezembro de 2000.
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ocorrido pela inexisténcia de uma politica mais estavel de contratagdes de
docentes nos estabelecimentos estaduais de ensino. Acompanhemos, de

perto, alguns fragmentos de seu “depoimento”, de sua voz:

“O meu olhar sobre o projeto:
Meu ingresso ocorreu em margo de 1998.

Passei a ter maior contato com as pessoas do projeto e com

as leituras que vinham sendo trabalhadas.

Num primeiro momento, o projeto era pouco conhecido
dentro e fora da escola e era, também, alvo de “resisténcias”

principalmente no interior da escola.

No ano de 1999, o projeto FAPESP ampliou seus horizontes,
ganhou aliados, o grupo de professores envolvidos se
fortaleceu enquanto tal, e o projeto como um todo
“decolou”, tornou-se mais respeitado e conhecido interna e

externamente a escola.

Em fevereiro de 2000, deixei de fazer parte do quadro de
professores da escola E. E. “Barao Geraldo de Rezende” e,

portanto, tive que afastar-me das atividades do projeto.

Sem pretensdao de estabelecer hierarquias, segue abaixo
quais foram as nossas buscas no interior do subprojeto de

histdria ao longo deste biénio:

A formacao de professores.

A melhoria da qualidade do ensino de histéria
O estudo de histodria local.

A construc¢ao de um trabalho coletivo.

A “desconstrugao de preconceitos” frente a escola publica
[...].
Um olhar distanciado: depoimento [...]

Apods anos seguidos de trabalho nas escolas publicas

estaduais, volto meu olhar para essa atividade que, durante
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anos a fio, desempenhei: a de professora de historia. Porém,
lango um olhar diferente, ou seja, o de alguém que ja nao

mais participa delas.

Durante muito tempo, acreditei que minha inser¢ao na rede
publica escolar se configurou numa atitude de completa
doagdo. Sentia-me sempre tragada pelas inumeras tarefas
que era obrigada a realizar num tempo quase sempre

escasso e em condi¢des sempre adversas.
Achava que dava sempre muito mais do que recebia.

Do ponto de vista material ou financeiro, continuo
concordando com a visao que acima descrevi. Porém do
ponto de vista pessoal e profissional, este distanciamento
(involuntdrio) que atualmente experimento, permite-me
abrir um outro campo visual e, hoje, posso dizer, com
certeza, que eu nunca havia me dado conta do quanto a
escola publica me deu, nestes anos todos para que eu me
fortalecesse enquanto profissional da educacao e,

sobretudo, enquanto pessoa” 3!

Outros tantos depoimentos memorialisticos de professores dessa
unidade escolar foram coletados, revelando matizes identitarios diversos,
dindmica e contraditoriamente constituidos, mesclando momentos pautados
pela autoestima, pela confianca em si mesmos — sobretudo na constituigao
dos trabalhos com os colegas, com os alunos, com a comunidade — com
outros de maior inseguranca, em relacao a si mesmo e ao “outro”, de maiores

dificuldades para abrir-se as tessituras comuns.

Os alunos da escola, por sua vez, fizeram-se presentes nessa pesquisa-
acao, inicialmente produzindo suas memorias. Sao memorias de jovens do

sexo masculino e feminino, entre 10 e 30 anos, aproximadamente.

Memorias que entrelagam tradi¢des vividas em outras plagas, como

no Nordeste ou no Estado do Parand, com outras situadas nessa mesma
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localidade. Memorias afetivas, espontaneas, muitas vezes, involuntdrias. Sao
memorias-conhecimentos, relativas ao seu viver urbano no distrito de Barao
Geraldo, articulando o vivido aos “estudos do meio”. Aproximemo-nos de

trés vozes discentes, vozes diferentes:

Este estudo do meio me fez parar e pensar, pois nosso dia a
dia é como uma maquina de fazer loucos fora de agao, nao
temos tempo de pensar por conta propria, e de construir
nosso proprio conhecimento e mesmo de fazer nossas
criticas, ou mesmo observar nossa rua, trocar nossas
experiéncias com as pessoas mais velhas ou mesmo de nossa
idade que tém mais conhecimento que nds que conhecem

mais o lugar onde moramos e outras coisas mais.

O trabalho do estudo do meio foi uma experiéncia
gratificante, pois levou todos, alunos/professores a
redescobrirem Bardo Geraldo, com muita serenidade e
sensibilidade. O estudo do meio para mim, agora, € trabalho
sério que exige comprometimento. Foi um trabalho tado
diferente que cheguei a comentar em um determinado [...]
que aquilo que estdvamos fazendo era trabalho de
faculdade. De tanta coisa que teria que fazer, tantas
cobrangas, tanto material e informagao. Aprendi mais na
caminhada pelo cérrego e nas saidas em campo, do que
dentro da sala de aula. Mas o legal foi eu ensinar para a
professora de histéria, muita coisa que ela ndo sabia sobre

os desvios do corrego e da briga da construgao da ponte.

So sei que o mundo que vivo é um matadouro.®

Memorias, outras vezes, jocosas, ressentidas, revelando perfis
identitarios “pouco confortaveis”. Versdes memorialisticas de alguns jovens
dessa escola relativas a um mito, hoje famoso em Barao Geraldo. Mito
apresentado, muitas vezes, como a imagem-identidade dessa localidade.

Lenda tornada memoria — comemorativa, com carater ufanista, desde o
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centendrio da aboli¢do, pela acao de um politico local — descendente de

imigrantes italianos que ascendera socialmente.

Refiro-me as memorias inscritas na lenda do boi fald, em suas varias
versoes. Portanto, memorias plurais, que se apresentam desde o fim do
século XIX até os dias atuais, num continuo tecer e destecer de lutas, de
dominagdes culturais, também presentes no mundo da escola, ora

focalizado.

Ei-la, numa versao de 1983, de Hélio Leonardi, antigo morador local,
recolhida pelos proprios alunos em seus “estudos do meio”, e impressa num

jornal local:

A lenda, segundo Seu Hélio, vem do tempo ainda da
escravatura. “Existia um capao (local onde o gado
descansava) no lugar que hoje é a entrada para a Unicamp.
Foi quando, numa sexta-feira santa, o administrador da
Fazenda Santa Genebra mandou um escravo ir apanhar um

boi pra fazer um trabalho.

E 14 foi o escravo. Chegando no capao ele viu um boi deitado
e tentou pega-lo pra levar conforme as ordens do
administrador. Foi a conta: o boi virou pro escravo e falou
que nao trabalhava. "Hoje ndo é dia de se trabalhar. Hoje é sexta-
feira Maior’. O homem saiu numa carreira danada.
Chegando na fazenda o administrador perguntou pelo boi,

e 0 escravo so soube responder: o boi falo!"

(FARIA. No caminho dos tropeiros as vendas cresciam. In:
Diario do Povo, Campinas, 02/02/1983).

Ora, para os alunos cujas vozes sao aqui também rememoradas, tudo
nao passava de embuste, produzido por um homem escondido detras da

arvore onde o boi encontrava-se deitado. Negavam-se a reafirmarem as
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dimensdes magicas, nada racionais, ou “modernas”, inscritas nas versoes
predominantes nessa localidade. Ou, em outros termos, recusavam-se a
conformar-se a um molde identitdrio que consideravam “atrasado”,
“caipira”, “folclorico”. Recusavam-se, face a forca imagética da expressao,
“Barao Geraldo, terra do boi fal6”, a serem aproximados, em suas origens,
de lugares sociais ndo privilegiados, isto ¢, de nao-lugares. Isso
principalmente delineava-se frente as versdes que cambiavam a figura do
negro escravo, pelo trabalhador “livre”, italiano. E importante enfatizar que,
nesse momento, a maioria dos alunos da escola era constituida por

descendentes de imigrantes italianos.

Nos estudos dos lugares das memdrias, alunos da escola/parceira,
orientados pelos seus professores, estimulados, muitas vezes, pelos
licenciandos da F.E. (re)construiram memorias de outras pessoas da

comunidade, memorias “outras”.

Memorias, muitas vezes, sem lugar, vulnerdveis e, por vezes,
evanescentes. Memdrias afetivas, relativas ao periodo em que Barao Geraldo
era somente um bairro de Campinas, e as criangas brincavam em um coreto
que havia em frente a antiga capela Santa Isabel, capela hoje demolida para
dar lugar a uma agéncia do Banco Bradesco. E dentre as brincadeiras
colocadas em pratica, a que mais apreciavam era dar adeus aos passantes,
aos viajantes que, pelos caminhos férreos, dirigiam-se a outras paragens. Os
trilhos da antiga Funilense margeavam, justamente, a antiga capela.
Brincadeira infantil que ja (pre)anunciava praticas instaladas fortemente na
modernidade capitalista, fundadas na comunicagao fugidia, a distancia,

pautadas apenas na troca fugidia de olhares e gestos.®
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Memorias em busca de um tempo perdido, situado ainda antes da
instalagao do distrito. Memorias de um tempo que nao mais existe, no qual
os “flertes” entre os jovens ocorriam nas imediagdes do mesmo coreto, acima
referido, ponto de confluéncia das relagdes locais; locus de praticas
ritualisticas, que aqueciam o interesse e ampliavam o tempo das decisoes,
dos compromissos. Nesse lugar simbdlico, os jogos de seducdao eram
explicitos por meio da disposicao fisica dos personagens masculinos e
femininos: os rapazes a volta, e as mogas circulando em duplas, bragos dados

a trocarem olhares conquistadores.?

Memorias que registravam tempos de antanho, quando, na
localidade, a prisdao das figuras “perigosas” resolvia-se recorrendo-se ao
pavilhao inferior desse mesmo emblematico coreto do passado baronense.
“Todo mundo que ficava um pouco mais alegre era levado parala”, recorda-

se jocosamente Orfeu Leonardi, um antigo morador local.?®

Memorias também ufanistas, as quais, na tentativa de se contraporem
a imagem da “terra do boi fal6”, apresentam perfis de visitantes ilustres
(como Ruy Barbosa, o “Aguia de Haia”, irmao do proprietario da Fazenda
Rio das Pedras, nos oitocentos, a Rainha Elizabeth II, na década de 1970,
dentre outros), enaltecem o cardter progressista, desenvolvimentista do
distrito, delineando-o como o “celeiro de cultura, da ciéncia e da tecnologia

avancgada” .3

Memorias relativas aos tempos aureos vividos na escola na década de
1970, reportando-se as suas manhas festivas, literdrias, as encenagoes
teatrais, as competigcdes esportivas, aos desfiles comemorativos nas datas

nacionais. Memodrias ainda persistentes nas vozes de uma ex-aluna
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(atualmente secretaria da escola) e do seu ex-professor (hoje vice-diretor).
Memorias oralizadas que se entrecruzam simbolicamente com textos
memorialisticos fotograficos, produzidos na década de 1970, por um outro

docente; memorias fundadas na mesma matriz simbdlica, ufanista®.

Memorias-conhecimentos, que se ressentem e, ao mesmo tempo,
anunciam movimentos de mobiliza¢do contra a polui¢do quimica da regiao,
contra o desmatamento das matas ciliares — causado pelas construgoes de
condominios fechados —, a verticalizacao das edifica¢des, a auséncia de uma
politica preservacionista mais atuante na localidade. Memorias
desencadeadoras de atitudes afirmativas, de construcOes identitarias e

cultivadas por cargas racionais, mas também afetivas®.

Como fios fundamentais dessa tessitura de producao de sentidos,
essas memorias e outras tantas mais foram aproximadas da histéria (ou
melhor, de diferentes construgdes histdricas, produzidas por professores,
alunos e licenciandos), pelos movimentos coletivos de pesquisa-agao,

implementados via pedagogia da memdria e da narrativa.

Nessa aproximacao de sentidos, as visoes de histdria possibilitaram a
retomada reflexiva das memdrias produzidas pelos professores, pelos alunos
e por outras pessoas da comunidade, as quais foram aproximadas da escola
durante essa pesquisa-agao e com as quais dialogamos, ao longo de todo o

trajeto®.

Dentre os inimeros momentos vividos nessa trajetéria, destaco
algumas das contribui¢des das andlises historicas colocadas em acdo, em
relacdo ao trabalho com as memdrias. Devo ressaltar que as memdrias

ressentidas de alunos inconformados com o suposto pertencimento a um
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lugar nao valorizado socialmente, o lugar do trabalho for¢ado, o lugar da
magia, da incivilidade ou do folclore, por meio de suas reflexdes histdricas,
puderam encontrar apaziguamento. Mais do que isso, recuperaram
dimensdes identitdrias fortes, ativas, sob o ponto de vista cultural, contidas
nessa imagem-lenda, dimensdes de resisténcia a um sistema injusto, que
visualiza o trabalhador como objeto, como madaquina. Dimensoes
originalmente construidas numa fazenda de café de um dos municipios mais
ricos do Pais no fim do século XIX ou no inicio do século XX, um importante
momento nacional de passagem do trabalho escravo ao livre e de avanco da
modernidade capitalista no Brasil e no mundo ocidental. Além disso, nesse
exercicio reflexivo, os discentes distanciaram-se da leitura homogénea
triunfante relativa as comemoragdes anuais “do boi fal6”, organizadas por
um politico local que acaba por sobrepor interesses privados sobre o carater
simbdlico publico, coletivo da festa. O efeito de sentido que prevalece nessa
memoria-comemoragao, concluiram eles, muito mais do que a manifestagao
da ascensao de descendentes de imigrantes na localidade, é a demonstragao

explicita do poder dessa figura politica, nesse distrito.

Também professores de historia, dessa unidade escolar, muito se
beneficiaram focalizando suas memorias por meio de um olhar
historiografico mais explicito. Por meio dessas imbricagdes, conseguiram
melhor aquilatar sua prépria formagao profissional, ou, ainda, sua propria
identidade, aproximando dimensOes, ora compartimentadas, ora muito
autocentradas, narcisicas, ora com tendéncias a sobreposicao da esfera
privada sobre a publica, ora reproduzindo as relagdes de saber-poder,

modelizadas pelo sistema escolar.
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Nesse sentido, professores e alunos colocaram, em agao, uma visao
do passado, capaz de articular mais dinamicamente passado e presente,
sujeito e objeto (no ato e producao de conhecimento), texto documental e
contexto, cultura e relagdes sociais, cultura de elite e popular, dominagao e

resisténcia, saber e poder, micro e macro-historia.

Por outro lado, se as memorias foram submetidas ao crivo das visoes
historicas, essas, por sua vez, também foram filtradas pelos olhares —
involuntdrios, afetivos, emocionais, poéticos (muitas vezes), encharcados de
vida, mais comprometidos com a a¢ao no presente e mais esperangosos em

relacao ao futuro —, inscritos nas memorias.

O trabalho de Ariadne, de recuperacao dos fios da memoria, trouxe a
todos nods, pesquisadores comprometidos com o presente projeto,
potencialidades histdrico/educacionais extremamente férteis.
Potencialidades estimulantes para a (re)invencao das identidades, dos
saberes, das sensibilidades. Desafios para a construcao do dificil territdrio

das resisténcias historicas/educacionais.

As utopias nao morreram: o que morreu foi nossa visao
delas. Nao se foram: deixamos de vé-las

Realizar, finalmente, uma avaliagao desse subprojeto de pesquisa-
acao, no qual atuei como coordenadora durante quatro anos, € tentar
explicitar olhares, os meus proprios, na relacao com outros, com as o6ticas dos
demais pesquisadores. E colocar, em acao, o entrecruzamento de sentidos,

do presente e do passado, da racionalidade e da sensibilidade, reconhecendo
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tratar-se, aqui também, de uma rememoracio, tecida um ano apds o término
dessa pesquisa-agao.

e

E assumir o quanto estive/estou envolvida nessa tessitura, o quanto
desalojou certezas e inspirou buscas, representando muito mais do que um
esfor¢o de pesquisas e estudos, uma aventura de sensibilidades, na expressao
de Gilberto Freyre (1978). Aventura coletiva de sensibilidades, que so se
constituiu na relacdo interpessoal. Professores (e ndo apenas de histdria),
licenciandos, auxiliar de pesquisa, os demais colegas, docentes da F.E.,
responsaveis por areas outras (ciéncias, artes, fisica e lingua portuguesa),

foram parceiros, “pessoas” fundamentais na tessitura dessa experiéncia.

Rememorar € assumir que o que mais me instigou nessa trajetéria foi
o trabalho voltado para a formagao continuada dos docentes de historia
dessa escola, articulado a formacao inicial dos licenciandos da F.E./Unicamp.
Admito que os dados mais revisitados para a elaboragdao da presente

narrativa foram os referentes aos professores.

s

E reconhecer as contradi¢des, as dificuldades, as esperangas, os
sonhos que permearam toda essa movimentagao de sentidos. Dificuldades,
esperangas, sonhos esses, 0s quais apresentaram matizes proprios, sob a dtica

de cada um dos pesquisadores.

Nao nego, pois, que tivemos dificuldades. Foram muitas.
Dificuldades, muitas vezes explicitas, que se materializaram nas condi¢oes
adversas que demarcavam (e ainda demarcam) o lugar do professor hoje, no

Estado de Sao Paulo.

Refiro-me a precariedade dos contratos de trabalho, aos baixos

saldrios, a vigéncia de excessiva burocratizacao que emperra, muitas vezes,
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iniciativas docentes mais criativas, a vigéncia no sistema escolar de decisoes
centrais unilaterais, dentre tantos outros problemas. Dificuldades de
aproximacao de universos culturais dispares e, muitas vezes,
hierarquicamente sobrepostos, isto é, a universidade, a escola e a
comunidade. Dificuldades de aproximagdes das teorias as praticas, das
pesquisas ao ensino, da micro a macro-histéria. Dificuldades culturais mais
sutis, introjetadas pelas vivéncias desenraizadas, individualistas,
imediatistas, utilitaristas, preconceituosas. Praticas que tendiam a nos
distanciar, a dificultar o intercambio das visdes e dos saberes. Contradicoes
que nos enredaram em muitos momentos, mas, em relacdo as quais
movimentamos propostas, fazendo delas mesmas, da problematizagao dessa
dificuldade, da necessidade de supera-la, a razao reflexiva e sensivel para a

continuidade da parceria.

Rememorar é poder aqui registrar que, a despeito desses entraves,
conseguimos ir adiante. Persistimos, sonhamos, somamos, ou melhor,
entrelacamos vontades individuais, vontades com dimensdes politicas

explicitas, e traduzimos tudo isso em uma tessitura coletiva.

Tivemos o apoio da Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sao Paulo (FAPESP), que forneceu, aos professores, bolsas de estudos e, ao
projeto, como um todo, equipamentos eletronicos para “sala-ambiente” de
historia, tais como: TV, retroprojetor, aparelho de som e gravadores. Com
tais ferramentas “modernas”, ousamos negar, ou pelo menos ressignificar,

alguns dos eixos fundamentais da prépria modernidade.

Inspirados principalmente pelo filosofo Walter Benjamin, ousamos

aceitar o desafio de aproximar fios cultuais dispersos, compartimentados,
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hierarquizados, pelas praticas contemporaneas. Constituimos, assim, como
o fuso fundamental desse projeto, o entrelacamento das concepgoes de
memoria, de histéria e de educagao, por meio do que convencionamos

chamar de pedagogia da memoria e da narrativa.

Ousamos ultrapassar a tendéncia cultural do esquecimento
organizado, que nos domina contemporaneamente, e que prevalece até
mesmo no interior de uma disciplina do curriculo escolar chamada
“histéria”. Disciplina que promete realizar com os alunos “viagens ao
passado”. Contudo, deparamo-nos, nessa mesma escola, com uma forte
tendéncia de construcao de visOes histéricas pautadas, muito mais, na
decoracao de dados, generalistas, ausentes de pessoas, de relagdo com o
presente, de movimento, de vida, portanto, de histéria. Dados pouco
significativos aos professores e aos alunos, destinados ao puro esquecimento.
Esquecimento organizado, que faz das aulas de histdria praticas maquinicas,

que se encaixam perfeitamente na cultura do sempre-igual.

Cultura do sempre-igqual, que tende a fazer do professor e dos alunos
de historia seres desolados ou ainda “des-solados”, sem solo, sem chao, sem
lugar de pertencimento no mundo. Meros transpositores diditicos, no primeiro

caso, ou banais reprodutores de conhecimentos ja prontos, no segundo.

Na contramao dessa historia, apostamos em proporcionar e/ou
fortalecer aos/nos professores e alunos o contdgio com o tempo e com o
espago, articulando o vivido a dimensdes mais amplas, diferentes.
Constituimos uma cultura reflexiva compartilhada, na qual as conclusoes

tecidas nao se estabilizaram em nada de totalizador ou totalizado.
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Tais procedimentos metodoldgicos, voltados fundamentalmente para
a busca de procedéncia, imbricando nogoes de memoria, de histdria e de
educacao, agitaram o que parecia cristalizado, imdvel, dado. Trouxeram a
tona o encadeamento dos tempos. Permitiram que se tivesse maior clareza
do carater dinamico, humano, plural, das construgoes e relagdes situadas no

tempo.

Fortaleceram a imagem de pessoas dos pesquisadores envolvidos.
Imagens de seres humanos inteiros, portadores de dimensao racional,
afetiva, sensivel, consciente e inconsciente. Imagens de sujeitos historicos,
produtos das relacdes sociais, historicamente dadas, mas, ao mesmo tempo,

agentes, ativos na constitui¢ao da cultura escolar (CHERVEL, 1990).

Vieram a baila, nessa persistente tessitura coletiva, imagens plurais de

pesquisadores do ensino de histdria.

Para além das identidades mesmidades, revelaram-se identidades
ipseidades (para utilizarmos as expressoes de Paul Ricoeur, 1988). Ou seja,
perfis identitdrios moldados pelas praticas culturais triunfantes na
contemporaneidade — em especial, pelo sistema educacional brasileiro que
cada vez mais aproxima-se dos “ventos” modernos* — vieram a tona
diferencas identitarias. Perfis identitarios de professoras, licenciandos e
alunos que ousaram afirmar-se como sujeitos, na relagao com outros sujeitos,
mesmo que se reconhecendo envolvidos (mas, nao enredados) pelas

incertezas contemporaneas.

Aproximemo-nos de uma das elaboragoes reflexivas de uma
professora de historia, pesquisadora/parceria, num momento de avaliagao

do “estudo do meio” realizado em Bardo Geraldo. E possivel captarmos,
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nestes registros bem tecidos, um perfil diferenciado de professor(a). Perfil

singular.

Correr riscos, lidar com a incerteza e ousar

[...] Os riscos situam-se ao fato de que atividades como estas
sdo externas e, portanto, sujeitas a inimeros acontecimentos
aos quais nods nao temos controle total. Refere-se também ao
fato de que a medida que experimentamos algo ‘novo’

colocamos em risco as nossas certezas.

Lidar com a incerteza é também um desafio a ser vencido,
habituados como estamos a tratar a atividade de
ensino/aprendizagem como um dado, pronto e acabado e,
portanto, pleno de ‘certezas’ que sO necessitam ser

reproduzidas pelos alunos e por nés mesmos.

QOusar, esta ideia fascina e amedronta. E uma palavra cujo
significado pressupde a coragem, a audacia de enfrentar o
conhecido e o desconhecido. Talvez resida ai o seu poder de
seducao. Ousar fazer algo diferente num universo do tudo
igual. Da histéria sempre igual, do conhecimento que

sempre se perpetua.

Das pessoas que sdo vistas como destituidas de
singularidades. Da memoria sempre igual, de dominantes e
dominados sempre iguais. E neste sentido que este trabalho
pretende ousar, ou seja, em permitir emergir o “diferente’, o
‘outro’. E permitir que as davidas dos alunos nio sejam
anuladas pela sua grande inimiga: a resposta pronta e
acabada, dada pelo professor, que assume o carater de

verdade tnica e absoluta.!

Imagens como essas, reveladas e constituidas na relagao com outras,
igualmente fortes e inteiras, demonstraram a percepg¢ao de que produzir
conhecimentos, sensibilidades, numa palavra, saberes, no campo do ensino

de histdria, nao é simplificar a historia académica, aplicando-se a sala de
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aula. Para os pesquisadores do ensino de histdria, ora focalizados, a historia
ensinada revelou-se como uma possibilidade extremamente criativa,
inventiva. Possibilidade que se constitui a partir da ousadia de construir o
“novo”, de entretecer fios culturais perdidos, desqualificados e/ou dispersos
(como os de memoria, de histdria e de educagao), e, com eles, abrir-se para o

didlogo com o “outro”, o diferente.

Possibilidade inventiva essa, que advém, ao mesmo tempo de critérios
especificos, “notadamente das finalidades dadas, de contetidos organizados
em sequeéncias sucessivas, de atividades pedagdgicas determinadas, assim

como de métodos de avaliagao” (HEIMBERG, 2003).

Destaco, nessa rememoragao, o engenho, a capacidade criativa,
evidenciada pelas professoras parceiras na organizacao de “estudos do
meio”, de projetos interdisciplinares (desenvolvidos, muitas vezes, na
relagao com tais “estudos”), de exposi¢des documentais, de aulas pautadas

em linguagens iconograficas, bem como no redimensionamento curricular.

No que diz respeito particularmente ao redimensionamento
curricular, enfatizo que nao s6 houve mudangas nos chamados contetdos da
disciplina histéria, mas, sobretudo, a problematizagao de eixos educacionais
fundamentais para a producdo dos conhecimentos. Ou seja, a reflexao sobre
as relag0es entre teoria/pratica, concebido/vivido, comunidade/escola,
politicas  publicas/“realidade” escolar, producao académica/ensino
aprendizagem, sujeito (professor)/sujeito (aluno, funciondrios, colegas,
docentes, direcao). A aproximagao dos fios de memoria, da histdria e da
educagao, possibilitou, portanto, a tessitura de praticas curriculares plurais,

autdnomas, capazes de flexibilizarem-se na integracao de “novos” saberes,
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pautados na maior relagdo com o vivido, nas dimensdes mais inteiras das

pessoas envolvidas e no maior respeito aos saberes “outros”.

Destaco, igualmente, a capacidade criativa manifestada pelos
licenciandos na elaboragao das “oficinas pedagdgicas”, no interior e no
didlogo atento com as aulas das professoras/parceiras. Essas “oficinas”
estiveram em sintonia com os contetidos programaticos colocados, em acao,
pelos docentes/parceiros e circunscreveram-se, sobretudo, aos temas
relativos a historicidade local. A escraviddao africana e o racismo no
Municipio de Campinas no fim do século XIX (articulado ao panorama
nacional), as ferrovias em Campinas e, particularmente, no distrito de Barao
Geraldo (fim do século XIX e primeiras décadas do século XX), os jardins
publicos e a modernidade campineira, no fim dos oitocentos e no inicio dos
novecentos, o cotidiano da escola de Barao Geraldo, hoje e na década de 1950,
eis algumas das temadticas priorizadas ao longo desse movimento

educacional de producdo de conhecimentos historicos.

Devo registrar, ainda, que fomos além dos objetivos prefigurados no
inicio desse projeto, uma vez que iniciamos a constitui¢ao de um arquivo na

escola.

Transformamos a “sala-ambiente” de historia em lugar da memoria,
organizado com a participagao dos professores, alunos e licenciandos, que
integram esse subprojeto. Um lugar organizado da memdria, capaz de situar,
de recolher memdrias, muitas vezes, sem lugar. Memodrias que tém sido

considerado “lixo” pela historiografia consagrada oficialmente.

Esforco coletivo, no qual os licenciandos tiveram papel destacado.

Para tal, articulamos as praticas de estagio desenvolvidas pelos nossos
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licenciandos, em outros lugares de memoria, as suas atividades nessa escola.
Ou seja, os alunos que, no semestre imediatamente anterior, ja haviam
cursado a disciplina do curso de licenciatura (“Pratica de Ensino de Histdria
e Estagio Supervisionado 1”) e atuado como parceiros nesse projeto de
pesquisa-ac¢ao, sob a nossa orientacao, optaram por realizar suas pesquisas,
relativas ao estdgio, nos seguintes lugares: Centro de Memoria/Unicamp,
Arquivo Edgard Leuenroth/Unicamp, Museu Municipal do Largo do Café
(no Municipio de Campinas) e Editora da Unicamp. Nesses espagos, ao longo
de um semestre, em grupos, coletaram subsidios arquivisticos, museologicos
e, mesmo, editoriais, capazes de contribuir para a organizagao do arquivo
escolar na E.E. Barao Geraldo. Com tais ferramentas cognitivas, junto as
professoras/ parceiras, aos seus alunos e ao auxiliar de pesquisa, atuaram no
amplo movimento constitutivo da organizacao (ainda que inicial) desse

arquivo escolar.

Nessa trajetdria, que representou a ultima etapa do projeto e que teve
a duracdo de um semestre letivo, o perfil de arquivo escolar que nos
esforcamos por constituir em conjunto foi o de férum publico de pesquisas,
aberto a possibilidades multiplas, que vao além da propria produgao dos
conhecimentos escolares. Arquivo, nao como um templo privado do saber
cientifico/escolar, mas como lugar de memdria, capaz de disponibilizar
documentos relativos a histéria do distrito e da escola — iconograficos,
escritos (dentre os quais, também, os trabalhos, os relatdrios de professores
e alunos), videos gravados —a pesquisadores, concebidos de uma forma mais

ampla.
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Ainda, como parte do esfor¢o que implementamos para a organizagao
na escola de lugares da memdria, foram montados dois amplos painéis
fotograficos intitulados: “A Memoria da E.E. Bardao Geraldo de Rezende
através de iconografias” e “Fragmentos da Historia do distrito de Barao
Geraldo de Rezende”. Tal material fotografico foi elaborado ou coletado, a
partir da pesquisa de alunos, por ocasido da realizagao dos “estudos do
meio”, no distrito de Bardo Geraldo, no ano de 1999, com o apoio das
professoras/parceiras. O trabalho de montagem dos painéis, sob minha
responsabilidade, priorizou o cruzamento dos varios olhares dos
participantes (alunos, professores, vice-diretor e funciondrios da escola, além
dos licenciandos). Trouxe a tona uma proposta de leitura das imagens, cujos
eixos centrais foram a relagdo entre o presente (1999) e o passado (décadas
de 1930 e 1970, sobretudo), a pluralidade dos personagens histdricos
envolvidos (trabalhadores, mulheres, criancas, fazendeiros de café, alunos,
professores, diretores, pais, funciondrios e outras pessoas da comunidade), a
historia do cotidiano do distrito de Barao Geraldo ou da E.E. de Barao
Geraldo, o destaque das contradi¢des urbanisticas desse distrito — em sua

rapida escalada para a modernidade capitalista —, dentre outros aspectos.

Por ocasido da inauguracao oficial desses painéis na E. E. Barao
Geraldo de Rezende, ocorrida em dezembro de 2000, houve a divulgacao dos
principais resultados dos trabalhos, desenvolvidos nesse subprojeto, a
comunidade ali presente. Apresentaram-se, nesse evento, docentes, alunos,
licenciandos, diretamente envolvidos na elaboracdo desses painéis,

relatando suas experiéncias na producao dos saberes.
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Finalmente, é a imagem da peripécia a que mais sinteticamente pode
expressar o inusitado que a articulagao dos fios culturais, memoria, histdria
e educagao, produziu nessa experiéncia de pesquisa-agao. De origem grega,
a palavra significa, etimologicamente, a descoberta do “novo”, do diferente,
que obriga a circular enquanto se conversa; que estimula a procurar em
comum o que perturba. Nela, estao delineadas, como mdnadas, os elementos
cruciais desse trajeto de sensibilidades e racionalidade; ou seja, ousar
descortinar culturalmente o “novo”, o desestabilizador das certezas
absolutas, o que perturba os interesses dominantes, e a coragem/disposi¢ao

de fazer, dessas buscas, uma aventura coletiva.

Constituimos, portanto, peripécia, inimeras peripécias. Nessa narrativa
rememorativa, tentei traduzi-la por meio de metaforas ligadas ao mundo da
tecelagem. Tentativa para trazer a tona a delicadeza dos movimentos
implementados, a pluralidade dos fios trabalhados, a possibilidade de
entretecé-los numa dialeticidade estimulante, enfim, de revelar todo o
envolvimento pessoal que essa, como toda atividade artesanal, manual,
demanda e proporciona. Mas, como todas as experiéncias modernas, ou
melhor, vivéncias modernas, essas peripécias nem sempre foram tao

duradouras e continuas como gostariamos.

De qualquer forma, produzimos indicios, fugazes, pequenos, talvez,

de micro revolucoes (GUATTARI, 1986).

Ouso aqui falar em micro revolucoes. Em mudangas profundas, ainda
que sejam pequenas, pontuais, trazendo a tona a possibilidade da realizacao

de utopias.
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Ouso falar em utopias. Justamente porque, ao longo de todo esse
projeto e de toda essa tessitura rememorativa, tivemos como eixo o conceito
de memoria. Afinal, a revalorizacao da memoria traz consigo a revitalizacao
do encadeamento dos tempos, do maior comprometimento com as agdes no
presente, do complexo, racional e afetivo, que leva a agdo. A (re)invencao do
conceito de memoria recoloca a esperanga no proprio futuro. No presente
caso, também, esperanca na continuidade da histdria que aqui esta sendo
narrada por nos pesquisadores/parceiros ou por outrem. Talvez, por vocé,

caro leitor!

— A ——
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PRATICAS DE ENSINO EM PROJETO DE
EDUCACAO PATRIMONIAL: A PRODUCAO DE
SABERES EDUCACIONAIS10

Maria Carolina Bovério Galzerani

E possivel rememorar com “olhos de madeira”?

Proponho-me, neste artigo, a focalizar historicamente a construcao
educacional do Projeto “Marcos histéricos da cidade de Campinas, SP”,
ocorrida nos anos de 2003 e de 2004, na Faculdade de Educagao/Unicamp,
com “olhos de madeira”. Nesse momento, utilizo e (re)significo a expressao
utilizada por Carlo Ginzburg (2001), em obra assim intitulada, na qual esse
historiador italiano contemporaneo se inspira no olhar de Pindquio, do conto
de Carlo Collodi. Pois bem, colocar, em agao, tal rememoracao permite-me
entretecer temporalidades distintas (2003 e 2004, na interface com o
momento atual) e olhares distintos (dos varios sujeitos participantes), sem
perder de vista o envolvimento pessoal, afetivo, em relagdao ao tema, nem,

tampouco, o necessdrio estranhamento. Diga-se, o afastamento racional,

10 Publicado originalmente em: Praticas de ensino em projeto de educagao patrimonial: a produgao
de saberes educacionais. Revista Pro-Posi¢des, Campinas, v. 24, n. 1 (70), jan./abr. 2013. Trabalho
apresentado com modificagdes no XXVI Simpdsio Nacional de Histéria da ANPUH, em 2011, na
Universidade de Sdo Paulo. Integrou as apresentacdes do GT Historia, memoria e ensino de Histoéria:
dialogo entre diferentes saberes.
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analitico, questionador, promovido pela colocacao em agao deste “olhar de
madeira”, capaz de possibilitar-me — sem perder a dimensao humana de
carne e 0sso — 0 encontro com experiéncias de alteridade, situadas no tempo,

no espago e em dadas relagdes sociais.

Ao longo daquele periodo, organizei e coordenei esse projeto de
educacdo nao formal a convite da Prefeitura Municipal de Campinas,
especificamente, um convite da Dr.® Cristina Von Zuben, Secretdria
Municipal de Seguranga Publica, que se afastara de seu cargo da Faculdade
de Ciéncias Médicas da Unicamp para ocupar tal fungao. Constituia uma
proposta dirigida, inicialmente, aos guardas municipais da cidade e que
deveria voltar-se a reflexdao historica dos marcos patrimoniais, sobretudo
arquitetonicos, dessa localidade. Essa proposta foi gestada no governo da
petista Izalene Tiene (2001-2004), com o objetivo de fortalecer a formagao
cidada dos guardas. Cidadania que compreendemos como dimensao ativa,
como pratica capaz de colocar, em agao, o enraizamento cultural, a afirmacao
da identidade singular e, a0 mesmo tempo, plural, coletiva, dos sujeitos

envolvidos.

s

E importante registrar que a cidade de Campinas apresentava,
naquele momento, cerca de um milhdo de habitantes e expunha, em seu
tecido urbano, inimeras e graves contradi¢oes. Se, por um lado, era
considerado um dos polos mais significativos de desenvolvimento
tecnologico, cientifico, educacional e industrial do Pais, por outro, revelava
indices de desemprego, violéncia e miserabilidade altamente preocupantes.

Nao se pode esquecer de que, no ano de 2001, foi assassinado, nessa cidade,
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o prefeito petista Antonio da Costa Santos, o qual vinha se empenhando, em

sua curta gestao, no combate ao crime organizado e a corrupgao.

Tal projeto foi desenvolvido em trés etapas consecutivas, as quais
foram nomeadas pela propria Secretdria Municipal de Seguranca Publica
como Guarda Municipal I, Guarda Mirim e Guarda Mirim Ambiental. Na
primeira etapa, ocorrida em 2003, atuamos na formagao de 594 guardas
municipais; na segunda, desenvolvida no primeiro semestre de 2004,
atuamos com os filhos ou parentes dos guardas, a pedido dos proprios
guardas municipais. Por sua vez, na ultima etapa, situada no segundo
semestre desse mesmo ano, trabalhamos com alunos de escolas publicas do
Bairro Jardim Sao Marcos, atendendo a solicitacdo da Secretaria de

Seguranca Publica.

Contamos, para tal, com uma rica e diversificada equipe docente,
formada por pos-graduandos em educacao, em sua maioria orientandos em
nivel de mestrado ou de doutorado, estudantes dos cursos de pedagogia e
de licenciatura em histéria, da Faculdade de Educagao/Unicamp;
funcionarios da Secretaria de Cultura, Esportes e Turismo da Prefeitura
Municipal de Campinas (incluindo o Museu da Cidade); ex-alunos,
professores da rede municipal de ensino e docentes da PUC-Campinas.
Relagao fértil, aproximada, respeitosa, entre os diferentes participantes, que
gerou a escolha de temadticas que partiram do presente ao passado,

problematizando o avango da modernidade tardia (GIDDENS, 1991).

Reuniamo-nos uma vez por semana e, nesses encontros, colocavamos,

em pratica, a circulagao efetiva das palavras e dos desejos. Dificil e ousada
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proposta, mas que foi assumida por todos e por cada um de nds,

inteiramente.

A primeira etapa de trabalho foi financiada pela propria Secretaria
Municipal de Seguranga Publica, por meio de pagamento de pro-labore aos
docentes, por hora ministrada. Para essa etapa inicial, um dos grandes
desafios que assumimos coletivamente, sob o ponto de vista educacional, foi
como potencializar aos guardas participantes a desconstru¢ao das
concepgoes dominantes sobre os patrimonios oficiais da cidade de
Campinas. Como deixar brechas para que, enquanto sujeitos,
transformassem tais patrimOnios oficiais em “lugares de memdria”,
concebidos como materializagao de uma pluralidade de imagens e de visoes
de mundo, imbricando experiéncias vividas as reflexdes histdrico-

educacionais? (NORA, 1993; SEIXAS, 2001).

Nesse sentido, priorizamos a possibilidade da ampliagao da dimensao
espago-temporal dos sujeitos participantes, focalizando o processo histérico
no qual tal modernidade foi engendrada na cidade de Campinas, na relagao
com a macro-histdria, a partir, sobretudo, do fim do século XIX e inicio do

século XX (GALZERANI, 1998; LAPA, 1996).

A metodologia por nds escolhida para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico baseou-se na organizacao de duas oficinas, cada uma delas
desenvolvida no espago da propria Guarda, no periodo de trés horas, em
duas semanas consecutivas. Foram elas destinadas a um grupo de, no
maximo, trinta guardas municipais. O objetivo dessa produgao foi uma
leitura (conjunta entre professores e alunos) da histéria da cidade de

Campinas, via, sobretudo, documentos fotograficos. Esses se situavam em
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diferentes temporalidades e focalizavam monumentos arquitetonicos e
espagos publicos considerados emblematicos da modernidade capitalista em

nossa urbe.

Foram também utilizados, nesse percurso de producdo de saberes
educacionais, documentos poéticos, musicais e narrativas escritas, os quais

foram focalizados na relagao com os documentos iconograficos.

Na segunda oficina pedagdgica, o objetivo fundamental foi propiciar
aos guardas municipais a producdo de conhecimentos histdrico-
educacionais relativos a historicidade campineira. Por meio de diferentes
documentos, os discentes foram estimulados a posicionar-se, entrecruzando
suas visoes de historia e de educagao — as quais haviam sido trabalhadas pelo
docente na semana anterior — aos dados empiricos, proporcionados pelos
documentos focalizados. A concepgao de producdao de conhecimentos
histéricos do historiador Edward Palmer Thompson (1981) foi fundamental
na construcao dessa proposta docente, potencializando a relagao entre as
diferentes dimensdes do social, a articulagao entre sujeito e objeto; teorias e
praticas; presente e passado;, micro e macro-histdria, dentre outras
possibilidades de relagdo. O que objetivavamos era assegurar que os guardas
se posicionassem enquanto sujeitos dessa trajetoria, sendo capazes de
produzir saberes educacionais, amalgamando diferentes conhecimentos
(académicos, disciplinares, da experiéncia), relativos ao passado e ao
presente, na relacao com os desafios hoje por eles vividos (GALZERANI,
2010). Ou seja, que fossem capazes nao apenas de conservar seus
patrimonios histéricos — alargando seus significados e apropriando-se,

também, de sua dimensao temporal mais ampla —, mas que se mostrassem
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hdbeis para recrid-los, a partir de questdes mobilizadoras, situadas no

presente (BORNE, 2000).

No que se refere a segunda etapa desse projeto, essa foi desenvolvida
no primeiro semestre do ano de 2004, atendendo a solicitacao dos proprios
guardas municipais. Foi direcionada as criancas, entre 8 e 12 anos de idade,
tilhos ou outros parentes dos proprios guardas municipais, estudantes das
escolas publicas da cidade, totalizando 40 alunos. Mais uma vez, tal atuagao
fez parte de um projeto maior, elaborado por uma psicdloga da Guarda
Municipal, intitulado “Jovens construindo a cidadania”, sob a coordenagao
geral de Cristina Vieira, assessora da Secretaria Municipal de Cooperagao

nos Assuntos de Seguranga Publica.

No nosso caso, particularmente, foram propostas trés oficinas
pedagogicas, tendo, cada uma, a duragao de oito horas-aula. Foram elas
colocadas em agao em dois encontros semanais (de quatro horas, cada um) e

em trés semanas consecutivas.

As seguintes atividades foram priorizadas, de maneira a articular o

conhecimento racional ao prazer estético, sensivel:

Estudos do meio, visualizados como lugares da memoria, com
duracdo de quatro horas. Foram realizados estudos do centro da cidade, com
seus arcabougos arquitetonicos modernos, sobretudo os relativos ao fim do
século XIX e inicio do século XX, bem como com seus tracados urbanos,
rememorando, inclusive, outras épocas, situadas nos primoérdios da histdria
oficial da cidade, ainda no século XVIII. Para a complementacao dos estudos
relativos a modernidade em Campinas, os alunos também se dedicaram a

analise da Fazenda Mato Dentro, originalmente importante propriedade
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agricola produtora de cana-de-aguicar (datada do inicio do século XIX) e,
posteriormente, de café (no fim do século XIX); hoje corresponde ao atual

Parque Ecoldgico Monsenhor Emilio José Salim.

Visita as exposigOes situadas no Museu da Imagem e do Som (situado,
hoje, no Largo do Café), com duragdo de quatro horas: “Mundos do trabalho
em Campinas” (permanente) e “Aguas que movem a Histéria” (exposico
tempordria organizada por um dos integrantes da equipe docente, professor

da rede municipal de educagao).

Cada uma das atividades acima citadas foi acompanhada por
trabalhos de sistematizacdao das pesquisas realizadas, numa oficina prevista
para o segundo encontro da semana, com trés horas de duragao, e instalada
nas salas da Base Central. Para tal, por meio da mediagao do professor, os
alunos foram orientados a produzir saberes histérico-geograficos,
(re)significando suas memorias na relagdo com os conhecimentos
disciplinares, trabalhando com as nog¢des de tempo e espago, sempre de
maneira dialogal. Ao mesmo tempo, foram estimulados a expressar suas
visdes em linguagens mais prazerosas, ludicas, artisticas, tais como a
musical, a teatral ou por meio da confeccdo de brinquedos.
Simultaneamente, o trabalho com tais linguagens alternativas foi visualizado
pela equipe docente como possivel estimulo para que os discentes atuassem
enquanto agentes multiplicadores dos saberes plurais por eles produzidos,

no espago de sua prépria escola.

A concepgao de crianga colocada em agao nessa etapa do trabalho
dialogou com pesquisas recentes da area (FABRI; FARIA; PRADO, 2002), as

quais nao perdem de vista a sua dimensao ativa da crianga, como ser
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historicamente datado, produtor de cultura, isto €, de visdes de mundo e de
sensibilidades, na relacdo com as experiéncias vividas. Sem duvida, a
aproximacao investigativa com os textos benjaminianos fortaleceu,
sobremaneira, essa constru¢ao metodoldgica, assumida coletivamente pelos
docentes, no que se refere ao respeito e a abertura dialogal em relacao ao

universo infantil (BENJAMIN, 2002).

s

E interessante observar que, nessa etapa do projeto, o nimero dos
docentes/pesquisadores ampliou-se, e houve uma diversificagdo dos seus
membros, no que se refere tanto as experiéncias apresentadas quanto a
formacao e a atuacao profissional. Equipe persistente em seus objetivos de
produzir rupturas nos esquemas, muitas vezes, maquinicos do ensinar
histéria da cidade, pela ousadia da (re)invencao das praticas de educacao

patrimonial.

Ja na ultima etapa desse projeto — a convite, mais uma vez, da Guarda
Municipal e diante do “sucesso” do primeiro mdédulo —, atuamos com
criancas de 8 a 12 anos de idade, estudantes de duas escolas estaduais
publicas do Jardim Sao Marcos. Esse bairro é considerado uma das areas
urbanas periféricas mais violentas da cidade e nele se localiza uma das bases
descentralizadas da Guarda Municipal. Em razdo do grande ntimero de
interessados, os alunos foram sorteados e deram origem a duas turmas de 36

criangas.

O desafio a ser enfrentado pela equipe docente era grande, pois nos
depardvamos com criangas que viviam cotidianamente graves problemas
socioculturais, devidos as altas taxas de desemprego dos pais ou

responsaveis, ao abandono familiar, as dificuldades de aprendizagem
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escolar, ao convivio com as drogas, com a marginalidade. Problemas esses
que, sem duvida, ameacavam o direito de essas criangas serem, de fato,

criancas.

Ao mesmo tempo, elas eram descendentes de pais ou avds migrantes
nordestinos, paranaenses — dentre outros — e, enquanto tais, portadores de
experiéncias culturais dispares. Muitas vezes, eles proprios pouco
compreendiam e pouco valorizavam tais experiéncias, uma vez que tendiam
a reproduzir praticas desenraizadas, globalizadoras, em razao dos “ventos”

cada vez mais fortes da modernidade tardia na cidade.

Sem duvida, o aumento significativo dos membros da equipe docente
foi um dos fatores que propiciaram a superacao das dificuldades iniciais,

pela rica amalgama de saberes que se apresentaram.

Dentre as alternativas de agao pedagdgica, os docentes, sob minha
coordenagdo, em encontros semanais, construiram as seguintes
possibilidades: a) estudos do meio voltados para o centro da cidade de
Campinas; b) estudos do meio voltados para o Estadio de futebol Moisés
Lucarelli, pertencente a Associagao Atlética Ponte Preta (cujas origens datam
do fim do século XIX) — em atendimento aos desejos das proprias criangas; c)
oficina de brinquedos, voltada para a valoriza¢ao das praticas do brincar das
criancas, ora focalizadas, praticas essas herdadas dos pais e dos avos
migrantes. Destaco que tais estudos especificos foram enfocados na relagao

direta com a macro-historia.
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Imagens de produgcao de saberes educacionais

Dentre as imagens dialéticas, plurais, dos saberes historico-
educacionais — produzidos por alunos e docentes —, relativas aos patrimonios
campineiros, flagradas no contato com os dados empiricos, selecionarei
apenas algumas delas. Essas serdo focalizadas como modnadas (Benjamin,
1987), ou seja, como miniaturas dos significados mais explosivos desse
projeto de educacao dos sentidos, como centelhas capazes de nos instigar a
continuidade da reflexao e da pesquisa relativa a tematica da educagao

patrimonial.

Walter Benjamin (1985, p. 115), em texto intitulado Experiéncia e
pobreza, datado de 1935/1936, ao focalizar imagens urbanas europeias,

indaga-se sobre o valor de todo o patriménio cultural moderno. Afirma ele:

Uma nova forma de miséria surgiu com esse monstruoso
desenvolvimento da técnica, sobrepondo-se ao homem [...]
Pois, qual o valor de todo o nosso patrimonio cultural, se a
experiéncia nao mais o vincula a nds? [...] Sim, é preferivel
confessar que essa pobreza de experiéncia nao é mais
privada, mas de toda a humanidade. Surge, assim, uma
nova barbdrie [...] (BENJAMIN, 1985, p. 115).

Com o avang¢o da modernidade, na relagao intima com o capitalismo,
passamos, segundo o autor, a vivenciar a crise, a pobreza das experiéncias.
“Experiéncias” (Erfahrung) tornadas “vivéncias” (Erlebnis), as quais deixam
de ser entendidas como construgoes coletivas, plenas de significados para
todo o grupo e para cada um dos seus integrantes, em particular, e sempre
abertas ao movimento de (re)significacdo. Vivéncias que passam a ser

destituidas de sentidos coletivos. Em tal texto, fica flagrante a articulagao que
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ele realiza entre tal imagem de patrimonio cultural moderno e a “barbarie”,
ou, ainda, as ruinas, a caducidade — as mortes, mesmo em vida — que se
explicitam e se avolumam na modernidade. Ruinas, portanto, sobretudo no
que diz respeito as rela¢des sociais, ainda que encarando a imagem de
barbdrie como dialética. Pois bem, tal imagem de patrimdnio pode ser
flagrada como emblematica, no que diz respeito aos significados
educacionais, movidos por professores/alunos nesse projeto. Percorrendo
alguns fios argumentativos produzidos por docentes e discentes, é possivel

tal percepcao.

Guardas municipais, a partir de linguagens diversificadas, ao
focalizarem os patrimonios historicos campineiros, numa perspectiva de
longa duragao, entrecruzam o presente ao passado, mesclam diferentes
espacialidades, diferentes visdes de mundo e sensibilidades. Problematizam
os efeitos fantasmagoricos de grande parte dos monumentos historicos
enfocados, bem como de praticas culturais tardiamente modernas. Efeitos
destrutivos, no que se refere as dimensodes de tempo, espaco e de rela¢des
sociais. Acompanhemos, a seguir, uma destas significativas producoes de

saberes histdrico-educacionais.

Moderna ideia do ser

Moderna ideia do ser

Modernidade

O que significa a modernidade

Significa progresso

Mas que progresso é este.

Que tanto deixa a desejar

Tanto progresso. Tanta fome. Tanta violéncia.
Trafego intenso, mananciais poluidos.
Violéncia, trafico de drogas.

Contradigoes impostas pelo desenvolvimento desordenado
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Frente a continuidade da opressao, desigualdades
sociais, valorizagao do capital e ndo as relagoes
humanas, a que rumos leva esta sociedade.

Mas nova realidade. Surge outra figura.

A figura do guarda municipal em uma década de tantos
Contrastes.

Conhecedores de sua historia e de sua atualidade.

(Producao de cinco guardas, em oficina ministrada por Méarcia Bichara,

entdao mestranda, sob minha orientagao, em marco de 2003).

E interessante observar a construgio da imagem do guarda municipal,

por eles produzida, em meio a tanta violéncia urbana, diante das
contradi¢gdes da modernidade tardia. Imagem até certo ponto idealizada, na
medida em que se apresenta como inteira novidade, mas que revela, ao
mesmo tempo, o importante movimento de se assumir como sujeito ativo na
construcao de outras possibilidades modernas, no que diz respeito ao viver
na cidade hoje. Sujeitos que se apresentam ativos porque conhecedores “de
sua histéria e de sua atualidade”. Ora, ainda que tenham separado a
concepgao de historia da atualidade — revelando uma visao de historia
positivista, muito dissonante em relacao a proposta pelo projeto —, nesse

registro historico, fazem questao de incluir a dimensao do presente.

Ao mesmo tempo, pesquisando atentamente outras vozes desse
projeto, podemos flagrar outras imagens de patrimonio historico
campineiro, por eles produzidas. Em algumas delas, é possivel vislumbrar
dimensdes enraizadoras em suas produgdoes de saberes historico-
educacionais, relacionados intimamente as suas memorias. Nesse sentido,
particularmente no que se refere aos guardas municipais, localizamos

discursos nos quais demonstram enfrentar diferentemente a crise de suas
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identidades, apostando em uma rememoracao sensivel a revitalizagdo do

sentimento de pertencimento coletivo:

Um povo sem histdria seria como uma folha voando pelo
vento frio do outono. A histdria faz parte intrinseca de uma
nagao, de uma cidade, de uma pessoa. O que seria de nos se
nao tivéssemos nada para contar para nossos filhos, netos...?
Entao, esta aula que nds tivemos faz com que aprendamos o
valor de se preservar, cultivar o amor ao local onde vivemos,

respeitar acima de tudo sua vivéncia e sua histdria de vida.

(Registro de um guarda, em relatério de experiéncia
docente, elaborado por Fatima F. Lopes, entdao doutoranda,

sob minha orientacao; dez. 2003).

A historiadora francesa, Nicole Tutiaux-Guillon (2001 apud LAVILLE,
2005, p. 36), dedicada ao ensino de histdria, reconhece que visualizar certos
documentos patrimoniais como comuns a todos no pais poderia “[...]
contribuir para resolver as tensdes em um contexto de crise da identidade
coletiva [...]”. Contudo, o préprio Laville, apoiando-se, por sua vez, em
Delacroix e Garcia (1998, LAVILLE, 2005, p. 36-37), enfatiza a importancia de
nao perder de vista a necessidade de articulagao de tal possibilidade de
engajamento coletivo a igual possibilidade de afastamento critico em relacao
ao que chama de “memodrias pronta entrega”, isto ¢, a relevancia de nos,
educadores, colocarmos, em acao, o pensamento histérico, como “chave de
independéncia de espirito, de liberdade de escolha”, capaz de resistir as

memorias formatadas, a priori, a partir de um dado lugar sociocultural.

Recorrendo, mais uma vez, a pesquisa empirica, encontramos outras

imagens, igualmente inquietantes, no que se refere as potencialidades desse
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projeto de educagdo patrimonial para a formacao de professores. No

presente caso, formagao continuada de professores de histdria:

A experiéncia de educadores nos levou a planejar tudo
antes: o tempo a ser utilizado em cada atividade, as
diferentes estratégias, os objetivos educacionais. As
reunides de planejamento e de estudo da metodologia de
conhecimento historico a ser utilizado nos permitiu uma

seguranca na hora de lidar diretamente com as criancas.
(Relatorio de Marcia Bichara, jul. 2004).

Fica flagrante, nessa imagem produzida por uma profissional do
ensino de histéria, com experiéncia de cerca de dez anos no nivel
fundamental, na relagao com a segunda etapa do projeto, a importancia que
essa conferiu ao trabalho de planejamento coletivo por mim orientado. Nesse
trabalho metodoldgico, que se estendeu ao longo de todo o projeto,
imbricamos a logica thompsoniana de produgao de conhecimentos historicos
aos fundamentos historico-educacionais (CHERVEL, 1990; GOODSON,
2007; JULIA, 2001) e historico-culturais (VIGOTSKI, 1984). Nesse sentido, os
saberes disciplinares especificos, articulados aos mais especificamente
educacionais, atuaram significativamente na configuracao da identidade

profissional dos professores.

A categoria tempo da educacdao aparece neste outro fragmento
relativo a primeira etapa do projeto, elaborado por uma professora de
histdria, com larga experiéncia no ensino fundamental e experiéncia inicial

No ensino superior:
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Dois encontros em um total de seis horas-aula por turma de
alunos. Nao seria suficiente se tivéssemos um programa que
intencionasse “dar conta de toda a histdria campineira”,
mas com objetivos claros a serem alcancados e um eixo
tedrico-metodologico bem  definido, norteando o
desenvolvimento da proposta, o trabalho pdde ser realizado
com menos angustia em relagao a esta questao do “tempo”.
E qual o tempo da educagao? [..] e como “medir” os
desdobramentos posteriores de algo que foi aprendido,

elaborado? De algo rememorado, repensado?
(Relatorio de Fatima F. Lopes, dez. 2003).

Ao mesmo tempo que valoriza o eixo tedrico-metodoldgico “bem
definido, norteando o desenvolvimento da proposta” e assegurando-lhe
“menos angustia”, apresenta uma concep¢ao de tempo de trabalho
educacional singular e, a0 mesmo tempo, coletiva, que se afasta de uma visao
linear, continua, radicalmente objetiva da histdria, e que se articula ao tempo

“rememorado”, subjetivo.

A seguir, apresento um registro de um aluno, participante do projeto

em suas praticas de formagao inicial:

E as reunides dividiram-se em trés etapas que
contemplaram o0s seguintes passos: aproximagao das
especificidades do Bairro Sao Marcos, preparagao das
oficinas pedagogicas e, por fim, um balango da experiéncia
levada a cabo por todos os participantes. [...] Combateu-se a
razao instrumental com a simples — mas tao subversiva [...]
— pratica da relagdo. Relagao entre as pessoas, entre suas
histérias e vidas. Educadores-educandos, educandos-
educandos, educadores-educadores [...] Ficou evidente que
qualquer tentativa semelhante as experiéncias formais de

educagdo malograriam; isto ¢, nao sd as relagOes
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hierarquizadoras entre professores e alunos, mas qualquer
tentativa expositiva de apresentagao. Optou-se, entdo, com
sucesso, pelo trabalho em pequenos grupos, acontecidos ao
acaso. Acaso que deu a luz a uma sensagao festiva, de um
momento prazeroso, de um encontro coletivo, que, ao
mesmo tempo, era educacional, formador, instigante,

estimulante e marcante.

(Relatorio final de Luciano C. G. Pinto, aluno da disciplina

Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado II, dez. 2004).

Estamos perante imagens dissonantes, no que se refere as praticas de
formacdo docente ainda hoje triunfantes. Foram produzidas por um
licenciando em histdria, que desenvolveu suas praticas de estagio no Bairro
Jardim Sao Marcos, no segundo semestre de 2004, atuando como docente,
com criangas no terceiro modulo do projeto. Sao imagens que explicitam
outra concepcao de racionalidade formadora. Nao a racionalidade
instrumental, que hierarquiza brutalmente as vivéncias educativas, mas,
sim, aquela que valoriza a convivéncia entre seres de carne e 0sso, no ato de
producdo dos saberes histérico-educacionais. Que produz pertencimento
intelectual e afetivo, na troca de olhares, brilhos, em busca de brechas de fuga

a brutalidade produzida pela modernidade tardia.

Sao imagens que nao dispensam o pensamento historico-educacional
— comprometido com a superacao da diluicao da dimensao de tempo, de
espago, de relacdes sociais —, mas que potencializam a afirmacao da
identidade criativa, singular e, ao mesmo tempo, coletiva dos sujeitos
envolvidos (professores e alunos), no encontro com o outro, o diferente.

Imagens que potencializam a construgao de praticas de formacao docente
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mais plenas de sentido — para si e para os alunos — e, a0 mesmo tempo, mais

enraizadas culturalmente.

Para nao concluir...

Constituem objetivos dessa rememoracdo nao apenas narrar a
particularidade dos acontecimentos vividos nesse projeto de educacao
patrimonial,  problematizando seus eixos tedrico-metodologicos
fundamentais, mas, sobretudo, apresentar aquilo que nele é criagao

especifica, busca do inaudito, emergéncia do singular.

E, mesmo que tais imagens ndo sejam portadoras do inteiramente
singular — porque expressam contradi¢Oes vividas na contemporaneidade —,
podem, enquanto momentos criativos, reverberar em nossas sensibilidades
no instante presente. Como centelhas, talvez possam essas imagens inspirar
a produgao de experiéncias outras de educagao patrimonial, comprometidas

com o absoluto dos seres humanos.

——
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IMAGENS ENTRECRUZADAS DE INFANCIA E DE
PRODUGCAO DE CONHECIMENTO HISTORICO
EM WALTER BENJAMIN™

Maria Carolina Bovério Galzerani

Infrodugao

Inicio esse texto!? convidando-os a viajar comigo pelas produgoes
textuais do pensador Walter Benjamin. A metafora “viagem”, alids
fundamental no interior de sua tessitura discursiva — Erfahrung, no original
alemao, significando tanto viagem como experiéncia —, foi colocada por ele,
em a¢ao, como parte de suas propostas de recuperagao do tom narrativo da
produgao do conhecimento histérico ou, ainda, como forma de propiciar, aos
modernos, seus contemporaneos, o encadeamento de tempos muitas vezes

esfacelados, desarticulados pelas praticas hodiernas. Tal metafora foi, pois,

11 Publicado originalmente em: FARIA Ana G. de, et al. (org.). Por uma cultura da infancia:
metodologias de pesquisa com crian¢as. Campinas, SP: Autores Associados, 2002.

12O artigo foi apresentado originalmente numa palestra ocorrida em 14 de dezembro de 2000, como
parte das atividades do Grupo de Estudos sobre Educagao Infantil (GPDISC) da F.E./Unicamp, a
convite da Prof.? Dr.2 Ana Ltcia G. de Faria.
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por ele, acionada como forma de revisitar o passado, num movimento capaz

de encadear o presente e o futuro.

Nessa trajetoria de produgao de sentidos, parto também do presente,
da problematizacdo de questdes contemporaneas: vivemos hoje o
esfacelamento das relagdes ou o declinio do homem publico (SENNETT,
1988); temos dificuldade em intercambiar experiéncias; temos dificuldade
em nos comunicar; temos excessivos obstaculos entre nds, da ordem da
linguagem, da ordem da cultura, da ordem das classes das quais nos
proviemos, da ordem das nossas complicagoes. Na tentativa de superar tais
impasses e tecer um intercambio de experiéncias, é que estou elegendo os
textos benjaminianos. Portanto, estimulo-os a se posicionarem sobre os
temas que serdo aqui revisitados, colaborando para que coloquemos, em

acao, neste encontro, uma circulagao mais ampla das palavras e dos desejos.

Parto, igualmente, da minha perplexidade em relagao a separagao que
realizamos entre teoria e pratica, entre logos e eros, entre conhecimento
racional e sensibilidades. Vivemos contemporaneamente a hierarquizagao
dos saberes, na qual s6 o saber da academia, o cientifico, é considerado
legitimo; desqualificamos outros conhecimentos. Nesse sentido, nao
conseguimos estabelecer uma comunicacdo entre os diversos saberes
socialmente produzidos. E, muitas vezes, no interior da propria academia,
deparamo-nos com o carater positivista, mecanico, pragmatico, utilitarista,
economicista — numa palavra capitalista — que tem sido impresso as praticas
de leitura e de producao do conhecimento relativas ao materialismo historico

dialético.
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Proponho-me, pois, a buscar, por meio dessa viagem pelos textos
benjaminianos, a abertura de outras brechas simbdlicas, sabendo que as

“ruas”, como ele bem o diz, ndo tém “mao tnica”.

Vamos, pois, seguir as pegadas desse pensador berlinense, nascido em
1892. A origem de Walter Benjamin estd ligada a uma familia judaica,
abastada e cultivada. Seu pai era banqueiro, sua mae era filha de grandes
comerciantes. Tal condi¢do burguesa permitiu-lhe ter uma formacao
intelectual aprimorada, tendo-se destacado como autor de artigos desde os
18 anos. Em universidades da Alemanha e da Suica, dedicou-se ao estudo da
filosofia. Pertenceu a uma geracdo que viveu duas guerras mundiais.
Acompanhou a liquidagao dos valores burgueses e, a0 mesmo tempo, o
despontar dos valores bolcheviques, revoluciondrios, que a ele soaram
extremamente esperangosos, perante o caos em que estava mergulhado.
Viveu também o sombrio periodo nazista na Europa. Critico literario,
ensaista, tradutor, ficcionista e poeta, destacou-se como um dos pilares da
Escola de Frankfurt, mas, ao mesmo tempo, dela afastou-se, mergulhando na
teoria marxista. Com o rompimento das relacdes entre a Alemanha e a
Franca, em 1939, foi exilado da Alemanha e internado, apesar de doente,
num campo de concentrac¢ao, de onde conseguiu sair gragas a intervencgao de
alguns intelectuais franceses. Foi preso pelas tropas franquistas na fronteira
espanhola. Ameacado de deportacao, suicidou-se em 1940, em Portbou. Seus

companheiros conseguiram continuar a viagem.

O texto benjaminiano que focalizamos aqui € Infdncia em Berlim por
volta de 1900. Foi produzido entre os anos de 1932 e 1933, quando do seu

exilio em Paris, ante a ascensao do nazismo ao poder na Alemanha. Tal texto
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constitui uma retomada da “Crodnica Berlinense”, escrita em 1932, seja como
resposta a Revista Literarische Welt que lhe encomendara um ensaio
autobiografico (GAGNEBIN, 1994), seja como reuniao de pequenos artigos
por ele publicados em jornais, no inicio dos anos de 1930 (MURICY, 1998). E
interessante destacar que Benjamin iniciara a redagao de sua obra Infincia em
Berlim por volta de 1900, pouco depois de julho de 1932, isto €, pouco depois
do seu quadragésimo aniversario, sobretudo pouco depois de ter desistido
de se suicidar nesse dia. A despeito de seus problemas particulares, a morte
de seu irmao, a separacao de sua esposa, 0s seus amores malsucedidos, a
derrocada financeira da familia na crise da Republica de Weimar, o fracasso
dos seus sonhos de uma carreira universitaria com a recusa de sua tese sobre
o barroco, a elaboracao desse texto significou, para o proprio autor, a
afirmacdo de que sua vida, estritamente singular, s6 adquiria sentido na
articulagdo com uma experiéncia histérica mais ampla, com uma memoria
coletiva (WEBER apud ROUANET, 1998, p. 112). Infancia em Berlim por volta
de 1900 simbolizou, para Walter Benjamin, uma opcao pela vida, um apelo
de vida social mais plena a sociedade em geral. Compreende-se, pois, o fato
de a obra ter sido dedicada a seu filho Stefan, naquele momento contando

com 15 anos de idade.

Portanto, esse texto ¢ emblematico nao sé da carreira académica, mas
da existéncia desse pensador. Dai a sua importancia para a focalizacao de
outros olhares educacionais relativos a infancia, a memoria, a producao de
conhecimento histérico, diante, sobretudo, do avanco da modernidade

capitalista na contemporaneidade.
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O conceito benjaminiano de modernidade capitalista

Na tentativa de desenhar sua visao de modernidade, Benjamin, no
trabalho das passagens* (escrito em 1939), estabelece uma relacdo com o século
XIX, com a cidade de Paris, no Segundo Império. Elege Charles Baudelaire,
o0 escritor e poeta francés — tido por alguns como o alter ego de Benjamin —,
como o grande guia dessas reflexoes. Nessas tessituras, focaliza a
modernidade com a expressao artistica e intelectual de um projeto histdrico,
intimamente articulado a ordem burguesa, capitalista, chamado
“modernizagao”, contraditério, inacabado, mal resolvido, produtor de
ruinas. Chega a conclusao que, apesar das novas possibilidades técnicas do
século XIX, essas nao resolveram as questoes sociais fundamentais, tais como
o esfacelamento do social, a dominagao e a opressao. Dai a grande decepgao
desse pensador berlinense em torno dessa tematica. Segundo Benjamin,
Baudelaire fora o primeiro a utilizar a expressao modernité dentro da acepgao
por ele enfocada. Benjamin viveu algumas das crises fundamentais do
sistema capitalista na Europa, a Primeira Guerra Mundial, o nazismo, o
fascismo, o stalinismo, bem como o inicio da Segunda Grande Guerra. Fora
testemunha das decadéncias que se estabeleceram apds a Primeira Guerra
Mundial. Dialoga, pois, no interior de sua obra, com todas essas crises, e a
sua produgao historiografica revela profundos questionamentos em relagao
as fantasmagorias, implementadas pela modernidade capitalista, em seu

engendramento de homens partidos.

E bem verdade que nao existe, em Walter Benjamin, uma visao
estrutural da “modernidade capitalista”, tal qual encontramos em outros

autores, dentre os quais, Max Weber. Para esse ultimo fildsofo, a
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modernidade é produto de processos de racionaliza¢ao cultural e social, os
quais se desdobraram no Ocidente a partir da Reforma Protestante. Tal
racionalizagao, segundo Weber, produziu uma configuracao social que
acabou por aprisionar o homem numa “gaiola dura como o ago”, na qual nao
hd mais lugar para a sacraliza¢ao da tradi¢ao ou para os elementos miticos.
Nesse seu Trabalho das Passagens, por sua vez, o pensador berlinense, por
meio de um diadlogo implicito com Weber, demonstra que a modernidade,
tal qual se deu historicamente, representou o reino do mito, e nao do
desencantamento, como defendera Weber (apud ROUANET, 1998, p. 110-
117). Em vez de despertar o homem do seu sonho mitico, a modernidade
mergulhou-o em fantasmagorias sui generis, sujeitas a temporalidade de um
novo mito, o mito do “sempre igual”. Esses sonhos coletivos, numa acepgao
benjaminiana, nao desaparecem, pois, com a modernidade, mas subsistem
como casas de sonho, como idealiza¢des. Por exemplo, enfoca o mito das
galerias, ja instaladas no século XIX, surgindo como cendrio encantador das
compras, do fetiche das mercadorias, e, a0 mesmo tempo, escamoteando o
carater, que lhe é inerente, dilapidador das relag¢des sociais, das memorias,

dos sentidos mais plenos.

O presente pensador concebe, portanto, o conceito de modernidade
intimamente articulado ao avango do sistema capitalista. Seu olhar
metodoldgico permite-lhe ampliar a concepcdao de sistema capitalista —
pensando-se em intmeras elaborag¢des analiticas construidas na relagao com
0 marxismo —, uma vez que inclui, no interior do conceito de relagdes sociais
de produgao, a dimensao cultural, as visdes de mundo e as sensibilidades. E

na recuperagao desse movimento dialético, encara a cultura ao mesmo
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tempo como produto e produtor das relacdes sociais. Permite, pois, que
focalizemos as sensibilidades ndao como naturais, ou psicologicamente

compreensiveis, mas enquanto construgoes historicamente dadas.

Walter Benjamin €, assim, um grande critico de sociedade filisteia,
aproximando-se, nesse sentido, do proprio Nietzsche. Questiona
ferrenhamente visoes e sensibilidades modernas da sociedade capitalista,
fundadas no consumo, na dimensao do ter, ndo do ser. Uma sociedade na
qual ndo existe a comunicac¢ao, o intercambio entre pessoas inteiras. Uma
sociedade em que, segundo o proprio autor, predominam “vivéncias”, e ndo

“experiéncias vividas”.

Ja na década de 1930, Walter Benjamin, refletindo sobre a figura do
narrador, demonstra o enfraquecimento da “experiéncia” intercambiada
pelo narrador, no mundo capitalista, e, a0 mesmo tempo, o predominio do
que chama de “vivéncia”. Explicita que o desenvolvimento das forcas
produtivas e o processo acelerado das invengdes tecnoldgicas transformam
as relagOes e as sensibilidades sociais; o trabalhador passa a isolar-se dos
outros e dos processos mais globais de produgao; o ritmo dos homens torna-
se o ritmo da técnica; o passado deixa de ser referéncia de continuidade, e os
individuos, como a “nova horda dos barbaros”, atropelam-se na vertigem de
um tempo fugaz e dispersam-se na busca solitaria e atordoante do “novo”

como o sempre igual.

Demonstra, ainda, que, sobretudo nas grandes cidades industriais, o
desafio da sobrevivéncia humana € tao grande que a experiéncia do choque
(conceito construido nas pegadas do pensador alemao Georg Simmel)

instala-se fortemente nas relagdes estabelecidas com esse universo. O homem
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moderno tem de estar em alerta, tem de ter um olhar armado, tem de captar
rapidamente as ocorréncias que se dao na sua frente. E isso em detrimento
da sua capacidade de memdria, da percepgao de sentidos de si mesmo e do
outro, numa trajetoria que dificilmente consegue encadear o presente, o

passado e o futuro.

Assim sendo, Benjamin proporciona que questionemos hoje, diante ao
avanc¢o da modernidade capitalista, nossas praticas cotidianas, muitas vezes
maquinicas (GUATTARL ROLNIK, 1986), reprodutoras do status quo. Até
que ponto contemporaneamente temos sido autdmatos, enredados nas teias
do préprio sistema? E a grande pergunta que ele nos deixa. Até que ponto
temos consciéncia de nds mesmos e dos outros — consciéncia que deve ser
concebida historicamente, ser situada na rede temporal — se reproduzimos,

muitas vezes, o universo simbolico do “sempre igual”?

Dai a importancia das reflexdes tecidas por Walter Benjamin no que
diz respeito ao conceito de memoria. Em textos de 1939 (“Sobre alguns temas
em Baudelaire”), constréi uma triplice interlocugao sobre os sentidos da
memoria. A discussdo a respeito do tema adquire solidez no didlogo com
Henri Bergson e com a filosofia do imponderavel e do arbitrério,
entremeando fronteiras com os campos da psicologia, em busca da
construcao de uma “nova” metafisica. Ora, o didlogo privilegiado é com a
psicandlise, nas suas diferentes roupagens, de Freud a Jung, ora os contornos
da memdria adquirem tonalidades poéticas e literarias, quando os
interlocutores sao Charles Baudelaire, Edgar Alan Poe e Marcel Proust. A
memoria constitui para o pensador frankfurtiano uma viagem no tempo até

as impressoes matinais da pessoa humana, com direito a ida e a volta.
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Apoiando-se em Aristoteles, reconhece que o registro mnemonico por si nao
tem valor: também alguns animais tém essa capacidade, e os computadores
também. O desafio para o animal histérico estd na rememoragao, sempre a
partir da dimensao presente, rememoracao essa que passa pelo filtro do juizo
critico do intelectual, o qual, por sua vez, passa também pelo crivo da

maneira poética de ver da crianga (GALZERANI, 19994, p. 102).

Portanto, em suas tessituras discursivas relativas a modernidade
capitalista, Benjamin nao constréi uma gaiola de ferro metodoldgica.
Enfatiza sim que estamos enredados por uma dimensao social que esvazia a
dimensao temporal, que estilha as relagdes sociais, que dilapida as
significagdes e a memdria. Porém, ao mesmo tempo, como marxista dialético,
explicita, por meio de suas elaboragdes histdricas, relativas também a si
mesmo, que somos sujeitos, que somos capazes de produzir, por exemplo,
rememoracgoes, ressignificando, alterando os rumos da nossa propria
historia, na relagao com outras histdrias. Concebe, pois, a modernidade como
drama, como ruina, mas, a0 mesmo tempo, deixa brechas para que
visualizemos o mundo moderno com prenhe de potencialidades de

“salvagao” ou de construgao de “novas” praticas sociais.

Imagens benjaminianas de infancia

Em Infancia em Berlim por volta de 1900, Benjamin propicia instigantes
contribui¢des aos pesquisadores da tematica da infancia, em particular, e, aos

educadores, em geral.

Pela experiéncia reflexiva que coloca em agao e da tessitura narrativa

que oferece em sua trajetéria rememorativa, Benjamin incursiona por
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caminhos dispares, relativos a infancia. Rechaca grande parte das acepgodes
ainda hoje dominantes no universo educacional, acepgoes essas existentes
desde Platao, as quais atravessam a pedagogia crista, com Santo Agostinho,

e chegam, até os nossos dias, via racionalismo cartesiano.

Refiro-me a visao de crianca como territdrio do perigo, como territorio
da "nao-linguagem", da "ndo-razao", como locus do pecado, construgao
imagética fortemente presente ainda hoje em nossas sensibilidades. A
propria acepgao terminoldgica latina de infdncia vem de in-fans, que significa
sem linguagem. No interior da tradicdo metafisica ocidental, nao ter
linguagem significa ndo ter pensamento, nao ter conhecimento, nao ter
racionalidade. Nesse sentido, a crianga ¢ focalizada como alguém menor,
alguém a ser adestrado, a ser moralizado e a ser educado. Alguém que, na
concepcao de Santo Agostinho, é pecaminoso, que provém do pecado —
pecado da unido dos pais — e que, em si mesmo, deve ser considerado
pecaminoso pelos seus desejos libidinosos, pois, para Santo Agostinho, a

racionalidade, como dom divino, nao pertence a crianga.

E bem verdade que existe, ainda, no interior das produgoes de Platao
— mais especificamente, na obra Repiblica —, outra concepgao de infancia, que
surge amalgamada contraditoriamente a primeira, acima analisada. Trata-se
da acepgao da infancia como potencialidade, aquela, alids, que também esta
explicitamente presente na obra benjaminiana, ainda que com matizes
proprios. Mesmo que ainda perdure, na o6tica desse filosofo grego, a imagem
da crianca como o locus da incapacidade, da nao-linguagem, da nao-
sabedoria, do ndao-conhecimento, enfatizando a necessidade de ser

conduzida pelo “pastor”, tal qual a ovelha desgarrada, para Platdo, tal
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criatura deve ser considerada capaz de aprender, ou seja, em sua obra existe
a afirmacdo da capacidade de aprendizagem infantil, a qual lhe permite
questionar a educacdo ateniense tradicional, fundada na reproducao de
conteudos origindrios da poesia homérica. Para Platao, a justa paideia, pois,
deve ser encarada como um movimento produzido do interior para o

exterior.

Tal concepc¢ao de infancia como o territério da potencialidade esta
igualmente presente nas produgdes do filésofo iluminista Jean Jacques
Rousseau, também com nuances proprias. Em 1732, por exemplo, na sua obra
Emilio (1995), contrapondo razao a natureza, afirma que a razao social é m3,
e que a crianga € naturalmente boa. Neste sentido, sugere o afastamento da
crianga em relagdo a sociedade e a sua reclusdao em sitios ou em belas
propriedades fora da cidade — é o caso, particularmente, do personagem
Emilio. Acredita que, quanto mais a crianga estiver afastada da
promiscuidade social, tanto melhor. Propde que o papel da educagao é
respeitar seus ritmos, as suas potencialidades ou as suas dificuldades
linguisticas, para que possa trazer a tona todo o seu potencial natural de
desenvolvimento. E interessante observar que a educagdo ideal, tal qual
Rousseau a imagina para Emilio, ndo € mesma que recebera a personagem
Sofia, apesar do seu significativo nome. Para as meninas, para as mulheres,
em geral, a imagem que constrdi em suas elaboracoes discursivas é de um
ser a ser preenchido pelo saber do outro, diga-se, das convengdes sociais,

masculinas, ou seja, € o olhar do outro quem dita as regras de sua virtude.

Essa concep¢ao romantica de Rousseau tem também intensas

ressonancias na atualidade. Podemos flagra-la em nossa valorizagao dos
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espacgos educacionais afastados da sociedade. Podemos localiza-la em nosso
apego simbolico em relagao a ideia de que a crianga € espontanea, é feliz, é
boa. Tais concepgOes persistentes contemporaneamente podem ser lidas
como tentativas de assegurarmos, a nés mesmos, que, a despeito do caos que
prepondera em nosso mundo adulto, podemos ser felizes. Isso porque
desejamos acreditar que a crianga é feliz, que outrora — num movimento de
idealizacao do passado — nos ja fomos felizes. E assim projetamos, nessa
sequéncia imagética romantica, nosso ideal de felicidade para o futuro, o
qual é concebido de maneira desarticulada do préprio tempo presente, de

nossas atuagoes nesse presente.

Benjamim, em sua obra, critica as idealizagbes fantasmagoricas
modernas, relativas tanto a infancia como ao mundo dos adultos, de maneira
contundente. Em Infdncia em Berlim, explicita tais criticas por meio de uma
linguagem singular, uma linguagem narrativa. Nesse ensaio, teoriza sem
fazer teoria. Lancando mao de alegorias, propicia-nos o didlogo com suas

“experiéncias vividas”.

Particularmente no que se refere as imagens sobre a infancia, quais as

contribui¢des do texto ora focalizado?

Ao rememorar a sua infancia, retoma a poesia dessa sua fase e a
apresenta por meio de seu crivo de adulto, de intelectual. Ao construir
historicamente o perfil da crianga que ele foi, entrecruza imagens do seu
presente — em 1932 e 1933, como adulto exilado que vive e escreve, nesse
momento, na cidade de Paris — e de seu passado — em 1900, em Berlim. Tece
relacdes entre diferentes dimensdes espago-temporais e culturais para

oferecer historicamente um quadro social mais amplo, sem abrir mao da sua
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propria singularidade. Traz a tona o perfil cultural de uma classe burguesa
em relacdo com outras personagens de outras classes sociais. Produz, pois,
uma transformacao radical da visao classica de autobiografia, ja que focaliza
nao apenas lembrangas pessoais, mas a vibracao de uma memoria pessoal e
coletiva. Nao fala dele apenas. Fala de um nos, na relagdo com os outros.
Rememora a crianga que foi, articulada a outros personagens. Crianca na
relacdo com criangas, com adultos, situados em diferentes categorias sociais.
Imbrica, portanto, figuras diversas, espacos diversos e tempos diferentes,
numa logica temporal, nada linear, ndo etapista, nao progressista, que vai do

presente ao passado e do passado ao presente.

Além disso, ao enfocar a crianga que foi em Berlim, demonstra as suas
potencialidades infantis para lidar com as palavras, de maneira que nao se
distancie das coisas as quais se referia. Alids, nesse movimento de
aproximagao do objeto focalizado, o autor como crianca passava a ser a
propria concha ou o quadro no estudio fotografico. Benjamin oferece-nos,
por meio dessas construcdes imagéticas, brechas instigantes para
questionarmos o distanciamento que tem prevalecido entre o sujeito e objeto
no ato de producao de conhecimento, sobretudo ante o avanco da
modernidade capitalista. Distanciamento entre nos adultos e as coisas das
quais falamos e que acabamos por idealizar. Desarticulagao em relagao a nos
mesmos, em outros tantos momentos. Portanto, tal pensador localiza essa
capacidade infantil historicamente dada — dele préprio — de ndo perder a
relagao com os objetos dos quais falava e, nesse sentido, de nao ser tomado
completamente pelo sistema capitalista. Como adulto, Benjamin coloca, em

acao, a mesma critica relativa aos estilhacamentos entre sujeito e objeto,
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langando mao, como ensaista, de uma linguagem narrativa, alegorica, capaz
de resguardar as intimas relacoes existentes entre as palavras e as coisas ou,

ainda, entre os conhecimentos narrados e as suas “experiéncias vividas”.

No relato das experiéncias coletivas, nas quais esteve mergulhado
como crianga, Benjamin apresenta-nos um quadro eivado de conflitos, de
dificuldades de relacionamento, de isolacionismos, dificuldades em relacao
aos seus pais, dos pais entre si, dos seus familiares com outros personagens

da mesma classe social ou de outras.

Assim, por exemplo, nao lhe passam desapercebidas as distantes
relacdes que suas abastadas tias mantinham com o mundo da cidade,
observando-o apenas pelo alto das varandas dos seus sobrados ou, ainda,
vé-se amedrontado, a noite, pela presenca dos pesados e ricos mdveis que
faziam parte do universo dessa decoracao no interior desses mesmos
sobrados modernos. Na sua percepcao infantil, tais modveis soavam
simbolicamente como a auséncia da morte, portanto, como objetos
fantasmagdricos, escamoteando a morte e, com ela, a propria vida. Na sua
propria residéncia, diante dos bombons oferecidos pela sua mae, a crianga
benjaminiana demonstra preferéncia pelo carinho que essa poderia lhe
ofertar. Ao participar da preparacao do sarau, arrumando a mesa, colocando
aqueles objetos magnificos, porcelanas, cristais, talheres de prata, depara-se
com os pratos do dia a dia, decorados com cebolas azuis, os quais, nessa
noite, entravam em cena em estilo cerimonioso. Rememora, entao, lances do
seu proprio cotidiano, quando costumava implorar socorro para essas
mesmas “insensiveis” cebolas, perante as contendas familiares que

amarguravam seu alrnogo.
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Era-lhe, ainda, vedado, enquanto crianga, olhar além daquilo que lhe
fora prescrito pelo mundo dominante dos adultos. Entretanto, mesmo assim,
Benjamin percebia a presenca humana dos empregados de sua casa, dos
quais se aproximava, muitas vezes, mais do que dos seus proprios pais.
Percebia mendigos, prostitutas, ladroes imagindrios, assaltando a casa
paterna, numa tentativa flagrante de tentar abalar, pelo menos
simbolicamente, a onipoténcia do seu progenitor. Podemos flagrar, nesse
momento, a imagem da crianca que foi Walter Benjamin, retratada de
maneira nao maniqueista. Mais do que isso, esse pensador oferece-nos, no
didlogo com Freud, a possibilidade da ampliacdo nao s6 social, mas
psicoldgica da abordagem da crianga, concebendo-a como portadora de uma

dimensao consciente e, a0 mesmo tempo, inconsciente.

Benjamin, em sua rememoragao, ainda no que diz respeito a
ampliacdo social do seu universo infantil, imprime destaque ao fato de
perceber personagens menores, socialmente imperceptiveis, localizados, por
exemplo, em pordes, ou na base da coluna dos monumentos, personagens
pequenos, os quais reconhecia e localizava, talvez porque partilhassem com
ele da mesma insignificancia, da mesma pequenez. Ao mesmo tempo,
explicita, por meio de brincadeiras com as palavras, articulando logos e eros,
sua capacidade de ser sujeito, enquanto crianga, de suas proprias elaboragoes
cognitivas. Desse modo, por meio de trocadilhos, de um trabalho de
ressignificacao de vocdbulos ja socialmente cristalizados, ele questiona o
estatuto verdadeiro que lhes fora conferido, permitindo-se desvelar novas
acepgOes, novas leituras, outras dimensoes criticas, relativamente a essas

mesmas palavras. Assim, por exemplo, prefere ler “o brilho prateado”
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(silberblick, no original alemao) dos fildes do brinquedo das minas, em sua
outra acepg¢ao, tomando-o como sindnimo de “estrabismo” ou de “visao

deturpadora da realidade”.

Podemos, pois, enfatizar que as imagens de infancia construidas por
esse pensador berlinense sao afirmagdes da sua potencialidade como sujeito
da histdéria, a despeito da rede de dominacdo na qual se encontrava
historicamente inserido. Além disso, € possivel, por meio do didlogo com o
texto benjaminiano, avangarmos em nossas reflexdes relativamente a tal
tematica, questionando e ultrapassando tendéncias culturais ainda hoje
persistentes. Refiro-me ao questionamento do estilhacamento das relagoes
sociais, a racionalidade instrumental gerando a hierarquizagao dos saberes,
a desqualificagdao da crianga, seja como produtora de conhecimentos, seja

como pessoa inteira, portadora de singularidades.

Contribuigoes benjaminianas sobre o conceito de sujeito

No que diz respeito a producdo de memorias ou producao de
conhecimento historico em Walter Benjamin, passamos a mergulhar em
algumas “monadas” ou miniaturas de significados — conceito que o
pensador, ora focalizado, coloca em acdo no didlogo com o fisico Leibniz.
Tais centelhas de sentido, que podem ter a for¢a de um relampago, foram,
por mim, selecionadas na aproximagao com as reflexdes de Jeanne Marie

Gagnebin (1994) sobre o texto Infancia em Berlim por volta de 1900.

Em sua pratica autobiografica, Benjamin nos propde uma
ampliagao/modificagdo vigorosa do conceito de sujeito, do teceldo de

memorias, essencial para a reflexao sobre a problematica da produgao do
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conhecimento historico. Pergunta-se, nesse sentido, qual sujeito se desfaz e
qual sujeito surge e permanece nesta narra¢ao de si mesmo, que constitui a

“Infancia Berlinense”?

Segundo o proprio W. Benjamin, a produgao de memorias, “é obra
secreta de lembranca — que, de fato, € a capacidade de infinitas interpolagdes
naquilo que foi”; também ¢, ao mesmo tempo, “a precaucgao do sujeito que
pode exigir que o seu eu o represente nao o venda” (BENJAMIN, apud
GAGNEBIN, 1994, p. 74). Em outros termos, sao impulsos de natureza
mercadoldgica, economicista, individualista ou narcisista que nos movem no
ato de producao de memorias ou conhecimentos histdricos? Qual o

significado por ele impresso na proposta de representacao de seu eu?

Segundo Theodor W. Adorno (1986, p. 190) “em todas as suas fases
Benjamin pensou simultaneamente o ocaso do sujeito e a salvagao do ser

humano”.

Na tessitura da sua rememoracdo, Benjamin inspira-se em Marcel

Proust, sobretudo em sua obra A la recherche du temps perdu.

Nesse sentido, seguindo as pegadas de Proust, transforma
radicalmente a nossa visao de autobiografia, propiciando-nos o contato com

varias vidas que se entrelagam em diversos tempos e espagos.

Reconhece, ao mesmo tempo, que a grandeza da Recherche foi ter
ousado entregar-se, pelo viés da memoria involuntdria, a dindmica
imprevisivel do lembrar, dindmica que submete a soberania do sujeito

consciente a prova temivel da perda, da dispersao, do esquecimento.

Imagens entrecruzadas de infancia e de produgao de conhecimento histérico em Walter Benjamin



gmagm que KQ/Mij,axm 171

ensaios sabre memdruia, histéria < @34M>a/§ﬁ,o das, senoibifidades

Contudo, distancia-se de Proust na medida em que concebe a
rememoragao nao apenas como uma evasao dos conflitos presentes, como
movimento estético criativo, situado nele préprio enquanto individualidade.
Rememorar para Benjamin significa trazer o passado vivido como opgao de
questionamento das relagoes e sensibilidades sociais existentes também no
presente, uma busca atenciosa relativa aos rumos a serem construidos no
futuro. Ao contrario do mergulho numa espécie de devaneio complacente e
infinito do qual o sujeito nao mais quer emergir, o autor da Infancia em Berlim,
propde-nos a nogao do “despertar”. Nogao que implica na vontade politica
de querer ultrapassar a dimensao dos sonhos, sem perder a potencialidade
do momento da vigilia, quando se estd envolto entre o adormecer e o

acordar, para a transformacao desses sonhos em utopias.

Ainda nessa narragao de si mesmo na relagao com outros, Benjamin
aproxima-se de Freud. Coloca, em agao, a nogao freudiana de atencao
flutuante, pensamento minucioso e hesitante, que sempre volta ao seu objeto,
mas por diversos caminhos e desvios, o que acarreta uma alteridade sempre
renovada ao objeto. Neste sentido, concebe a verdade, ndao como adequagao

ou possessao, mas como “contemplagao”, como “aten¢ao” intensa e leve.

Quanto a imagem do “labirinto”, construida também na aproximacgao

da inspiracdo freudiana, seu trabalho de memoria abre-se, igualmente, a

dispersao do esquecimento, produzindo nao uma visao cristalizada do

passado, mas uma desorientagao estimulante a produg¢ao do conhecimento.
IIA . . . /4 . /4

ssim o labirinto € no espaco aquilo que ¢ no tempo a lembranca, que

procura no passado os signos premonitorios do futuro” (SZONDI, apud

GAGNEBIN, 1994, p. 103). No limiar do labirinto, a crianca benjaminiana nao
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manifesta medo; pelo contrario, o desejo de exploragao predomina como se
soubesse, confusamente, que s6 podera se reencontrar se ousar se perder.
Além disso, a imagem do labirinto na Infdncia em Berlim nao é somente uma
estrutura onirica vertiginosa, mas constitui o avesso escondido mais

significativo das obras culturais, das cidades e dos livros.

As imagens da Infancia berlinense, desenhadas pela sensibilidade
desse autor judeu e berlinense do inicio do século XX, sdo, pois, imagens
politicas, fundadas na ampliacdo das dimensdes sociais e psiquicas do

sujeito, que produz memdrias.

Pensando nessa possibilidade de ampliagao/modificacao da visao do
sujeito, opto, neste momento, por deixar a vocés, coparticipes dessa viagem
pelos textos benjaminianos, a seguinte problematizagao: qual o significado
da rentncia a autoridade de “autor”, assumida por Benjamin, na medida em
que apresenta a figura do “Corcundinha” como o responsavel pelas imagens

da lembrancga?

Para nao concluir

Dos labirintos dessa viagem pelos textos benjaminianos, assim como
Ariadne, gostaria de puxar alguns fios simbolicos relativos as imagens de
infancia; fios esses que ndo pretendem ser a palavra final, a palavra
verdadeira sobre essa questdao; fios ou teias que pretendem deixar a
problematica, ora focalizada, em aberto, como narrativa capaz de ser

continuada por outros sujeitos.
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Nesse sentido, no didlogo com as contribui¢oes benjaminianas, busco
possibilidades de alterar imagens de infancia construidas desde Platao até os
nossos dias; imagens que acabam por localizar a crianca seja como territorio
do pecado, como ente a ser moralizado, seja como elemento naturalmente
maravilhoso, locus da verdade, do paraiso, da ingenuidade. Pergunto-me,
entdao, profundamente, até que ponto, em nosso cotidiano, conseguimos sair
do individualismo, de nossa individualidade, construida socialmente como
modelo, no interior da qual sequer ndés mesmos nos reconhecemos — quanto
mais ao outro, ao diferente? Serd que somos, de fato, capazes de sair do
universo do “eu”, aprisionados que estamos no préprio “eu”, na
racionalidade instrumental do proprio “eu”, na hierarquizagao dos saberes
que essa racionalizagao estabelece? Conseguimos realmente assumir que o
outro, no caso a crianga, é sujeito nao idealizado, mas historicamente

situado? Sujeito capaz de construir as suas visoes e, portanto, capaz de

intercambiar visdes?

Sabemos que essa crianga benjaminiana tem muito a nos ensinar,
quando assume que é o “Corcundinha”, por exemplo. Lembramo-nos, entao,
que nds, da mesma forma que essa crianga, também somos, em muitos
momentos, incapazes; que nds somos, em muitos momentos, seres que nao
damos conta da completude de uma racionalidade total; que somos, de fato,
seres historicos e, portanto, seres atravessados pela dimensao da consciéncia
e da inconsciéncia. A crianga benjaminiana sabe disso. Sera que nds sabemos

disso?

A minha proposta, inspirada pelo proprio Benjamin, é que

questionemos o nosso olhar em relagao a crianga, que passemos a encara-la
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na sua inteireza e nas suas singularidades historicamente dadas, que nos
aproximemos, de fato, desse universo infantil; que saibamos romper esses
muros, esses hiatos, construidos culturalmente entre o adulto e a crianga,
entre o mundo do adulto e o mundo da crianga, universos tao distintos, tao
hierarquizados. Enfatizo, igualmente, que essa possibilidade deve partir de
nos adultos, que nos nos relacionemos com a crianga por meio de um
momento de construgao, da recuperacao da tessitura de uma “experiéncia
vivida” ou da pratica da “narrativa”, nos termos benjaminianos; que a
constituicao dessa relacao seja plena de sentidos, para todos os envolvidos,
que esteja fundada nao na posse imobilizadora de uma tnica verdade, mas

na troca de visoes de mundo e de sensibilidades.

Para finalizar, gostaria de oferecer-lhes um fragmento deixado pelo
olhar sensivel do proprio Walter Benjamin, relativamente aos significados

por ele proprio impressos a sua teoria:

E assim apresentamos um novo método dialético da
historiografia, atravessar o passado com a intensidade de
um sonho, a fim de experimentar o presente como o mundo
da vigilia, ao qual o sonho se refere (BENJAMIN, apud
BOLLE, 1994, p. 63).

Para mim, particularmente, como historiadora e educadora, viajante
no tempo e no espago em busca de inspiragdo para inventar no presente
“novas” relagdes e “novas” percepgoes sociais, o presente didlogo com o
texto benjaminiano representou nao apenas “um esforco de pesquisa, mas
uma aventura de sensibilidades (FREYRE, 1978, prefacio a 1¢ edigao).
Aventura que incluiu, em seu bojo, a racionalidade (nao a instrumental, mas

a estética), a afetividade, o desconcerto da crianga, o prazer e mesmo a
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refinamento das visOes, das sensibilidades em relagao a crianca, ao diferente,

ao “Outro”.

Imagens entrecruzadas de infancia e de produgao de conhecimento histérico em Walter Benjamin
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IMAGENS QUE LAMPEJAM: CONTRIBUICOES DE
WALTER BENJAMIN PARA A PRODUCAO DE
CONHECIMENTOS HISTORICOS

Maria Carolina Bovério Galzerani

[.] A imagem dialética ¢ uma imagem que Iampeja

(N9, 7).

[] E_rguer as grancles construgdes a Partir de

elementos minusculos, recortados com clareza e

Preciséo (N2, 6).

[..] O conceitode progresso deve ser
fundamentado naideia de catastrofe. Que “as

coisas continuam assim”, eis a catastrofe (N9a,1).

(BENJAMIN, T eoria do Conhecimento, | coria
do Frogresso. ]n: FASSAGE_NS, 2006)‘

Por que o didlogo com os textos de Walter Benjamin?

Elegi inspirar-me nos textos de Walter Benjamin, um filésofo da
linguagem, como ele proprio se considerava, para me dedicar a temdtica em

foco.

13 Publicado originalmente em: Encuentro de Saberes. Luchas populares, resistencias Y educacién. v.
2, p.53,2013.

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
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Tal escolha, obviamente, nao € aleatéria. Walter Benjamin, nascido em
Berlim, viveu entre os anos de 1892 e 1940, foi, além de filésofo, também
poeta, escritor, critico literdrio, cientista social; movido pela angtstia, em
tempos sombrios, produziu significativas rupturas na histdria da producao
de conhecimentos académicos. Alids, na relacao mais aproximada com sua
propria historia, como ele o reconhece, a angustia era a sua unica fonte de

esperanca (BENJAMIN, 1986, p. 157).

Se na cultura francesa ele é conhecido, muito mais, como critico
literario, escritor e especialista em linguistica, a cultura germanica o
divulgou, sobretudo, como filosofo, judeu, marxista e integrante da Escola

de Frankfurt.

Seja como critico literdrio ou fildsofo, o certo é que seus raciocinios
metafisicos nos permitem audaciosas gindsticas na contemporaneidade,

movendo nao sé nossa inteligéncia, mas, também, nossas sensibilidades.

Isso porque, por meio de suas diferentes e amplas produgdes —
apontamentos, esbogos, perfis, ensaios, resenhas, pecas e narrativas
radiofonicas, montagens, comentdrios, aforismos, contos, novelas, cronicas,
poemas, relatos de Viagem, tratados monogréficos, entrevistas, cartas,
traducgoes, relatos de sonhos e dos efeitos das drogas, anotagdes
autobiograficas, dentre outras — trabalha profundamente com o poder
criativo da linguagem, instigando-nos a questionar os rumos culturais da
modernidade, em sua intima relagao com a ordem burguesa, bem como seus

desdobramentos na producao de conhecimentos historicos.

Segundo o tradutor da obra de Jiirgen Habermas para o francés, o

filésofo alemdo Rainer Rochlitz (2003, p. 22), as produgdes benjaminianas,

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
histdricos
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ainda que caracterizadas por indeterminagdes, incompletudes,
multiplicidade e plasticidade, oferecem-nos um esquema fundamental de

seu percurso e de sua concepcao filosofica.

E importante enfatizar que Walter Benjamin viveu algumas das crises
fundamentais da modernidade na Europa, ou seja, a Primeira Guerra
Mundial, o nazismo, o fascismo, o stalinismo, bem como o inicio da Segunda
Guerra. Dialoga, pois, no interior de sua obra, com todas essas crises,
revelando profundos questionamentos a modernidade como forma onirica
do tempo que é cega, perante a histdria, e que tem engendrado homens
partidos. Ao mesmo tempo, sua concepg¢ao de historia comprometida com as
imagens ambivalentes, ou ainda, nas suas proprias palavras, com a dialética
em estado de paralisacao (BENJAMIN, 1985, p. 39), deixa-nos brechas
instigantes para que visualizemos o mundo moderno, hoje radicalizado (a
alta modernidade, GUIDDENS, 1991, 2002), como prenhe de
potencialidades, de salvacdo ou de construcao de novas praticas

socioculturais.

Pois bem, nessa agorabilidade, em busca de correspondéncias com as
produgoes benjaminianas, para romper com, ou pelo menos movimentar, as
concepgdes racionais instrumentais, que, em grande parte das vezes,
prevalecem hoje nas praticas académicas, guio-me pelos pequenos indicios
registrados em Teoria do conhecimento, Teoria do progresso, que figuram como
epigrafe do presente trabalho. Trata-se tal elabora¢ao de uma pequena parte
constituida por notas de uma obra gigantesca, inacabada, por ele produzida,
intitulada Passagens (2006). Nessa obra, em busca da compreensao de sua

propria época, elege o poeta oitocentista Charles Baudelaire como o seu guia,

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
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para se dedicar a interpretar o mundo dos sonhos do século XIX, ou ainda, a
tentar decifrar o universo fantasmagodrico cultural do século XIX,

(re)constituindo o seu imaginario social.

Mais precisamente, focalizarei, a seguir, um pequeno fragmento do
artigo benjaminiano Infdncia em Berlim por volta de 1900, como possibilidade
de tentar estilhacar algumas das tendéncias racionais instrumentais,
modernas, ou mesmo radicalmente modernas, relativas a producao de
conhecimentos historicos. Ou seja, problematizar a continuidade catastrofica
de dimensdes como a linearidade, a visdo progressista destituida de
contradicOes e ambivaléncias, as homogeneizagoes, as
compartimentaliza¢des do social, as dicotomias (entre dimensdes, tais como,
interior e exterior, significante e significado, verdade e aparéncia), as
hierarquizacoes dos saberes, o distanciamento da subjetividade do
pesquisador, ou, em outro extremo, a sua subjetividade radical, dentre

outras tendéncias.

Por que a Infancia em Berlin por volta de 1900: apenas mais
um texto?

Trata-se de uma producgdo benjaminiana — extremamente poética,
escrita em linguagem narrativa — elaborada, sobretudo, na cidade de Paris
entre os anos de 1932 e 1933. Podemos ler esse texto como obra relato da
cidade de Berlim, a qual Benjamin dedica a seu filho Stefan — nesse momento
com quinze anos de idade — em forma de um patrimonio historico cultural,
quando obrigado, por ser judeu, a deixar sua cidade natal pela ascensao

nazista na Alemanha.

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
histdricos
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A escolha, pois, desse texto nao € aleatdria.

Tal escolha permite-nos revisitar a produgdo benjaminiana, de
maneira a trazer a tona imagens de rememoracao, dentre outras, na relacao

com as representagoes de produgao de conhecimento historico.

O momento historico de sua elaboragao (1932-1933) é extremamente
significativo para entendermos a vida e obra do autor, alids, dimensdes a

serem sempre articuladas, segundo esse mesmo pensador.

Benjamin completara 40 anos e encontrava-se num momento de crise
existencial profunda: sua tese de livre docéncia, intitulada Origem do drama
barroco alemdo, nao fora aceita pela academia, e os seus sonhos de se tornar
professor universitario foram inviabilizados; separara-se de sua esposa,
Dora Pollak, e suas relagdes amorosas com Asja Lacis, a discipula de Bertolt
Brecht, nao foram bem-sucedidas. Seu irmao falecera. Seus pais, altos
comerciantes, perderam seus bens na grave crise inflaciondria da Republica
de Weimar na Alemanha; sentia-se cada vez mais perplexo face ao avango
dos movimentos totalitdrios na Europa. Perante tal situacdao limitrofe,
decidira colocar um fim em sua existéncia, mas algo se passa em sua
sensibilidade, e ele decide continuar vivo. Ao realizar tal opgao, escreveu o

texto Infancia em Berlim por volta de 1900.

Por que o fragmento A Lontra?

O texto autobiografico Infincia em Berlim por volta de 1900 — que foge a
concepgao classica de autobiografia — foi construido a partir da elaboragao

de 41 monadas, ou miniaturas de significado, conceito que o pensador, ora

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
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focalizado, coloca em ac¢ao no didlogo com o filésofo seiscentista Leibniz e
que atravessa toda a producao benjaminiana, desde a Origem do drama barroco

alemdo até Sobre o conceito de histdria, seu ultimo artigo produzido.

Nas pegadas de Benjamin, a ruptura da linearidade no ato de
producao de conhecimentos possibilita “preservar os intervalos da reflexao”
(BENJAMIN, 2006, p. 499), arrancando o fenomeno do continuum e
possibilitando sua explosao como monada, como centelha de sentido que
pode ter a for¢a de um relampago. Mas, para que tal explosao ocorra, de fato,
€ preciso que coloquemos em agao uma leitura mimética e alegdrica do
fragmento textual focalizado, pleno, por sua vez, de alegorias. Leitura essa
capaz de mergulhar a sua linguagem nas experiéncias vividas,
potencializando rupturas e descontinuidades na producgao de outros
enunciados. Produgao de allo agorein, segundo Filon de Alexandria, ou seja,
de outros dizeres, dizeres plurais, para além de seus elementos originais e

manifestos (GAGNEBIN, 1994, p. 38).

Mas, em meio aos 41 fragmentos, por que a nossa escolha recaiu sobre

a monada A lontra?

Em vez de apresentar, de antemao, as minhas verdades relativas a tal
escolha, convido-os, caros leitores, a se aproximarem da tessitura discursiva

benjaminiana para produzirem as suas prdprias contemplagdes.

Aviso-os que o que serd aqui apresentado consiste numa leitura
monadoldgica da propria moénada, ou ainda, num recorte abreviado, mas, ao

mesmo tempo, fiel as construgoes linguisticas do autor. Vamos a monada:

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
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Imagens de rememora¢do na moénada A lontra.

Igual a quem forma para si, a partir da casa onde mora e da
cidade que habita, uma ideia de sua propria natureza e
indole, eu fazia o mesmo com os animais do zooldgico [...].
Entre eles, os mais estranhos eram os que, pela localizagao
da morada, tinham algo de especial — na maioria dos casos,
animais que viviam nos confins do zoologico [...]. Porém, de
todos os habitantes dessas areas, a lontra era o mais notavel
[...] esse canto do zooldgico trazia em si as fei¢des do porvir.
Era um rincao profético. Pois, como hd plantas que, segundo
dizem, possuem o dom de nos fazer ver o futuro, também
ha lugares que tém esse mesmo poder [...]. Em tais lugares
parece ser coisa do passado tudo o que nos espera. Portanto,
sempre que me perdia naquele trecho do zooldgico,
regalava-me com uma espiadela por sobre o parapeito do
Poco, que se erguia ali como se fosse no centro de um parque
de adguas termais. Era a jaula da lontra. Uma jaula de
verdade, pois barras robustas gradeavam o parapeito do
tanque, no qual morava o animal. Pequenas construgdes
imitando grutas e rochedos orlavam, ao fundo, a parte oval
do tanque. Foram concebidas como a casa do animal,
embora nunca o encontrara la dentro. E assim, amiude,
deixava-me ficar numa espera infindavel em frente daquela
profundeza escura e insondavel a fim de descobrir a lontra
nalgum ponto. Se, por fim, conseguia, certamente era
apenas por um momento, pois logo o reluzente habitante
daquela cisterna sumia de novo para dentro da noite
aquosa. Na verdade, o alojamento da lontra nao era
nenhuma cisterna. No entanto, sempre que olhava para
aquelas dguas, era para mim como se a chuva repentina
recolhida em todos os bueiros da cidade viesse desembocar
naquela bacia e alimentar o animal [..]. Era o animal
sagrado das aguas da chuva [..]. Todo o tempo estava
sumamente ocupado, como se sua presenca nas

profundezas fosse indispensavel. Mas eu teria podido ficar

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
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ali, com a testa grudada aquela grade, por dias a fio, sem me
cansar de vé-lo. E com isso, ele também provava seu
parentesco intimo com a chuva. Pois nunca era para mim o
querido longo dia mais querido, nem mais longo, do que
quando a chuva, com seus dentes finos e rudes, o penteava
vagarosamente, por horas e minutos [...]. Naquela chuva
boa sentia-me totalmente protegido. E meu futuro vinha a
meu encontro rumorejando a semelhanca da cantiga de
ninar entoada ao lado do berco. Facilmente, percebi que

aquela chuva fazia crescer [...]. (BENJAMIN, 1987, p. 93-
95).

Como o autor movimenta as imagens de rememoragao -
na relagcdo com a de produgdo de conhecimento histérico
- ao longo dessa monada?

Proponho-me a produzir uma leitura, ao mesmo tempo, intensa e leve
dessa monada, atenta a materialidade da linguagem, concebida nao apenas
como madscara, mas como prenhe de sentidos, pautada na busca da
superagao dos hiatos, muitas vezes prevalecentes no ato de produgao de
conhecimentos histdricos, sobretudo entre o leitor e o texto, e aberta as novas

significagOes.

Percebo a ampliacdo da imagem de rememoracgao, dentre outras
potencialidades reflexivas nessa monada, no sentido bergsoniano, isto &,
deixo-me tomar inteiramente por essa representacao, inclusive em nivel
corporeo. Imagem que se apresenta como presentificacdo de uma auséncia e
que ¢é capaz de dinamizar a visdo de producdo de conhecimentos,
entrecruzando diferentes espacos, diferentes temporalidades, diferentes
sujeitos, diferentes visdes do mundo (a da crianca e a do filosofo, por

exemplo).

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
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Rememoragao como consciéncia que se constitui no didlogo intimo
entre o sujeito e o passado focalizado, plena de intui¢cdes e percepgoes,
imagem engendrada pelo autor na relagdo com o filésofo Henri Bergson.
Memoria que se apresenta, igualmente, como atravessada por dimensodes
nao sé voluntdrias, mas também involuntdrias, o que aprende e, a0 mesmo
tempo, ressignifica, na relacao com o literato e discipulo de Bergson, Marcel
Proust. E, ainda, mais amplamente, rememoracao que inclui manifestagoes
inconscientes, além das conscientes, no didlogo por ele estabelecido com a

psicanalise, desde Freud a Jung.

Ao mesmo tempo, Benjamin nos oferece um dado conceito de
rememoragao que amplia a dimensdo de ser sujeito, tanto sob o ponto de
vista social quanto ao psicoldgico. Portanto, ao desenhar o perfil da
rememoracdo, configura imagens politicas, as quais implicam no
questionamento profundo de praticas de produgao de conhecimentos
historicos, consolidadas com o avan¢o da modernidade capitalista. Praticas
autocentradas, narcisicas, utilitaristas, hierarquizadoras, excludentes,

homogeneizadoras, compartimentalizadoras, numa palavra, “maquinicas”.

Mais particularmente, a leitura de tal monada potencializa a
construcao da imagem de memoria como despertar, aqui concebido como o

meio tempo entre o sonho e a realidade.

Ao contrario do mergulho numa espécie de devaneio complacente e
infinito do qual o sujeito nao quer emergir, o autor concebe a rememoracao
como o movimento tecido pela linguagem, capaz de se relacionar com as
possibilidades e desejos libertadores do passado vivido, ressignificados no

agora, como busca atenciosa relativa aos rumos a serem construidos no

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
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futuro. Importa, nesse momento, enfatizar que, para Benjamin, a linguagem
¢ visualizada como expressao do singular, do concreto do fugaz, como “ser
essencial”, que tem poder nem tanto como instrumento para obter
determinados efeitos politicos ou morais, mas como poténcia por forga e
direito proprios (LAGES, 2007, p. 149). Nesse sentido, renuncia as posi¢oes
pragmaticas e utilitaristas da linguagem e a considera como a revelacao de
uma determinada esséncia espiritual (BENJAMIN, p. 178, 1992). Contrapoe-
se, pois, as concepg¢des formalistas ou positivistas da linguagem, que
privilegiam seu papel como transmissao de contetdos, inspirando-se em
visdes romanticas ou pré-romanticas, no didlogo com autores, tais como

Schlegel, Hamann, Herder, dentre tantos outros.

Em A lontra, traduz suas subjetividades em materializa¢Oes, objetivas,
palpaveis, que operam como a manifestacdo exterior de uma experiéncia
intima, individual, e, a0 mesmo tempo coletiva. Nela, o adulto Benjamin,
num momento dificil de sua existéncia particular e social, corresponde-se
com a crianga que foi, moradora do oeste de Berlim, bairro abastado,
frequentado por altos comerciantes e altos funciondarios da administracao,
ocupando um amplo apartamento no qual se sentia, muitas vezes, solitario e
prisioneiro. Nessa viagem ao passado (Erfahrung, no original alemao,
significando tanto viagem como experiéncia, capaz de envolver relacoes
mais dialogais entre diferentes sujeitos, concebidos como portadores de
dimensdes mais inteiras), ressignifica uma experiéncia vivida no zoologico,
da cidade de Berlim, no inicio do século XX. Nesse movimento, produz
rupturas — bem como potencializa rupturas — no continuum de sua propria

historia, imersa numa modernidade historicamente constituida como

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
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catdstrofe, e que produziu (e tem produzido) aprisionamentos,
isolacionismos, hierarquizagdes, exclusdes e dominagdes. Ou seja, essa
experiéncia focalizada tem, para Benjamin, a potencialidade de transmitir —
sobretudo a seu filho — uma imagem que o autor quer realmente preservar
como patrimonio ressignificado e que produz nexos entre diferentes
temporalidades (ou seja, passado, presente e futuro), nos quais, o pulsar da
vida, o desejo da vida € valorizado. A partir dessa leitura, talvez, possamos
compreender a afirmacao benjaminiana acima registrada: “Em tais lugares

parece ser coisa do passado tudo o que nos espera” (BENJAMIN, 1987, p. 94).

A visita da crianga/adulto ao animal totémico, face ao mundo dos pais
e das construgdes culturais modernas, representa um ato de astticia e de
poder mimético. E na casa da lontra, num tempo mitico, que ele revive seus
primeiros momentos de vida: pré-nascimento, nascimento, tangendo tempos
remotos de fecundidade (BOLLE, 1984, p. 23). Parafraseando o autor,
“facilmente percebi que aquela chuva fazia crescer” (BENJAMIN, 1987, p.
95).

Portanto, a ménada A Lontra é o relato de um pai, que, no ato de
escrever, ressignifica o proprio conceito de patrimonio cultural moderno,
concebendo-o como experiéncia capaz de ser transmissivel (Erfahrung), de
geracao para geracao, plena de significados e de vinculos para as pessoas
envolvidas. Experiéncia inventiva de comunicagao de referenciais, num

mundo quase sempre sem referéncias.

Nesse momento, Walter Benjamin ressignifica também o proprio
conceito de modernidade, concebendo-o como possibilidade de vida, como

poténcia de salvagao.

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
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Inspiragoes benjaminianas para a invencdo da imagem de
producdo de conhecimentos historicos

O mergulho reflexivo, sensivel, na monada A lontra, em busca de
correspondéncias que implicam em rupturas nas praticas de producao de
conhecimentos académicos, nesta agorabilidade, propicia-nos algumas

imagens inquietantes, imperdiveis.

O conhecimento que se busca, nao apenas racional, mas sensivel,
pressupde as articulagdes do passado ao futuro, a partir de um assumir do
proprio presente. Tal conhecimento implica a abertura para o universo do
“outro”, no caso o animal, a lontra, ou mesmo, a propria imagem da crianca
que foi. Outro que se configura, também, na dimensao passada, que desafia
e oculta seus proprios sentidos. Passado que é outro e, no entanto, é
semelhante a si mesmo. E, justamente, a relagido com o outro que potencializa
o conhecimento de si proprio, tanto sob o ponto de vista individual como
social. Benjamin, nessas escolhas metodologicas, faz do “lixo”, daquilo que
social e culturalmente se apresenta como nao valor, histéria (GONCOURT,

apud BOLZ, 1992, p. 31).

Mais ainda, tal conhecimento s6 é possivel quando enfrentado num
tempo de longa duragao, capaz de produzir mergulhos nas profundezas das
relacoes vividas. Alegoricamente, o que surge € a valorizagao do marxismo,
bem como da psicandlise, ainda que assumidos em leituras singulares.
Conhecimento que ¢é tecido na linguagem, a qual, também alegoricamente,
apresenta-se de modo a fundir as profundezas e as superficies.
Conhecimento que imbrica fascinio e subversao critica, em movimentos

dialéticos, destruidores e, a0 mesmo tempo, restituidores da tradi¢ao. Para

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
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isso, usa uma técnica de Freud ao decifrar detalhes, banalidades, coisas
aparentemente indefinidas, como imagens que encobrem mensagens
inconscientes. Dai a imagem de conhecimento histdrico que se materializa
como recolegao de fendmenos esparsos e perdidos no instante historico
fugidio do kairds. Nesse sentido, para Benjamin, o conhecimento do passado
humano é encarado como um ato libertador, como alternativa messianica em
busca da redencao (identificada como revoluc¢ao), individual e coletiva, da
vida moderna, na relagdo constitutiva com a linguagem e com o tempo. Pode
ser lida, pois, como contra memdria (BOLZ, 1992, p. 28), num exercicio de
aproximagao das dimensdes de memoria e de histdria, historicamente
separadas e hierarquizadas, sobretudo com o avango da modernidade
capitalista (GALZERANI, 2008). Ou ainda, oferece-se como inspiragao para
a producao de conhecimentos como “salvacdo histdrica para [..] as

aspiragoes libertarias do passado” (KONDER, p. 82-83).

Tal imagem de producao de conhecimento historico apresenta-se,
também, como narrativa, constituida por uma pluralidade de eus
esfacelados, plena de lembrancas e esquecimentos, racionalidade e

sensibilidades, aberta a outras possibilidades de continuidade dessa histéria.

Para nao concluir...

Aproximarmo-nos dos textos benjaminianos é nos relacionarmos com
imagens dialéticas — de memoria, de histdria, de modernidade, dentre outras,
— e como ele proprio as concebe, imagens que lampejam, que dangam, e que

nos convidam a produzir rupturas, interrupgoes.

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
histdricos
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As imagens podem ser lidas como potencializadoras de uma “outra”
racionalidade, dissonante, alternativa, no que se refere a produgao de
conhecimentos historicos. Racionalidade estética (MATOS, 1989),
comprometida com as experiéncias vividas, capaz de ampliar a imagem das
pessoas envolvidas — tanto sob o ponto de vista psiquico como sob o ponto
de vista social —, apresentando-as como portadoras de historias e memorias,
sensibilidades e de racionalidades, dimensdes conscientes e inconscientes,
lembrangas e esquecimentos. Racionalidade que engendra relagdes mais
dinamicas entre os sujeitos envolvidos nas praticas de producdo de
conhecimentos, desenhando interpenetracdes dos diferentes saberes e
questionando as praticas hierarquizadoras nesse mundo global

(GALZERANI, 2013a, p. 246-248).

— P —

Imagens que lampejam: contribui¢des de Walter Benjamin para a produgao de conhecimentos
histdricos
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LIVROS DIDATICOS: CENARIOS DE PESQUISA E
PRATICAS DE ENSINO NO BRASIL:

Maria Carolina Bovério Galzerani

Foreste tempo (meados do século X|X), saudosos
temPos para os nao que delle inda se Iembram, a
meninada nao Precisava dessas mil e tantas
bugigangas que hoje exigem 0s N0ss0s grupos
escolares. Nacla de Porta—»lunch ou bolsas a tiracolo]
caixinhas para pennas ou tintas de aquare”a: nada de
agu]has e modelos para os meninos bordarem; nada
de comPcnc{ios, essas pragas que tdo fundo alcanca
as nossas algibeiras como embandurra o cofre dos
livreiros. Nada de réguas e compassos, tiralinhas ou
esquaclros [..). Livros impressos naque”cs tempos s&

dois circulavam para escolas: a cartilha da Doutrina

Cristé e o folheto Um homem honrado.
MELILLO, 1912).

14 Publicado originalmente em: GALZERANI, Maria Carolina Bovério; BUENO, Joao Batista
Gongalves; PINTOJR., Arnaldo. Paisagens da Pesquisa Contemporanea sobre o Livro Didatico.
Jundiai: Paco Editorial; Campinas: Centro de Memoria/Unicamp. 2013.
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1. A Proposta

Os livros didaticos, hoje, no Brasil, continuam desempenhando um
importante papel no interior das culturas escolares, tanto para os professores
como para os alunos. Concebidos como instrumento basico da moderna
instituicao escolar, desde meados do século XVI, na relacdo com o ensino
simultaneo (BITTENCOURT, 1993; CHOPPIN, 1992), os livros didaticos
constituem, ainda hoje, no Pais, a principal referéncia impressa para a
formacao e insercao cultural de um expressivo numero de discentes e
docentes. Formacao e insergao essa, sobretudo, para os menos privilegiados

sob o ponto de vista social e econdmico.

Sua importancia como mercadoria €, ainda hoje, marcante para um
vasto e igualmente importante setor ligado a industria cultural, bem como é
flagrante o papel do Estado como consumidor e agente controlador dessa

produgao.

Destaca-se, ainda, o fato de os investimentos realizados pelas politicas
publicas nacionais, desde o fim da década de 1990 até os nossos dias, terem
transformado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) no maior

existente no mundo.

Neste artigo, por meio de pequenos fragmentos, focalizarei
experiéncias por mim vividas, relativas as praticas de leitura de livros
didaticos, situadas, sobretudo, desde o fim da década de 1970 aos nossos
dias. Seja como professora/pesquisadora do ensino de histdria, na educagao
basica, como professora formadora de docentes e pesquisadora académica,
orientadora de dissertagoes de mestrado, teses de doutorado e trabalhos de

pos-doutorado ou, ainda, como aluna em anos anteriores.
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2. Experiéncias iniciais nos anos de chumbo

Em minhas rememoracOes relativas aos primeiros anos de atuagao
como professora de historia, numa escola estadual do primeiro grau (hoje,
ensino fundamental), na periferia da cidade de Campinas, Sao Paulo, os
livros didaticos surgem como material de grande importancia. Tratava-se
dos ultimos anos da década de 1970, em plena ditadura militar, imposta pelo
golpe de 64, momento no qual o livro didatico era visualizado, oficialmente,
como a ferramenta pedagodgica fundamental para o desenvolvimento das

praticas de ensino.

Proponho que tais rememoragoes sejam lidas nao como instrumentos
para a exploragao do passado (BENJAMIN, 1987, p. 239), mas como cenarios
reveladores de experiéncias vividas, situadas no tempo e no espago,
envolvendo diferentes relagdes sociais, retomadas a partir de inquietagoes

presentes.

Recordo-me, com nitidez, a perplexidade que sentia frente as
modificagdes que ocorriam na produgao, na comercializa¢ao e na leitura dos
manuais escolares, nao s6 nessa escola, na qual atuava como professora
efetiva, mas em todo o Pais. Mudancas relativas aos seus suportes, que
implicavam o aumento de suas dimensodes, passando de 21 x 14cm para o
padrao atual de cerca de 27 x 21cm, (BATISTA, 1999, p. 554), na qualidade
superior do papel utilizado, no tipo de impressao, a qual passava a
incorporar o uso das cores, bem como das iconografias. Mudangas, ainda,
relativas ao tempo de uso do livro didatico, transformado em descartavel,
consumivel, ndao podendo ser mais reaproveitado. Os titulos diversificavam-

se, novos enfoques metodoldgicos eram propostos, novos géneros escolares,
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langados. Alteragdes, ainda, eram produzidas relativas a sua producao,
comercializacao, com a tendéncia do fortalecimento das editoras, bem como
com a concentragao das vendas na figura do representante da editora, por
meio da distribuicdo gratuita de livros didaticos para os docentes.
Alteracdes, finalmente, relativas aos modos de encenar a leitura, quando os
manuais didaticos passaram a assumir a funcao de compéndios e de
cadernos de exercicios, com carater norteador em relacao as praticas da sala
de aula, produzindo, muitas vezes, subordinagao nao s6 do aluno, mas do

proprio professor.

Tais praticas educacionais contrapunham-se aos usos dos livros
didaticos por mim experienciados como aluna dos cursos primdrio e
secunddrio, situados, respectivamente, em estabelecimento publico e
confessional, privado, nas cidades paulistas de Jaboticabal (¢ o caso do curso
primadrio) e de Campinas (curso secundério), nas décadas de 1950 e de 1960.
No curso primdrio, o primeiro livro didatico que entrei em contato foi a
cartilha de alfabetizacao Caminho Suave, produzida com muitas iconografias,
a qual surge agora em minhas lembrangas envolta em uma aura especial,
aquela capaz de conduzir-me — magicamente — ao universo dos letrados.
Lembro-me dos cartazes utilizados, em classe, pelos meus primeiros
professores, os quais, com suas imagens iconograficas relativas a temas
variados, tanto me encantavam, despertavam-me a imaginacao e

estimulavam-me a produzir as primeiras narrativas escritas.

No nivel ginasial, os livros didaticos (ndo descartaveis) da disciplina
Historia, do Brasil (1958), da América (1954) e Geral (1961 e 1963), de autoria

de Joaquim Silva (publicados em Sao Paulo pela Companhia Editora
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Nacional), diferentemente dos meus primeiros livros didaticos e mesmo dos
meus primeiros livros literarios infantis (os quais eram repletos de imagens
iconograficas), nao produziam interesse em minha sensibilidade juvenil,
apresentavam um numero reduzido de iconografias nao coloridas, e os
textos escritos expunham uma linguagem muito distante do meu universo

cultural, como menina de classe média entre 10 e 13 anos.

Tenho hoje a clareza de que aqueles livros de Historia eram
destinados, sobretudo, ao professor, com o objetivo de permitir-lhe o
dominio dos contetidos basicos a serem transmitidos a nds, alunos, por meio
de um enfoque prioritariamente positivista. Nesse caso, a agao pedagdgica
da professora, por meio de prelecdes, era de fundamental importancia e
cabia a nds, alunas, utilizar o livro didatico indicado como possibilidade de
memorizacao do contetdo exposto em sala de aula. Devo reconhecer,
contudo, que tais praticas pedagogicas construidas nessa escola particular, a
partir do uso do livro didatico, principalmente na 4? série, nao produziram,
em mim, uma submissao completa em relacao aos contetdos historicos ja
dados a priori. Ambivalentemente, tais praticas permitiram-me compreender
que “memorizar” contetidos historicos poderia significar pensar sobre eles,
questiona-los a partir de relacgdes vividas no presente. Esclareco: isso sé foi
possivel porque a metodologia das avaliagdes orais (sobretudo), colocadas
em acao por essa freira-professora, estimulava-nos a pensar nos “porqueés”
dos fatos historicos e, nesse sentido, deixava pequenas, mas significativas,

brechas para que pudéssemos ressignifica-los.

J& no curso cldssico, em um outro estabelecimento particular de

ensino, num projeto inovador para a época, tinhamos aulas expositivas no
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periodo da manha e pesquisas orientadas pelos professores, no periodo da
tarde. Os professores das diferentes disciplinas e, dentre elas, o de histdria
(do Brasil e Geral), mesmo quando realizavam a indica¢do de um tnico livro
didatico, tal material era considerado apenas uma das fontes possiveis de
pesquisa, e nao o receptaculo do verdadeiro conhecimento. Devo registrar
que a pesquisa adquiriu, para mim, nessa etapa de escolariza¢do, a dimensao
da possibilidade de ampliagcao das minhas visdes de mundo, amplia¢ao essa
capaz de situar-me como sujeito participante da prépria historia. Foi
justamente nessa fase de formacao escolar que comecei a ver sentido e ter

prazer em estudar.

Dentre os livros indicados nessa etapa, destaco os seguintes: Histdria
do Brasil para o ciclo colegial, de autoria de R. Haddock Lobo (publicado em
Sao Paulo, pela Companhia Editora Nacional, em 1963), utilizado no
primeiro colegial, e Historia Geral para o curso colegial e vestibulares, de autoria
de A. Souto Maior (editado em Sao Paulo, pela Companhia Editora Nacional

em 1965), utilizado no segundo colegial.

Tais livros tinham formatos menores que os atuais, seguiam uma
periodizagao tradicional e apresentam algumas iconografias em branco e
preto. Quanto ao manual Histéria Geral, de A. Souto Maior, diferentemente
da obra Histdria do Brasil de Haddock Lobo, nesse as iconografias figuram
como documentos historicos, portadores de referéncias relativas ao tempo,
ao espago, nos quais foram produzidas, bem como a sua autoria. Além disso,
se a tradigao historiografica prevalecente no livro de H. Lobo era, ainda, a
positivista, no caso do livro de A. Souto Maior, fios de uma histdria cultural

(articulada ao social) podiam ser captados, inclusive pelas referéncias
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bibliograficas apresentadas; nelas, nos deparamos com as indicagdes das
obras de Jacques Le Goff, ]. Huizinga, Jacob Burckhardt, dentre outros. Nas
propostas de atividades docentes, sempre apresentadas nos finais dos
capitulos, vém a tona perspectivas de uma histéria ensinada mais
comprometida com o presente, objetivando estimular o discente a

posicionar-se como sujeito. Vejamos:

Temas para debate em aula, sob orientacao do professor:

A- Paralelo entre a visao do servo feudal e do camponés

contemporaneo.
B- O feudalismo

(SOUTO MAIOR, 1965, p. 276).

Nesse caso especifico de formacgao escolar, acredito, o que produzia a
dissonancia em relacdo as praticas escolares prevalecentes era o modo
pedagdgico dos discentes encenarem a leitura, modo esse orientado por
docentes experientes e comprometidos com a arte do fortalecimento dos

alunos, no ato da produgao desses saberes escolares.

Hallewell (1985, p. 454-479), analisando o conjunto de alteragdes
ocorridas na industria editorial brasileira, colocadas em acao pelos governos
militares, destaca que o forte investimento para a criacio de uma
infraestrutura técnica e econdmica adequada a modernizagdo do campo
editorial, nao foi acompanhado de um processo correspondente no campo
do mercado consumidor. Tais investimentos abarcaram os seguintes
procedimentos: isencdo de impostos a todas as fases de produgao e

comercializacdo dos livros, jornais e periddicos, incluindo a produgao de
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papel; isencdo alfandegaria para importacdto de maquindrios;
financiamentos estatais do mercado editorial, por meio de subsidios aos
livros; criagao do Programa Nacional do Livro Didatico, administrado, no
periodo de 1966 a 1971, pela Comissao Nacional do Livro Técnico e Didatico
(COLTEC), e depois de sua extingao gerenciado pelo Instituto Nacional do
Livro (INL). O objetivo principal do INL era a distribui¢ao gratuita de livros
didaticos as escolas primarias e secunddrias da rede estadual, a realizacao de
descontos as universidades e a promocao de cursos de treinamento aos

professores, editores e profissionais da industria editorial.

Todas essas medidas foram subsidiadas pelo Ministério de Educagao
e Cultura (MEC) e United States Agency for International Development (USAID),
em plena sintonia com o0s projetos politicos dominantes, voltados para a
busca do total controle politico-cultural do Pais, ou seja, para a chamada

“seguranca nacional”.

Nesse sentido, ainda segundo Hallewell, apesar de a industria
editorial brasileira conseguir posicionar-se, nesse momento, como uma das
maiores do mundo — gragas a producao e a venda, em massa, de manuais
didaticos, financiados, em grande parte, pelo Estado —, os indices
educacionais desse periodo revelavam que o Brasil se situava ao lado dos

paises mais pobres e atrasados do globo terrestre.

Como docente iniciante, frente a esse cenario situado ao fim da década
de 1970, recordo-me, ainda, que tais mudangas do livro didatico produziram,
em mim, indubitavelmente, tensoes e inquietagdes; contudo, nao me levaram

a imobilizacao. Muito pelo contrario!
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Nessa escola periférica, na qual atuei como docente durante, pelo
menos, cinco anos — e que era considerada pela propria Delegacia de Ensino,
como distante do universo urbano moderno — conseguimos construir uma
cultura escolar de resisténcia (THOMPSON, 1998). Cultura essa, pautada na
busca constante da consolidacdo de uma comunidade de aprendizes nos
ultimos anos da década de 1970 e nos primeiros de 1980. A despeito das
tensoes e contradi¢des vividas, dos sérios problemas de violéncia que
enfrentavamos, fruto das relacOes sociais existentes no bairro, na cidade e no
Pais, das inumeras dificuldades materiais que nos deparavamos, tais como
auséencia de biblioteca, exiguidade de recursos didaticos (para além do giz e
do quadro-negro), constantes problemas com energia elétrica, com o
abastecimento de rede de 4gua (os quais impediam o funcionamento normal
das aulas), com baixos salarios, com as dificeis e prolongadas greves, face ao
regime repressivo da ditadura militar, das distancias culturais que
separavam, muitas vezes, o universo dos alunos (provenientes das classes
trabalhadoras) das visdes culturais dos docentes (provenientes, em grande
parte, das classes médias), havia, entre nds, professores, alunos,
funcionarios, dire¢do, pais, um clima preponderante de solidariedade e de

troca de saberes.

Na relagao com os colegas docentes, grande parte dos quais também
efetivos, na relagao com a figura estimulante de um “diretor—jardineiro” e,
sobretudo, na relacdo com os alunos, busquei escolher livros didaticos que
mais se aproximassem, no momento, tanto das minhas concepg¢des de

historia e de educacao como das visdes de mundo dos meus alunos.
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A alegoria acima utilizada — “diretor—jardineiro” - busca trazer a tona
a dimensao romantica que pairava em torno desse diretor, o qual era mal
visto pela Delegacia de Ensino, por se apresentar, muitas vezes, cultivando
o jardim da escola, com roupas simples, bem como fazendo uso de palavras
que denotavam sua origem ligada ao universo rural. Dentre tais expressoes,
lembro-me da maneira pela qual ele nos incentivava a volta ao trabalho, apos
o recreio, dizendo o seguinte: “Professores, esta na hora de pegar no eito!”.
E importante, ainda, destacar que tal imagem romantica, banalizada aos
olhos oficiais, expressava-se, também, com grande respeito pelas figuras dos
alunos, dos professores, dos funciondrios e dos pais. Por ocasiao da greve de
1981, no governo estadual de Paulo Salim Maluf, sua postura foi de apoio
completo aos docentes grevistas, tendo-se negado a enviar a Delegacia de
Ensino os nomes dos participantes. Leia-se, portanto, a postura romantica
aqui apresentada, como manifestacao da resisténcia cultural produzida por

esse diretor, frente ao regime educacional e politico de verdades,

prevalecente naquele momento.

Os livros adotados, naquele momento, foram os seguintes: Histdria
Geral: o legado dos povos antigos e a formagdo da civilizagdo ocidental, para a 7.2
série, 1.2 Grau, elaborado por José Dantas (Sao Paulo, Editora Moderna, 1979)
e Historia Geral: expansdo da civilizagdo ocidental e sua contribuigdo para o mundo
atual, para a 8.2 série, 1.2 Grau, de José Dantas (Sao Paulo, Editora Moderna,

1979).

Esses livros apresentavam uma linguagem escrita clara, de facil
compreensao — sempre seguida da explicitagdo do vocabuldrio utilizado —

bem como recortes de diferentes documentos historicos escritos, além de
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inumeras iconografias coloridas — as quais, entretanto, eram apresentadas
como meras ilustra¢des, sem a explicitagao dos créditos, relativos a autoria,

ao espaco e ao tempo, nos quais foram produzidas.

Além disso, no que se refere a concepgao de historia ensinada, apesar
da reproducdo das tematicas e dos periodos histdricos tradicionais,
apresentavam, de maneira sutil, algumas aproximagoes dialogais com
fundamentos marxistas, nao ortodoxos. Ou seja, propunham a relagao entre
as diferentes dimensoes do social, a relagao entre presente e passado, entre
conhecimentos e praticas, o destaque para a base material (mas nao o
reducionismo a essa), a presenga das tensdes ou contradi¢des sociais, a
relacdo entre o sujeito e o objeto, no ato da produgdo dos conhecimentos
escolares. Vale observar que, justamente no periodo ora focalizado, fim dos
anos 70 e, sobretudo, no inicio dos anos 80, a industria editorial brasileira
renovou suas publicagdes (produzindo, inclusive, o0s primeiros
paradidaticos), buscando adequar-se aos novos interesses dos
consumidores, de modo a se tornarem cada vez mais lucrativas. Para tal,
aproximou-se dos debates académicos. No caso especifico do ensino de
histéria, o didlogo com as pesquisas educacionais (sobretudo com o
construtivismo), com as pesquisas historiograficas, as quais possibilitaram a
abertura de “novas” metodologias e “novas” linguagens, ampliando os
campos tematicos e documentais, na relagao, sobretudo, com a tradigao
marxista cultural inglesa e com o movimento francés da Historia Nova,
produziu experiéncias didaticas alternativas. Tais experiéncias eram
colocadas em praticas por docentes, como busca de resisténcia cultural aos

modelos politico-pedagdgicos dominantes.
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As avaliagdes propostas nos Cadernos de Atividades, que
acompanhavam o0s manuais escolares, de autoria de José Dantas,
apresentadas na forma de testes de multipla escolha, palavras cruzadas,
exercicios para completar frases, quadros ou graficos, localizagdes
geograficas, andlises de pequenos documentos, questdes capazes de exigir
reflexdes criticas ou mais elaboradas, nao incentivavam apenas a
memorizacdo dos fatos, nomes e datas, mas, sobretudo, a producao pelo
aluno de um pensar histérico mais autonomo, fundado na busca de relagoes
entre diferentes dimensdes do social, entre diferentes culturas, entre presente
e passado, por exemplo. Nesse sentido, no que diz respeito a cidade-estado

de Atenas, na antiguidade, propdem a seguinte questao:

Considerando-se democracia como regime politico onde
todos sdo livres e iguais perante a lei, podemos afirmar que
houve democracia em Atenas? Por qué? (DANTAS,
Caderno de Atividades, 7.2 Série, 1.° Grau, Sdao Paulo:
Editora Moderna, 1979, p. 29).

E interessante observar, contudo, que a visao singular do aluno acerca
das diferentes tematicas, historicamente abordadas, nao é solicitada em
nenhum dos exercicios propostos por tais cadernos, pelo menos de maneira
explicita. No que diz respeito ao professor, o fato de os Cadernos de
Atividades, distribuidos gratuitamente para o docente juntamente como os
manuais didaticos, trazerem a resolugao dos exercicios propostos € revelador
de concepgdes ora dominantes, tanto no que diz respeito ao professor como
a proposta pedagogica. Ou seja, o professor é concebido como um
profissional carente de uma formacao mais solida, e a proposta politico-

pedagdgica acha-se voltada para a tentativa de produzir a submissao do
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docente em relacdo aos manuais escolares, visualizados, esses sim, como

portadores de verdades prontas, absolutas.

e

E importante registrar que viviamos, naquele momento, uma
tendéncia prevalecente nas culturas escolares brasileiras de massificagao das
praticas de ensino, sobretudo a partir da reforma educacional de 1971, a qual
foi, também, responsavel por uma intima articulagdo entre a industria

cultural e a educacao escolar.

Portanto, como resisténcia cultural em relagao a tais praticas, os livros
didaticos foram por mim focalizados, nas salas de aula, como documentos
historicamente datados, dentre tantos outros, para o enfoque de uma dada
tematica, sempre no didlogo como o universo dos alunos, nesse caso, jovens
entre 12 e 20 anos, do sexo masculino e feminino, atuando em olarias,
situadas nas proximidades da escola, ou como “guardinhas”, comercidrios
ou comercidrias, empregadas domésticas, trabalhando em outros bairros ou
no centro da cidade. Utilizava os documentos historicos (didaticos ou nao),
estimulando os alunos a construirem o seu pensar histérico, relacional,
questionador e autonomo. Ou seja, a contrapelo das tendéncias culturais
prevalecentes naquele periodo de ditadura militar — ainda que, muitas vezes,
permeada por muitas duvidas —, ousava fazer do livro didatico ndo o
portador do regime de verdades, mas, sim, um material enraizado no tempo
e no espago. Concebia o livro didatico como produto e produtor de visdes
historicamente situadas, nas quais estavam diretamente envolvidos os seus

autores, os ilustradores, os editores e, sobretudo, os alunos leitores.

Nessa escola, no exercicio cotidiano de fazer-me professora, aprendi

que ser docente responsavel pela disciplina Histéria, ndo era apenas um
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exercicio racional, voltado para a formagao do pensar historico. E, sim,
potencializar, por meio de um pensar historico-coletivo, polissémico,
relacional, questionador, inclusive, no didlogo com livros didaticos, a
formacdo de pessoas mais inteiras, portadoras de racionalidades e de
sensibilidades. Pessoas capazes de se situarem no tempo e no espago, aptas
a se relacionarem socioculturalmente, de maneira a desnaturalizar os
sofrimentos humanos (alheios e proprios), na construcao de relagdes mais

soliddrias e autdonomas, pelo menos nas margens, nas brechas do sistema.

3. Praticas docentes nos anos da redemocratizagcdo do Pais

J& no fim dos anos 1980 e nos anos 1990, num cendrio politico
diferente, finda a ditadura militar no Pais, vivenciei uma fase de lutas em
prol da redemocratizagao do Pais, bem como pela melhoria da qualidade do
ensino, face aos avangos dos processos de mundializacdo e de
transnacionalizacdo do capitalismo, com a decorrente redefini¢ao do papel
do Estado ("Estado competitivo", segundo Philip Cerny, 1997, o qual passa a

desempenhar um papel quase empresarial), dentre outras vivéncias.

No Estado de Sao Paulo, em 1986, no governo de André Franco
Montoro, como fruto das resisténcias dos professores, mobilizados em torno
da reformulagdo curricular e das praticas de ensino, também na drea de
historia, a Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagodgicas (CENP), 6rgao
da Secretaria Estadual da Educagao, produziu a Proposta Curricular para o
Ensino de Historia (Primeiro Grau). Tal proposta foi elaborada por
professores de Histéria que, naquele momento, atuavam no ensino de

primeiro grau, como Anelise Maria Miiller de Carvalho, Cecilia Hanna Mate,
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Maria Antonieta Martines Antonacci, Maria Aparecida de Aquino, Maria
Candida Delgado Reis e Salma Nicolau. Na qualidade de assessores, essa
proposta contou com os professores universitarios Marcos Silva e Déa

Fenelon.

A despeito de ter sido amplamente rejeitada pela midia, pela
Secretaria Estadual da Educagao, bem como por parte da academia, como
sendo “subversiva”, “perigosa”, a Proposta Curricular da CENP, de 1986,
representou, sem duvida, um importante avanco na consolidagao de praticas
de ensino de histdria, apesar de algumas contradi¢des perceptiveis em sua
tessitura discursiva. Na relacao com as visOes educacionais construtivistas e
com as concepgoes historiograficas produzidas no didlogo com o historiador
Edward Palmer Thompson, sobretudo, o grande salto qualitativo por ela
apresentado foi a concepgao do aluno como produtor de conhecimentos
histdricos. Isto €, como produtor de um pensar historico préprio, criativo,
relacional (articulando diferentes dimensdes do social, teorias e praticas,
sujeito e objeto), e ndao como um reprodutor de chavdes, de verdades ja

dadas, que interessam aos dominantes.

Naquele momento, participei ativamente das discussoes
educacionais, relativas as possibilidades de reformulacao das visdes de
aluno, de professor e de praticas de ensino de historia, juntamente com um
grupo de professores atuantes no primeiro grau, liderados pela professora

doutora Ernesta Zamboni, docente da F.E./Unicamp

Sob o estimulo de tais discussdes, nos anos 1987 e 1988, j4 como
docente da Faculdade de Educacao, na Universidade Estadual de Campinas,

tive a oportunidade de atuar num projeto interdisciplinar, voltado para a
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pesquisa das produgOes analiticas brasileiras relativas a tematica livro
didatico. Tratava-se de um projeto financiado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), com a participagao de
bibliotecarios da Biblioteca Central, de docentes do Instituto de Estudos da
Linguagem e da Faculdade de Educacdo. Como um dos resultados dessa
pesquisa, publicamos, em conjunto, um Catdlogo Analitico (1998), que inclui
um vasto conjunto de trabalhos relativos aos livros didaticos, tais como:
artigos de jornal, de revistas, de boletins, de anais, relatérios de pesquisa,
entrevistas, palestras, depoimentos, legislacoes, videos, livros, dissertagoes e
teses. Além disso, pautada em tal experiéncia de pesquisa, apresentei uma
comunicacao no Encontro Perspectivas do Ensino de Historia, ocorrido na
Faculdade de Educagao, USP, em julho de 1988, bem como publiquei um
artigo intitulado Belas mentiras? A ideologia nos estudos sobre o livro diddtico

(1988), pela Editora Contexto.

Ja no fim da década de 1990, por sua vez, foram produzidos varios
documentos e orientac¢des oficiais no Pais, relativos a educacao escolar, tais
como a nova Lei das Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, 1996), as
Diretrizes Curriculares para todos os niveis de ensino e os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio (PCN, MEC,

1997-1998).

Se tais documentos oficiais expressavam a continuidade das lutas, das
resisténcias culturais de intelectuais brasileiros dedicados a construcao de
uma “nova” ordem social, mais justa e inclusiva, por outro lado, tais
produgoes oficiais expressavam, igualmente, a sujeicao a uma ldgica de

mercado global, cada vez mais em expansao em nosso Pais; nesse sentido,
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ambiguamente, reproduziam visdes comprometidas com a manutencao do
status quo. A andlise da tessitura discursiva dos PCN revela uma verdadeira
guerra de simbolos em que a concepgao de aluno como produtor de
conhecimentos historicos ¢é apresentada, mas, ao mesmo tempo,
contraditoriamente apagada. Ou seja, o que prepondera, ainda, nessa
argumentacao, sao as visoOes “cientificas”, as que devem ocupar o alto da
piramide cultural, hierarquizadora dos saberes (GALZERANI, 2008, p. 225-
226). O que prevalece sao, ainda, os conhecimentos academicamente dados
— mesmo que considerados mais “criticos” —, apresentados para serem
“transpostos” para a cultura escolar de maneira a assegurar o
prevalecimento das visdes homogeneizadoras, produtoras de cidadaos

"economicamente ativos e politicamente doceis" (FOUCAULT, 1987, p. 119).

Na relagdo com esse cendrio politico-educacional mais amplo, nao
destituido de tensoes, de jogos de poder, em 1985, foi implementado, no Pais,
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), gerenciado pela Fundagao
de Assisténcia ao Estudante (FE), 6rgao ligado ao Ministério de Educagao e
Cultura (MEC). A partir de 1990, tal processo descentralizou-se. O objetivo
basico desse programa foi a distribuicao gratuita dos livros didaticos,
escolhidos pelos professores, aos alunos do ensino publico fundamental de

todo o Pais.

Desde 1994, iniciou-se no MEC/FAE um processo de avaliagdo dos
livros didaticos mais utilizados nas escolas brasileiras. O grupo de
especialistas, naquele mesmo ano, publicou suas conclusoes, destacando
problemas e indicando sugestdes de aprimoramento da qualidade das obras.

Por sua vez, esse processo de avaliagao tem sido aprimorado, por exemplo,
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da publicacdo de um guia classificatorio das obras avaliadas (FONSECA,

2003, p. 54-55).

Isso significa que o Governo Federal, maior comprador dos livros
didaticos das editoras privadas, tem-se revelado mais atento em relacdo a

aquisi¢ao de manuais distribuidos as criangas e aos jovens mais carentes.

Gatti Junior (2004, p. 234) destaca que tal pratica de avaliagao — ainda
que eivada de problemas e de contradi¢des —, justamente por ter-se revelado
muito mais como uma politica de controle de qualidade, do que de censura
dos livros didaticos, tornou-se, a época, instrumento valioso da melhoria da
qualidade dos manuais escolares brasileiros. Realmente, os livros didaticos
que tém sido publicados, desde entao, tém revelado uma melhoria na
qualidade gréfica e de impressao, melhoria na linguagem utilizada, bem
como inovagdes metodoldgicas. Dentre tais inovagoes, as colegdes passaram
a focalizar nao s¢ a historia das politicas institucionais, mas a histéria das
mentalidades e do cotidiano. Ao mesmo tempo, os contetdos relativos a
historia do Brasil, da América, e historia geral, tém-se apresentado, ao longo

das quatro séries do ensino fundamental, de maneira articulada.

Se os matizes culturais desse ultimo cendrio, aqui analisado, relativo
ao fim da década de 80, anos 90, chegando aos nossos dias, sao indicativos
dos avangos nas praticas de producao, de distribui¢ao dos livros didaticos
brasileiros, por outro lado, ambiguamente, sao reveladores de um amplo
poder das editoras, na relagao com o Estado, na defini¢ao dos contetudos e
das metodologias relativos ao ensino de histéria. Nesse cendrio, pergunto,
qual o papel do professor de histéria no que se refere ao uso dos livros

didaticos? E possivel concebé-lo hoje como intelectual produtor de cultura?
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Atualmente, ainda como docente da F.E./Unicamp, atuando como
pesquisadora académica dos livros didaticos, formadora de professores de
histéria e orientadora de dissertagoes e teses sobre os livros didaticos, tenho
clareza de que, para todos os interessados em compreender as praticas
culturais escolares modernas, ou radicalmente modernas, os livros didaticos

representam uma fonte privilegiada.

4. Quando se fala em livro diddtico, o que considerar como
tal? Como caracteriza-lo?

Os pesquisadores dessa tematica, nos ultimos anos, tanto no Brasil
como no exterior, tém apresentado o cuidado em focaliza-lo como um objeto

continuo, variavel, instavel, complexo, historicamente datado.

O historiador Alain Choppin (2000, p. 108-118), especificamente,
dedicando-se, na Francga, a produgao de conhecimentos académicos sobre o
livro didatico, reitera a complexidade historicamente datada que o objeto
livro didatico tem representado “sob sua aparente banalidade”. Na tentativa
de definir o que designa como “manual escolar”, opta, tal autor, por flagrar
uma frase emblematica, pronunciada em de 10 de setembro de 1791 por
Talleyrand, frente a Assembleia Constituinte, em um informe sobre a

instrucdo publica, realizado em nome do Comité da Constituicdo:

Es necesario que libros elementares, claros, precisos,
metodicos, distribuidos con profusién, conviertan en
universalmente familiares todas las verdades, y ahorren los
inutiles esfuerzos para aprenderlas” (CHOPPIN, 2000, p.
108).
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Segundo Choppin, essa foi a primeira vez em que o assunto dos livros
didaticos veio a baila num discurso que poderia ser qualificado como oficial
na Franca. Com tais palavras, enfatiza o autor, delineavam-se as principais
funcgdes atribuidas, desde entdo, ao que se denomina hoje “manual escolar”,
quais sejam, ser ferramenta pedagdgica (“livros elementares, claros, precisos,
metddicos”, segundo Talleyrand), destinada a facilitar a aprendizagem

(“evitem os intuteis esforgos para aprendé-las”).

Ao mesmo tempo, chama atencao para o fato de que tais fungdes nao
sao as unicas e, durante largo tempo, tiveram, na Franca, um carater

acessorio e subsidiario.

Segundo esse autor, os manuais didaticos tém sido responsaveis, mais
amplamente, pela transmissao de um sistema de valores, de ideologias, de
culturas, participando ativamente do processo de socializagao, aculturagao,
e, as vezes, de doutrinacdo das jovens geracdes. Registra, ainda, que o
manual escolar nao € s6 um conceito, mas, também, um livro, um conjunto
de folhas impressas que formam um volume, isto é, um produto fabricado,
difundido e consumido. Sua produgao material, seu aspecto, transforma-se
conforme as modifica¢des técnicas, com o concurso de outros suportes de
informacao; sua comercializacdao, sua distribuicdo, seu custo e seu uso
dependem do contexto econdmico-politico-social no qual estd inserido.
Nesse sentido, face a complexidade que representa a andlise do livro
didatico, propde uma “multiplicidade de perspectivas e de ideias”, com o
objetivo de dar conta dos lagos indispensaveis que o fendmeno livro didatico

e suas transformacoes historicas abarcam.
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No Brasil, por sua vez, o pesquisador do ensino da lingua portuguesa,
Batista (1999, p. 534-553), chama, também, a atengao para a pluralidade das
praticas culturais escolares relativas ao livro didatico, destacando a
diversidade dos seus suportes materiais (desde folhas isoladas, reunidas
numa pasta, fichas, folhetos, cartazes, colecionadores, cadernos, até livros
impressos, acompanhados de caderno de exercicio, de fita cassete e de
video), dos meios de reprodugao (desde os manuscritos, os resultantes de
reprodugao grafica realizada por meio do mimedgrafo a tinta e a alcool, e,
mais recentemente, do xerox e do computador, aos impressos nas editoras),
dos processos de produgao (textos ou impressos gerados para a escola,
destinados a escola ou utilizados pela escola), bem como as diferencas dos
modos de encenar sua leitura e seu uso (“relativas as fung¢des que buscam
preencher, nos leitores que buscam alcangar, na modalidade de relagoes que
buscam construir, entre aqueles que os utilizam e entre esses e os objetos de

conhecimento”).

Ao mesmo tempo, esse ultimo autor compreende tal pluralidade,
como decorrente da complexidade dos fatores que condicionam sua

producao, comercializagao e utilizagao, num dado tempo e espaco.

Ainda no Brasil, Bittencourt (2004, p. 471), historiadora e
pesquisadora do livro didatico, na tentativa, igualmente, de focalizar as
“multiplas facetas” de tal objeto, lista as seguintes potencialidades de

pesquisa que esse tem oferecido:
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enquanto produto cultural; como mercadoria ligada ao
mundo editorial e dentro da logica de mercado capitalista;
como suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das
diversas disciplinas e matérias escolares; e, ainda, como
veiculo de  wvalores, ideoldgicos ou culturais
(BITTENCOURT, 2004, p. 471).

Ao mesmo tempo, imprime destaque as “relagOes entre as politicas
publicas e a produgao didatica”, que evidenciam “o papel do Estado nas
normatizagdes e controle de producao”, as quais, segundo a autora, vém

sendo colocadas em pratica nas pesquisas dos ultimos anos.

Portanto, estudar o livro didatico, hoje, tem sido mais do que
descrever os conteidos que expressam seus pressupostos ideoldgicos e seus

fundamentos tedrico-metodolégicos.

5. Pesquisas académicas voltadas ao livro didatico

Quando tém inicio as pesquisas académicas relativas ao livro didatico,
pelo menos de maneira mais sistematica? Quais os focos analiticos de
pesquisa, inicialmente priorizados? Quais as permanéncias e as rupturas
relativas a pesquisa de tal tematica no Brasil? Esses sdao alguns dos cendrios

reflexivos aos quais nos dedicaremos ao longo deste fragmento.

Podemos afirmar que, até os ultimos trinta anos, particularmente no
Brasil, mas também na Franga, constatamos um pequeno interesse dos
pesquisadores da educagao, bem como de historiadores e socidlogos do livro,
pelo manual didatico, tendo prevalecido, muitas vezes, algumas visoes
estereotipadas, depreciativas do seu valor cultural, em relacdo a outros

livros. Tal desprestigio pode ser ainda hoje flagrado pelo uso corrente de
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algumas expressoes emblematicas relativas as praticas que envolvem os
livros didaticos, tais como livro "menor", produzidos por "autores" (e nao por
escritores), objeto de interesse de "colecionadores" (e ndo de bibliofilos),

manipulado por "usudrios", e ndo por leitores, (BATISTA, 1999, p. 530).

Tal pequeno interesse manifestado até os ultimos trinta anos pela
historia do livro e das edi¢Oes escolares pode ser compreendido, também,
pelas condi¢Oes objetivas da investigacao existentes, ou seja, pela dificuldade
da acessibilidade das fontes. Isso porque a trivialidade e a abundante e
ampla difusdao que caracterizam as produgdes escolares, a profusdo de
titulos, a longevidade e a multiplicidade das reedi¢des dissuadiram, por
longo tempo, agdes patrimoniais mais efetivas, relativas, por exemplo, as

tarefas de catalogacao das obras didaticas (CHOPPIN, 2000, p. 113-114).

Nesse sentido, as cole¢des sao escassas, pouco conhecidas, geralmente
com lacunas. Dai a enorme significacdo da agdo de historiadores como
Choppin e Bittencourt, os quais tém-se dedicado a organizacao de arquivos
publicos e bancos de dados, acessiveis, inclusive, via internet,

respectivamente na Franga e no Brasil.

No fim dos anos 70 e inicio dos anos 80, avivou-se o interesse entre os

historiadores dos livros e das edi¢oes escolares.

Segundo Alain Choppin (2000, p. 115-116), o dinamismo presente nas
pesquisas dos ultimos anos, relativas aos livros didaticos, pode ser
compreendido a partir da convergéncia de inimeros fatores, dentre os quais,
os seguintes: a) a renovagao dos estudos da historia da educagao, que teve
lugar na Franga a partir de 1960; b) o avango da histéria do livro nos anos

1980, tendo-se destacado Jean-Yves Mollier, Frederic Barbier e Pascal
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Fouché; o autor nomeia, ainda, a criagdo, em 1987, do primeiro curso
especifico dedicado ao livro e a edi¢ao, na Universidade Paris X Nanterre; c)
o progresso das técnicas de armazenamento e de tratamento da informagao
e, particularmente, o surgimento e desenvolvimento dos sistemas de gestao

de dados.

No Brasil, o interesse de pesquisa académica em relacdo aos livros
didaticos pode ser compreendido, também, gracas a renovagao
metodoldgica promovida pelo didlogo com tradi¢oes historiograficas, tais
como o Marxismo Cultural, inglés, a Histéria Nova, com suas diferentes
vertentes, além do didlogo com fildsofos, tais como Michel Foucault, Walter
Benjamin, ocorrida no Pais, principalmente, a partir dos anos 1980. E
imprescindivel, ainda, registrarmos, para a compreensao de tal interesse, as
aproximacoes havidas no Pais em relacao as produgodes historiograficas
europeias (sobretudo) e as norte-americanas, relativas a historia do livro e a
historia da educagao. Dentre seus autores, imprimo destaque aos seguintes,
cujas obras tém constituido presengas marcantes no cendrio contemporaneo
brasileiro, no que diz respeito as pesquisas voltadas para os livros didaticos:
Roger Chartier, Michel de Certeau, Robert Darnton, no que se refere a
historia do livro, André Chervel, Dominique Julia, Ivor Goodson, Vihao

Frago e o proprio Alain Choppin, relativamente a historia da educacao.

Contudo, tal interesse pela pesquisa relativa aos manuais escolares
articula-se, direta ou indiretamente, a um significativo movimento de
resisténcia educacional, situado no fim do periodo da ditadura militar,
relacionado a um movimento cultural mais amplo, construido no Pais,

sobretudo, por professores/pesquisadores em busca de praticas alternativas
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de ensino. Praticas dissonantes em relagao ao regime de verdades, entao

prevalecente.

Analisando a producao bibliografica brasileira relativa aos livros
didaticos, desde o fim da década de 1970 aos nossos dias, podemos constatar

permanéncias e rupturas em relacao as abordagens metodologicas.

Certamente a abordagem prevalecente, ao longo desses ultimos trinta
anos no Brasil, tem sido a focalizagcao do contetido dos livros didaticos. Em
artigo datado de 1988, publicado na obra O ensino de Historia e a criagdo do
fato, em Sao Paulo, pela Editora Contexto, analisando os resultados de um
projeto de pesquisa, j4 mencionado, voltado para a andlise da produgao
bibliografica relativa a tal tematica, focalizo, mais detidamente, uma obra
que considerei paradigmatica daquele momento, justamente por explicitar
uma forte tendéncia metodologica presente em grande parte das pesquisas
voltadas para o livro didatico. Trata-se do livro de Maria de Lourdes Chagas
Deiré Nosella, intitulado As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos

diddticos, publicado, pela primeira vez, em 1979.

A conclusao fundamental que autora apresenta, nessa obra, fundada
numa metodologia marxista, é a de que a ideologia subjacente aos livros
didaticos, de primeira a quarta série, na drea de Comunicacao e Expressao,
utilizados ao longo do ano de 1977, na rede oficial de ensino do Espirito
Santo, tem como objetivo fundamental "a criagio de um mundo
relativamente coerente, justo e belo, ao nivel do imagindrio" (ou, em outras
palavras, a criagao de "belas mentiras"), "com a fungao de mascarar o mundo
real, contraditério e injusto, de acordo com os interesses da classe

hegemonica" (NOSELLA, 1981, p. 177).
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Nesse mesmo artigo, no didlogo com as minhas préprias praticas de
ensino e de pesquisa, relativas ao livro didatico, bem como com
contribuicoes de autores, tais como Claude Lefort e Michel Foucault,
problematizo tais conclusoes. Para tal, registro que essa postura
metodoldgica lida com o conceito de ideologia de maneira simplista,
unidimensional (apenas como "mentira", como "representacao ilusdria"),
dicotdmica (oposta a verdade absoluta, ao "real", ao cientifico, apresentado
como totalmente objetivo) e, nesse sentido, desconsidera possibilidades
outras de leitura, de outras visdes de mundo, contraditoriamente presentes
no discurso do livro didatico. Acompanhemos, mais de perto, a
argumentacao por mim tecida, naquele momento, formulada por meio das

seguintes questoes:

[...] Nao conteria (o livro didatico) também outros elementos
relacionados a outras visdoes de sociedade, absorvidos e
apresentados pelo autor da obra, até mesmo para garantir
sua aceitagdo por uma parcela mais ampla da populagao?
[..] até que ponto seu discurso analitico (da autora),
denunciador das “mentiras”, proposto como “cientifico”,
pode ser considerado como totalmente objetivo? Até que
ponto nao traz em si mesmo um forte cunho de
subjetividade, o que lhe empresta também um carater
relativo? [...]. (GALZERANI, 1988, p. 107-108).

Igualmente, trago a tona, neste artigo, o fato desse viés metodologico
nao considerar a figura do professor e do aluno como sujeitos ativos nas
praticas de leitura. Praticas de leitura aqui também concebidas como

"operacgoes de caca" (CERTEAU, M., 1990, p. 259):
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[...] as colocacbes da autora, demasiadamente circunscritas
ao nivel do contetdo ideologico dos textos de leitura,
sugerem que estes possam ser discutidos autonomamente,
como se nao fossem um mediador, como se nao tivessem
uma relagdo concreta com sujeitos concretos dentro da
escola (no caso o professor e o aluno, que nao podem ser
concebidos como 'tadbulas rasas', mas como elementos que
podem perceber a situagao e, até mesmo, resistir a tais visdes
dominantes). [...]. (GALZERANI, 1988, p. 108).

Retomando tais reflexdes, considero-as ainda hoje provocativas,
estimulantes para a producdo de alternativas para a invengao de "novas"

praticas de pesquisa e de ensino, voltadas para o livro didatico.

Munakata (1997, p. 28), em sua tese de doutoramento relativa aos
livros didaticos e paradidaticos no Brasil, reitera tal tendéncia metodoldgica

de andlise, acima apresentada, afirmando o seguinte:

[...] o que se discute efetivamente nessas "analises de
contetido" sao as ideias contidas nos livros didaticos — e tao
somente o que elas apresentam de concordancia ou
divergéncia em relagdo a outras ideias, justas e corretas,
ditadas pela ortodoxia. Nesta etérea esfera em que as ideias
relacionam-se livremente entre si, nao ha lugar para outros
elementos, por exemplo, professores e alunos. [..] A
presenca destes na investigacdo, quando ocorre, serve
apenas para ilustrar a gravidade da situa¢ao educacional, na
qual os professores encontram-se despreparados para
efetuar a critica consistente do livro didatico (PRETTO,
1995), ou para constatar a 'ideologizacao’ dos alunos, com
ou sem livro didatico (FARIA, 1991). Na maioria das vezes,
a discussao das ideias dos livros didaticos se faz pela sua
cristalizagdo em contetidos univocos, monossémicos, com o
que so resta atribuir-lhes as rubricas de verdadeiro ou de

falso. As varias estratégias didaticas que o professor
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eventualmente elabora em torno dos livros didaticos; a
possibilidade mesma de eles propiciarem “melhores
condigdes ao professor de gerenciar os problemas de sala de
aula, mais ou menos independentemente da eficacia
pedagdgica” (OLIVEIRA et al, 1984, p. 76); as diversas
leituras possiveis que o professor e o aluno,
individualmente ou em grupo, fazem desses livros; enfim,
as multiplas praticas que eles implicam — nada disso faz
parte desse mundo platonico de ideias. O livro,
propriamente dito, e os agentes reais nele envolvidos devem
ser buscados em outro lugar MUNAKATA, 1997, p. 28).

Com o objetivo, hoje, de reiterar tais questionamentos, relativos a essa
tendéncia metodoldgica de interpretacao sobre os livros didaticos, trago,
também, as concepgoes de M. Bakhtin (1986, p. 38) relativas a linguagem. Tal
filésofo estabelece que o conceito-chave para se entender os processos
linguisticos € o de "enuncia¢do", pois a linguagem ¢é realizada na forma de
enunciagoes individuais, concretas, as quais se constituem como momentos
do discurso, como atos que contribuem para a atividade social do discurso.
A enunciagao € produto da interacdo social; logo, "enuncia-se sempre para
alguém de um determinado lugar ou de uma determinada posi¢ao sdcio-
historica" (BAKHTIN, 1986, p. 38). Dessa forma, o "dialogismo" passa a ser
propriedade intrinseca de todo discurso: toda a enunciagao é um didlogo e
faz parte de um processo de comunicagao ininterrupto, de forma que todo
discurso se encontra sempre orientado para interlocutores. Além disso, as
palavras dos outros também penetram interativamente qualquer discurso
(didlogo entre discursos). Assim, os interlocutores estao presentes de algum

modo na enunciagao de um sujeito, assim como as vozes sociais, que
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antecederam aquele ato de fala, também ressoam em sua enunciacao; esse

principio caracteriza o conceito de "polifonia" em Bakhtin.

No caso especifico do livro didatico, poder-se-ia perguntar até que
ponto os seus textos incorporam outras vozes em torno de um eixo
argumentativo central. Ou, ainda, até que ponto, conscientemente ou nao,
criam mecanismos para que os alunos se reconhecam naqueles textos, de

modo que eles se sintam motivados a prosseguir na leitura?

Eis, pois, possibilidades outras de pesquisa/ensino, relativas ao livro
didatico.

Nos ultimos anos, motivada pelo didlogo com a obra do filésofo
Walter Benjamin, aproximei as reflexdes e as praticas que desenvolvia,
relativas ao livro didatico, das potencialidades dos conceitos benjaminianos
de modernidade (BENJAMIN, 1989, p. 67-98) e de memoria (BENJAMIN, p.
103-145). Nessa instigante trilha, passei a compreender, ainda mais, o
engendramento historico dos livros didaticos na relagdo com o avango da
modernidade capitalista, com suas tendéncias culturais prevalecentes. Ao
mesmo tempo, instigada pelo conceito benjaminiano de memdria, tenho-me
dedicado a busca de outras brechas de praticas de leitura, de maneira a
construir outras historias, a contrapelo das tendéncias racionais dominantes.
Tendéncias dominantes essas pautadas na racionalidade técnica, que tém
feito do livro didatico um importante instrumento de "educacao politica dos
sentidos" (GAY, 1998), objetivando, ainda que de maneira ambivalente,
(re)produzir a modelizagao de jovens partidos, ativos sob o ponto de vista

econdmico, mas politicamente passivos.
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Inventar outras metodologias de producao historiografica e
educacional: esse tem sido, portanto, o mote fundamental das minhas

incursOes atuais, relativas ao livro didatico.

Como encontrar brechas, nas praticas de leitura, para transformar o
livro didatico num componente de pesquisas mais amplas, enraizado no
tempo, no espaco, na pluralidade dos sujeitos autores (desde o escritor, ao
editor, ao copydesk, ao ilustrador, dentre outros), na diversidade dos leitores,
ou seja, na ampla rede de produgao, comercializacao e leitura, da qual,

historicamente, faz parte?

Como articular o trabalho de pesquisa e ensino voltado para o livro
didatico a um pensar historico capaz de promover a racionalidade estética,
fundada no absoluto dos seres humanos, fortalecedora dos pesquisadores
envolvidos (incluindo, dentre eles, os professores e alunos), enquanto

pessoas mais inteiras, portadoras de racionalidade e de sensibilidades?

No caso especifico, ao longo de toda a minha carreira profissional,
tenho articulado praticas de pesquisa, ensino e de orientagdo, a tais
movimentos de resisténcia, em busca de alternativas de agao voltadas para

as praticas de leitura dos livros didaticos.

6. Para nao concluir

Optando por nao concluir, deixo essa trajetoria de sentidos em aberto.
Registro, apenas, que as cenas, acima apresentadas, foram concebidas como
monadas (BENJAMIN, 1985, p. 231), ou seja, como miniaturas de sentido,

intimamente articuladas entre si. Monadas que expressam experiéncias
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vividas, situadas, pelo menos, nas ultimas trés décadas em nosso Pais,
relativamente ao uso do livro didatico, seja como professora ou

pesquisadora, na relacdo com outros sujeitos historicamente datados.

Nessas cenas, acham-se entrecruzadas diferentes dimensoes: diversos
tempos (hoje e outros tempos), espacos multiplos (Campinas, Brasil, na
relacdo com outras localidades brasileiras e europeias), saberes plurais
(docentes, escolares, académicos, da experiéncia), diferentes visdes de
mundo (racionais, sensiveis, individuais, sociais). Trata-se, pois, de uma
amalgama discursiva, na qual estdo expressos fragmentos de memorias e de
historias, relativos a trajetéoria na qual me constitui como
docente/pesquisadora da historia ensinada, fragmentos esses tecidos,

racional e sensivelmente, na relacao com os livros didaticos.

Para vocé, caro leitor, deixo o convite para (re)visitar suas praticas de
ensino e de pesquisa, tendo, também, como eixo norteador os livros
didaticos. Talvez, como eu, vocé se surpreenda em se deparar com a
centralidade que o livro didatico ocupou (e que, muitas vezes, ainda ocupa)
no interior das culturas escolares. Centralidade essa que foi e tem sido
responsavel, seja por praticas de submissao do professor e do aluno, em
relacdo ao universo controlado e modelizado, seja, muitas vezes, a0 mesmo

tempo, por praticas de reinvencao educacional, de resisténcia cultural.

Tal (re)visita, sem duvida, é uma possibilidade de tornar tais praticas
mais conscientes. Mas, pode ser, também, uma oportunidade de ressignifica-
las, de recrid-las, pensando-se na formacao de docentes/discentes mais
autdnomos, capazes de inventar outras praticas de leitura, outras praticas

socioculturais.
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Livros didaticos analisados:

DANTAS, José. Histdria Geral: o legado dos povos antigos e a formacao da
civilizacdo ocidental, para a 7.2 série, 1.° Grau. 1. ed. Sao Paulo: Editora

Moderna, 1979.

DANTAS, José. Historia Geral: expansdo da civilizacdo ocidental e sua
contribuicdo para o mundo atual para a 8.2 série, 1.2 Grau. 1. ed. Sao Paulo:

Editora Moderna, 1979.

LOBO, Haddock. Histdria do Brasil para o ciclo colegial. 1. ed. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1963.

SILVA, Joaquim. Histoéria da América para a primeira série, 69. ed. Sao

Paulo: Companhia Editora Nacional, 1958.

SILVA, Joaquim. Histdria Geral para segunda série, 22. ed. Sao Paulo:

Companhia Editora Nacional, 1954.

SILVA, Joaquim. Historia Geral para terceira série, 59. ed. Sao Paulo:

Companhia Editora Nacional, 1961.

SILVA, Joaquim. Histéria Geral para quarta série, 47. ed. Sao Paulo:

Companhia Editora Nacional, 1963.

SOUTO MAIOR, A. Historia Geral para o curso colegial e vestibulares. 1. ed.

Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1965.
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ESCOLA E CONHECIMENTO DE HISTORIA E
GEOGRAFIA: DISCIPLINA ACADEMICA E
EDUCACAO DAS SENSIBILIDADESS

Maria Carolina Bovério Galzerani

Preambulo

Narro, neste artigo, experiéncias que venho tecendo, nos tltimos anos,
na constituicao da disciplina Escola e conhecimento de Historia e Geografia,
considerada componente curricular obrigatorio no Curso de Pedagogia da
F.E./Unicamp®. Trata-se de tessitura intensa, de longa duragao, elaborada
em atividades multiplas — de ir e vir, criar e recriar, planejar/atuar/avaliar,
refletir e avancar, recuar e ousar — em busca da implementagao de uma
pratica disciplinar concebida como possibilidade de didlogo e interacao com
os discentes. Seu objetivo fundamental tem sido prepara-los para atuarem
como professores nas séries iniciais da Educacao Basica, cujo mote principal
€ o trabalho com as dimensdes de tempo, de espaco e de relagdes sociais,

dedicado as criangas dos primeiros anos de escolaridade.

15 Publicado originalmente em: ANTITESES, vol. 6, n. 12, p. 126 a 147, jul/dez 2013.
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Expresso, neste momento, o quanto considero relevante para a
formacao do futuro pedagogo tal disciplina. Afinal, sé nos constituimos
como seres humanos porque estamos situados num dado tempo, num dado
espaco e em dadas relagoes sociais! Configuram-se, pois, tais dimensoes
como eixos centrais das experiéncias humanas, instituindo praticas,
pensamentos e sensibilidades. As pesquisas contemporaneas tém revelado o
quanto essas nogoes tém sido profundamente transformadas, ou mesmo
abaladas, face a radicalizacao das tendéncias socioculturais da modernidade
tardia. Nesse sentido, pergunto-me até que ponto prevalecem hoje vivéncias
automatizadas, individualistas, desenraizadas em relacao as dimensoes de
tempo e de espaco?* Até que ponto vivemos, hoje, a desarticulacdo e, tantas
vezes, a diluicdo das dimensdes espago-temporais, agravadas pelo

esfacelamento do social? (GIDDENS, 1991; 2002)

Essas sao questdoes presentes, ao longo de toda a disciplina,
motivando-nos a criar praticas (seriam “taticas”? — segundo CERTEAU,
1994, p. 91) docentes, que tém por alvo potencializar o engendramento de
saberes docentes mais autonomos, capazes, por sua vez, de fortalecer as

criangas como sujeitos ativos na produgao de conhecimentos escolares.

Destaco, ainda, a relevancia do trabalho educacional voltado para o
universo da crianga, fase, como demonstra a psicandlise, fundamental na
constituicao das nossas visoes e sensibilidades. Reconhego, a0 mesmo tempo,
o desafio que significa, para os educadores, trabalhar com as nogoes de
tempo e espago com criangas nas séries iniciais, quer dizer, do segundo ao

quinto ano (antigos 1° ao 4° ano). Criangas, tendencialmente, com a idade
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cronologica entre 7 (sete) e 10 (dez) anos, as quais, segundo Jean Piaget (1946,

1996), encontram-se na fase do pensamento operatdrio concreto.

No que diz respeito a tal universo infantil, os ensaios benjaminianos,
dedicados a tal tematica, sdo plenos de convites para rompermos com
imagens de longa duragao, historicamente engendradas, as quais se arrastam
como permanéncias culturais, relativamente as criancas. Claro que,
historicamente, essas imagens horizontalizadas adquirem nuances proprias,
expressando algumas modifica¢des. Refiro-me, particularmente, as imagens
platonicas (desde a antiguidade grega) ou agostinianas (desde o periodo
medieval), relativas as criangas. Criangas concebidas como seres sem
linguagem, sem sabedoria, que devem ser guiados como ovelhas pelo pastor,
no primeiro caso, ou, ainda, como entes pecaminosos, frutos do pecado
sexual cometido pelos pais, ou, mesmo, como portadores de desejos
libidinosos, projetados sobre os genitores, no segundo caso. Ainda, imagem
setecentista elaborada por Jean Jacques Rousseau, idealizada, em grande
parte das vezes, na qual as criangas sao concebidas com tons de
potencialidade plena, ingenuidade e bondade naturais (GALZERANI, 2002,
p. 56-58).

A contrapelo dessas visdes, podemos nos inspirar em ensaios do
tilésofo Walter Benjamin (produzidos, sobretudo, nas décadas de 1920 e de
1930), enfocando as criangas como historicamente situadas, como ativas
produtoras de culturas, na relacao contraditéria, ambivalente, com outras

praticas culturais, também socialmente localizadas.

Proponho apresentar esta narrativa — que ora se configura como

rememoragao, e, nesse sentido, como possibilidade de ressignificacao dos
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sentidos e das praticas disciplinares —, via diferentes pequenos fragmentos
(seriam “monadas”?). Ou seja, em configuragdes mais sintéticas, em

pequenos “cacos” das experiéncias mais amplas.

As monadas — tal como concebidas por Benjamin, na rela¢ao, por sua
vez, com os enfoques do fisico Leibniz — sdo como cristais que expressam,
em pequenos nucleos significativos, grandes questdes: suas tensoes,
contradi¢des e potencialidades, nas quais a ideia de totalidade acha-se
presente (BENJAMIN, 2006, p. 503, texto produzido originalmente em 1927).
Como pequenas centelhas, podem trazer a forca vibratdria da experiéncia
vivida, projetando luz, nesse caso, a cada um dos mdédulos que tém composto

a pratica de ensino ora narrada.

Ao mesmo tempo, enfatizo que a proposta deste percurso narrativo é
a constituicao de uma tessitura discursiva aberta, para que o leitor sinta-se
convidado a participar da elaboragao de seus significados. Nessa
perspectiva, optei por (re)constituir alguns percursos — mais do que

resultados — dessa pratica disciplinar.

Antes, porém, de dedicar-me a tal narrativa, devo reconhecer que o
tempo dedicado a tal disciplina, no interior do curriculo do Curso de
Pedagogia da F.E., ou seja, apenas um semestre letivo, tem sido um elemento
preocupante, no que diz respeito a plena consecu¢ao das metas que vimos
elegendo. Contudo, busquei lidar com a categoria tempo apesar de sua
exiguidade fisica, como possibilidade (e nao como determinagao) para criar
relagdes mais inteiras e mais vivas com os estudantes, visualizando a sala de
aula como espago publico, ou seja, como possibilidade de encontro entre

pessoas diferentes.
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Para tornar as metas mais nitidas, deixo aqui registrado que o meu
olhar, relativo ao ensino da historia e da geografia escolares, pressupde a
relagao intima entre esses dois campos de conhecimento, a imbricagao entre

teorias e praticas, entre pesquisa e ensino.

Primeiro movimento

descobrir na analise do pequeno momento singular o

cristal do acontecimento

(BENJAMIN, entre 1927 ¢ 1940).

Viajando®, inicialmente, pelo ponto de partida desta disciplina, em
busca da constituicio de uma dada experiéncia rememorativa, apresento
minha proposta inicial de focalizagao dos documentos curriculares oficiais,
produzidos em nosso Pais, nos ultimos anos. Ou seja, o convite aos
estudantes para a leitura das Propostas Curriculares do Estado de Sao Paulo,
produzidas pelo CENP (Coordenagao de Ensino e Normas Pedagdgicas) da
SEE, Secretaria de Estado da Educacdao, nos anos de 1986 e 1992. E, em
seguida, leitura dos Parametros Curriculares Nacionais de 1997, produzidos
pelo MEC. Todos esses documentos voltados para o ensino de historia, nos
primeiros anos de escolaridade. Tais leituras incluiram, também, a versao
preliminar da nova Proposta Curricular para o ensino de Histdria e
Geografia das séries iniciais da Educacgao Basica, elaborada pela CENP, da
SEE, no ano de 2008. Tais leituras problematizaram o fato das visoes nela

impressas, ambiguamente, servirem aos processos de mundializa¢ao e de
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transnacionalizagao das politicas educativas contemporaneas, voltados para

formar para explorar mais e melhor (OFFE, 1994).

Que concepgoes de histoéria sao afirmadas nesses documentos, que
concepgoes sao negadas? Quais as concepcoes de educagao possiveis de
serem nela detectadas, afirmadas e negadas? Os alunos, articulados em
pequenos grupos, sao motivados a se debrugar sobre essas questdes e sobre
como essas concepgoes se traduzem mnas indicagdes programaticas
apresentadas para o ensino fundamental, isto é, sobre a coeréncia dessa
tessitura discursiva, suas ambivaléncias e contradi¢Oes internas. Em outras
palavras, sao confrontados com a interrogacao de se e como essas propostas
tedricas sao, de fato, colocadas em pratica na elaboracao das indicac¢des

programaticas para cada um dos ciclos ou blocos focalizados.

Em outros termos, a proposta é estimular os discentes a enraizarem
esses documentos oficiais no contexto politico-cultural contemporaneo
(tanto mais amplo como mais especifico), compreendendo tais producdes no
interior das batalhas de percepc¢des, que correspondem ao avango da

modernidade em nosso Pais.

A leitura, pontual, dialogal, colocada em acao pelas equipes dos
estudantes — e registrada em textos escritos — é, nesse momento, orientada de
modo a propiciar uma rica relagao entre o sujeito leitor e o proprio texto. Ou
seja, as praticas de leitura incentivadas sdo concebidas como capazes de
produzir didlogos com os documentos ora focalizados — historicamente
situados, com seus autores, num dado contexto — a partir da perspectiva dos
proprios leitores. Nesse sentido, praticas que nao implicam na dilui¢ao do

texto, nem, muito menos, apagam “os cagadores” de sentidos do documento
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(CERTEAU, 1994, p. 259). Ao mesmo tempo, os estudantes sdo orientados
para focalizarem a tessitura discursiva dos documentos propostos como
plena de significados ou de “positividades” (FOUCAULT, 1987, p. 144).
Tessitura discursiva que atua nao apenas como mascaras que escamoteiam
sentidos, mas como capazes de revela-los. Ou ainda, linguagens que trazem
a tona a pluralidade das vozes (vozes contraditorias) ali inseridas, acopladas
em torno de eixos argumentativos triunfantes (BAKHTIN, 1992, p. 279-326,
produzido originalmente na década de 1930; GALZERANI, 2005, p. 157).

Ao mesmo tempo, a leitura dos discentes é orientada de modo a
produzir efeitos de maior relacao entre os proprios leitores, incentivando-os
a reflexao em relacao a tendéncia cultural hodierna da sobreposicao da esfera
privada sobre a publica, presente também nos espagos educativos. Trata-se
de possibilidade de ressignificar as praticas prevalecentes de producao de
conhecimentos académicos ou escolares, de maneira a fortalecer a concepgao
de que os trabalhos desenvolvidos pelos estudantes em equipes sao
oportunidades de focaliza¢dao de temas comuns, a partir da diversidade das
perspectivas discentes ali situadas. Constitui essa oportunidade de
questionamento e de ultrapassagem das praticas das chamadas
“comunidades destrutivas”, as quais, na contemporaneidade, tendem a
reproduzir posturas das figuras dominantes (no caso, professores, que se
posicionam como “estrelas”, em salas de aula que consideram suas), fixando-
se, nao em temas comuns, mas na busca de identidades comuns, com as
decorrentes exclusdes de sujeitos considerados diferentes (SENNETT, 1986,

p. 317-409).
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Em seguida, os discentes, em grupos, sao incentivados a criar uma
apresentacgao oral sobre uma das propostas estudadas, com o compromisso
de buscarem linguagens alternativas, artisticas, de modo que essas possam
expressar as marcas de suas sensibilidades, de suas experiéncias vividas,
trazidas a tona pelo movimento reflexivo do grupo e as visdes de cada um
de seus membros. Esse ¢ um momento extremamente fértil de producao de
conhecimentos pelos estudantes, fundado nao na reproducao de verdades
acabadas, mas, sim, na expressao das reflexdes e sensibilidades em
movimento, amalgamando conhecimentos académicos e os saberes da
experiéncia. Momento coletivo de estimulo a manifestacdo de outras
memorias*, de outros saberes — com a poténcia de transformar os colegas

ouvintes em interlocutores.

O objetivo desse primeiro modulo é, pois, conhecer os discentes
enquanto pessoas mais inteiras, portadoras de racionalidade e também de
sensibilidades, estimulando-as a se posicionarem como sujeitos ativos,
capazes de dialogar com a materialidade discursiva dos documentos
focalizados, sem deixar de lado suas proprias perguntas, seus ideais, suas
inventividades, suas vivéncias e/ou experiéncias. E visualiza-los como
sujeitos que, no ato da leitura, conseguem, ao mesmo tempo, dialogar com
seus colegas, com suas diferengas e contradi¢oes, traduzindo suas visoes e
sensibilidades por meio de linguagens artisticas. Rememoro, nesse
momento, ricas experiéncias vividas em sala de aula, ao longo desses tiltimos
anos, quando os estudantes, coletivamente, produziram pinturas, cenas
teatrais — inclusive com o uso de marionetes, com a apresentacao de pratos

tipicos brasileiros —, documentdrios, filmes, para expressarem suas leituras
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dos documentos enfocados, os quais produziram intensos e, por que nao
dizer, apaixonados debates em sala de aula, com a ampla participacao dos

colegas discentes.

Para finalizar tal mdédulo, é proposta aos estudantes a constituigao de
um férum de discussao, de modo a propiciar reflexdes coletivas mais detidas
no que se refere a tessitura discursiva das propostas e parametros
focalizados. Essa € uma ocasido para se incentivar, por sua vez, a construgao
de posicionamentos plurais, pelos proprios alunos, face a problematizacao
dos Parametros Curriculares Nacionais, produzidos pelo MEC, na década de
1990, no governo de Fernando Henrique Cardoso, e seu atrelamento a
economia de mercado, aos rumos neoliberais, cada vez mais radicalizados
em nosso Pais. Momento, ao mesmo tempo, de se propiciar uma maior
reflexao em relacdo a relevancia da concepgao thompsoniana de producao
de conhecimentos historicos pelo aluno, a qual pode trazer a tona
subjetividades, individuais/coletivas, muitas vezes culturalmente
dissonantes, na leitura dos textos focalizados, presente, sobretudo, na
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo de 1986. Tal proposta,
engendrada no fim do periodo militar, no governo estadual de André Franco
Montoro, é importante reconhecer, expressa as lutas e resisténcias
educacionais de professores — sobretudo do ensino de, entao, primeiro grau,
— em prol de um ensino de histéria questionador do status quo. Ensino de
histéria que concebe os alunos e professores como sujeitos ativos na
construgao de suas histérias. Compreende-se, pois, o fato lamentavel dessa
proposta ter sido erradicada das escolas estaduais paulistas pela Secretaria

Estadual da Educagao, logo apds a sua formulacao®. Esse, igualmente, € o
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momento para se problematizar o quanto tal concepc¢ao thompsoniana de
producao de conhecimentos historicos apresenta-se diluida, apagada nesse

documento oficial nacional.

Vale destacar, ao mesmo tempo, que a leitura desses textos oficiais,
relativos as politicas curriculares, possibilita a percepcao de que tais praticas
educativas nao devem ser compreendidas, apenas, como produgdes dos
governos diretamente envolvidos (federal ou estadual). Tampouco devem
ser captadas como determinag¢des ou propostas exclusivamente externas as
instituicoes escolares. Como nos lembra Straforini, “as praticas e as
propostas desenvolvidas nas escolas sao produtoras de sentidos para as
politicas curriculares” (2011, p. 52). Esclareco ao leitor que, nesse momento
da formacao dos futuros docentes, na relagdo direta com as praticas de
estagio por eles em desenvolvimento, reitero as potencialidades reflexivas
dos conceitos de cultura escolar, produzidos por historiadores da educagao,
tais como Ivor Goodson (1990), André Chervel (1990), Dominique Julia
(2001), bem como por educadores, como Jean-Claude Forquin (1993), além
de psicopedagogos como Lev Vigotski (1979, 1984). Essas concepgoes, ao
lado de tantas outras, tais como, saberes escolares, saberes docentes, trazem
a tona dimensdes mais relacionais e mais ativas, concernentes aos sujeitos
produtores de conhecimentos escolares (tanto professores, como

estudantes).

Os textos curriculares oficiais, portanto, sao lidos como documentos
historicamente datados e a figura do leitor — no caso, o professor, o estudante
— € encarada como ativa na producao de outras artes de ler e de fazer

(CERTEAU, 1994, p. 109), na constituicao de outros saberes escolares.
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Ao fim desse importante mddulo, nessa trajetoria disciplinar, face as
experiéncias vividas em sala, ja nao somos mais uma classe constituida por
uma profissional impessoal do ensino e inumeros alunos anénimos, muitas
vezes ultrapassando o numero de 40 (quarenta). Constituimo-nos como um
férum de pessoas que tém nomes, visdoes de mundo, sensibilidades, proprias,
singulares. Pessoas que, em suas diferencas de saberes, de experiéncias, de
formacao académica, conseguem, nesse momento, estabelecer didlogos em

busca de algumas metas em comum.

Segundo movimento

as teorias sdo ferramentas exploratérias do real

(THOMFPSON, 1981).

Com as questdes levantadas nesse primeiro modulo, movendo nossas
pesquisas e nossas sensibilidades, podemos partir em seguida para a
abordagem de duas correntes tedricas que fundamentam as Propostas e
Parametros Curriculares oficiais brasileiros, ora analisados, ou seja, o
Marxismo Cultural Inglés (mais especificamente, textos do historiador
Edward Palmer Thompson), e a Escola dos Annales, ou a chamada Histdria

Nova.

Nesse moddulo, apresentamos as bases historiograficas para a
formacao desses futuros pedagogos, com o objetivo de lhes propiciar
condicOes reflexivas de exercer a autonomia consciente, na producao de

saberes docentes na area do ensino de historia/geografia, nessa importante
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etapa das séries iniciais. As contribui¢des que vém dessas tradigoes
historiograficas sao focalizadas como possibilidades de revisita as nog¢oes
fundamentais ora priorizadas. Nogoes de tempo, de espaco e de relagoes
sociais sao enfocadas em suas conexdes com as imagens de professor, de
discente, de documento historico (como possivel material didatico), de
verdade, de escola (de cultura escolar) e, sobretudo, de produgao de
conhecimento escolar nas séries iniciais. Portanto, as teorias historiograficas,
ora focalizadas, serdo estudadas em suas relagdes com as praticas
curriculares propostas oficialmente pelos documentos analisados, bem como
com propostas outras de ensino escolar, as quais serdao investigadas e
incentivadas a serem produzidas pelos discentes. Praticas reflexivas essas
que devem mobilizar sujeitos mais inteiros, com seus saberes, disciplinares,
interdisciplinares, escolares, e suas memorias. Assim, ¢ importante destacar,
caro leitor, que, nesse caso, concebemos as teorias como possiveis inspiragoes
para a construgao de praticas e saberes docentes. E essas inspira¢cdes devem
ter como pressuposto a indeterminagao do social. Ou, dito de outra forma,
acreditamos que as teorias potencializam apenas um conjunto de perguntas
e hipodteses, as quais, no ato da produgao do conhecimento, sao submetidas

aos dados empiricos, a dimensao vivida.

Investigamos as contribuic¢oes teorico-metodolodgicas do historiador
Edward Palmer Thompson, pela andlise dos capitulos A Ldégica Histdrica, em
A miséria da teoria ou um planetirio de erros (1981), e Tempo, Disciplina de
Trabalho e Capitalismo Industrial, na obra Costumes em Comum (1998). Na
leitura do primeiro texto, analisamos, destacadamente, sua concepcao de

producado de conhecimento histérico como didlogo entre sujeito e objeto. No
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segundo texto, discutimos como tal perspectiva de producdo de
conhecimentos efetivou-se numa proposta historiografica voltada para a
questdao do engendramento da nogao de tempo histoérico, na passagem do
antigo regime para o capitalismo, sobretudo na Inglaterra. Tais concepgoes
de tempo sdo visualizadas como produgdes culturais instituidas pelas
praticas sociais, conflituosas, plurais, nao lineares, ou etapistas, nem, muito
mesmo, progressistas, como o sao as visOes de tempo positivistas,
amalgamando, muitas vezes, visoes dominantes e resistentes. Concepgoes de
tempo que nao sdo apenas produto das praticas sociais, mas que, a0 mesmo

tempo, as instituem.

Trata-se de momento privilegiado para a problematizacao de algumas
tendéncias culturais, fortemente presentes na contemporaneidade, também
no que diz respeito a producao de conhecimentos escolares, a partir das
contribui¢des thompsonianas. E. P. Thompson dialoga em seu texto, A
Miséria da Teoria ou um Planetdrio de Erros, produzido originalmente 1977 e
traduzido para o portugués em 1981, sobretudo com o Materialismo
Historico Dialético, ressignificando-o nao como uma escola, mas como uma
pluralidade de vozes em conflito, que argumentam em torno de uma
tradicao comum. Nesse movimento reflexivo, ao definir a “l6gica histdrica”
como “um método logico de investigacio adequado aos materiais
historicos”, pautado no “didlogo entre hipoteses sucessivas, de um lado, e a
pesquisa empirica, de outro” (1981, p. 49), apresenta importantes subsidios
para questionarmos rasgos estruturalistas, presentes nas obras de Louis
Althusser e de Nico Poulantzas, bem como visdes funcionalistas

prevalecentes nos trabalhos de Talcott Parsons. Ou, ainda, em sua busca da
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reafirmacao das relagdes dialogais entre sujeito e objeto no ato da producao
de conhecimentos, nega visoes de histdria estruturalistas, funcionalistas (as
quais tendem a negar o polo objeto), de um lado, e historicistas e positivistas,
de outro (que tendem a negar o polo objeto). Tais leituras thompsonianas
sdo, também, uma oportunidade para nos determos sobre o combate que
realiza as concepgoes banalizadas ou ortodoxas do Materialismo Historico
Dialético. Em especial, as economicistas, as mecanicistas, que acabam por
compartimentalizar e hierarquizar o todo social. Leituras, muitas vezes,
situadas numa relagao de subserviéncia doutrinal com o préoprio texto em

que a figura do sujeito leitor é apagada.

Nesse percurso investigativo, voltamo-nos, novamente, para os textos
das politicas educativas oficiais para perceber, em sua tessitura discursiva,
como esses se colocam em relac¢do a essa tradigao historiografica, isto é, se e
como expdem, em sua escrita, as marcas dos sujeitos autores na produgao,
sobretudo, de sugestdes programaticas para cada uma das séries, blocos ou
ciclos, tendo assumido, pelo menos em nivel introdutdrio, a busca de didlogo
com tal tradicdo historiografica. Nesse didlogo com as Propostas
Curriculares do Estado de Sao Paulo, com os Parametros Curriculares
Nacionais da 4rea de historia nos primeiros anos de escolaridade, buscamos
flagrar as contribuicdes, bem como as banaliza¢des, as contradi¢oes
educacionais ali presentes, produzidas a partir das leituras que tais

documentos realizam das teorias thompsonianas.

Em seguida a andlise da tradigio Marxista Cultural Inglesa e suas
contribui¢des para a producgao de saberes docentes, na relacdo com os

saberes discentes, oferecemos um tempo para os alunos se debrucarem em
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relacio aos documentos histéricos de carater literario, ou mais
especificamente, a obra literaria infantil de Ruth Rocha O que os olhos ndio
veem, produzida em 1981. A proposta é que tal documento seja lido a partir
da dtica do Marxismo Cultural Inglés, ou seja, como documento histdrico,
como produto do olhar, social e culturalmente situado, dos seus autores, no
caso da sociologa Ruth Rocha, na relacao com o ilustrador, José Carlos de
Brito, e da Editora Salamandra, do Rio de Janeiro, no fim do periodo militar
no Brasil. Esse ¢ um momento extremamente instigante da disciplina,
intitulado, por nos, de oficina, no qual os estudantes, em pequenas equipes,
sdo estimulados, pela propria leitura dos textos literdrios, a moverem saberes
da experiéncia, bem como saberes disciplinares outros, na produgao dos
saberes docentes. Saberes voltados para o trabalho com o ensino de histéria
escolar, na relagao com o de geografia escolar, nas séries iniciais. As questoes
propostas para tal construcao de saberes transitam em torno dos seguintes
eixos reflexivos: o texto literdrio trabalhado pode ser considerado
documento histdrico? Por qué? Como 1é-lo no didlogo com as contribui¢des
thompsonianas, relativas ao conceito de produgao de conhecimento
historico? Como utilizar tal texto literario como material didatico, no ensino

da historia e da geografia das séries iniciais?

A leitura em classe desse documento historico é orientada para
permitir um encontro prazeroso, reflexivo, criativo, entre o leitor e a obra
literaria. Encontro subjetivo, a partir das experiéncias proprias, plurais dos
discentes, com a materialidade textual, tanto escrita como iconografica,
permitindo-lhes revisitar tanto as premissas thompsonianas de producao de

saberes, por eles ressignificadas, como o possivel didlogo com as suas
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praticas de estdgio, situadas em culturas escolares especificas, as quais
desafiam a sua capacidade de criagao de outras praticas docentes, dialogais

com o universo das criangas focalizadas.

Os préximos encontros sao reflexdes sobre a Historia Nova e suas
contribui¢Oes para o repensar das praticas do ensino de historia, nas séries
iniciais, enfatizando suas potencialidades para a busca de ruptura do ritmo
maquinico da sala de aula, no que se refere, sobretudo, ao prevalecimento
das tendéncias positivistas ou, mesmo, marxistas ortodoxas, muitas vezes
existente nas culturas escolares em nosso Pais. Por meio da leitura do
capitulo Abertura: A Nova Historia, seu passado, seu futuro, que compoe a obra
de Peter Burke (1992), A escrita da Histdria: novas perspectivas, estudamos seus
pressupostos tedrico-metodoldgicos, no que diz respeito a abertura de
“novos” objetos, “novas” abordagens e “novas” linguagens no ensino de
histdria escolar. Mais especificamente, imprimimos énfase, dentre os
“novos” objetos, as mentalidades (visdes de mundo e sensibilidades), ao
cotidiano (ndo as grandes abstrac¢des), aos homens comuns, aos temas até
entdo, em grande parte das vezes reservados a antropologia, a linguistica:
alimentacao, corpo, gesto, imagem, mito, morte, festa, livro (leitura). Dentre
os novos métodos, destacamos uma “nova” concepgao de tempo (fundado
no questionamento ao tempo linear, etapista, progressista, na valorizacao da
pluralidade do tempo, bem como da dialética dos tempos, curto, médio,
longo e do apreco pelo repensar da cronologia), de documentos (mais
ampliados, ndo neutros, documentos/monumentos), de cotidiano histdrico
(a narragao do dia a dia de homens inteiros), de verdade (como construcao

subjetiva, imaginativa), de mentalidades (ndao s6 como expressdes, mas
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também como instituintes do social). Além da busca do didlogo com outras
ciéncias, dentre as quais a geografia, a economia, a sociologia, a politica, a
antropologia, a psicandlise e a linguistica. Quanto a procura de “novas”
linguagens, destaque a concepcdo da linguagem como cendrio, mais

aproximada do grande publico.

Destacamos as contribui¢oes desse movimento, e nao escola, com trés
distintas fases, historicamente datadas, desde 1929 a contemporaneidade,
considerado a “revolucgao francesa da historiografia”, mas, ao mesmo tempo,
problematizamos o chamado “efeito Braudel” (DOSSE, 1992, p. 37), ou, em
outros termos, a tendéncia das obras dos autores filiados a tal tradicao, de se
aproximarem, por vezes, do estruturalismo, (re)produzindo tendéncias,

muitas vezes, generalistas, a-histdricas.

Debatemos, entao, as potencialidades da utilizagao dos contos de
fadas como alternativa para o ensino de historia e de geografia, nas primeiras
séries de escolaridade. A leitura basica proposta para tal producao de saberes
docentes é o capitulo Histdrias que os camponeses contam: o significado de mamde
ganso, da obra O grande massacre dos gatos e outros episodios da historia cultural
francesa (1986), do autor Robert Darnton, filiado a Histéria Nova. O conto
sugerido para tal oficina é o Gato de botas em duas versdes: a versao
setecentista, do aristocrata Charles Perrault, assessor do ministro Colbert, no
reinado de Luis XIV, na Franca, e a versao oitocentista dos irmaos Jacob e
Wilhelm Grimm, professores, folcloristas, do territério hoje considerado a
Alemanha. Tais documentos sao lidos tanto na relagao com os pressupostos
tedricos da Histéria Nova - enquanto documentos/monumentos

(parafraseando Jacques Le Goff, 1984, na relacao com Michel Foucault), com
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permanéncias e mudangas, instituidos (por) e instituindo rela¢des sociais
contraditdrias, dentre outras possibilidades —, como no didlogo com suas
praticas de estagio nas séries iniciais, em diferentes escolas. Mais uma vez,
tal oficina é um convite aos estudantes, como pessoas inteiras, para moverem
suas sensibilidades, suas visdes de mundo, seus saberes plurais, de modo a
produzirem, na relacdo com materiais mais aproximados do universo
cultural infantil, “novas” possibilidades de ensino de historia, e, também, de
ensino de geografia. Possibilidades essas, nas quais o enraizamento espago-
temporal das experiéncias histéricas focalizadas — considerando-se o jogo
das forgas socio-politico-econdmico-culturais e a possibilidade de leitura
ativa, de ressignifica¢ao, por parte dos sujeitos envolvidos — €, também, um
convite para o (re)encantamento das praticas docentes e para a (re)invengao

dos saberes discentes.

Estimulamos, em seguida, os estudantes a voltarem a dialogar com as
tessituras discursivas das Propostas Curriculares do Estado de Sao Paulo e
do Parametro Curricular Nacional, para o ensino de histdria, nos primeiros
anos de escolaridade, na relagdo direta com os pressupostos da Histdria
Nova. Mais uma vez, oportunidade de producdao de percepgdes mais
autdbnomas e criativas, porque fundamentadas em saberes tedricos, ao
mesmo tempo entretecidos de saberes disciplinares outros, dos saberes da
experiéncia, bem como dos saberes desenvolvidos nas escolas, ao longo dos

estagios.
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Modulo final

um movimento de ama’lgama entre diferentes
experiéncias, memorias e saberes, tanto individuais

como coletivos

Dedicamos o ultimo movimento da disciplina a focalizagao conjunta
da Proposta Curricular da CENP (SEE), produzida no Estado de Sao Paulo
em 1986, e, em seguida, dos Parametros Curriculares Nacionais, produzidos
pelo MEC em 1997, ambos para o ensino de geografia, relativos aos primeiros
anos da escolaridade. E digno de nota que, no caso do ensino de geografia,
no Estado de Sao Paulo, nao houve a substituicao do documento curricular
produzido em 1986 por uma nova Proposta Curricular, como ocorreu no caso

do ensino de histodria.

A orientagdo para as leituras e produgdes de conhecimentos
educacionais pelos estudantes, nesse momento pautada na discussao oral em
classe e na apresentacgao de relatdrio escritos grupais, € realizada de maneira
dialogal com os pressupostos tedrico-metodoldgicos, ja explicitos a propdsito
do trabalho por eles desenvolvido na relagio com os documentos
curriculares para o ensino de historia. Nesse sentido, o que se pretende € se
estimular nos alunos a compreensao do engendramento historico das
politicas publicas curriculares mais recentes — agora relativas ao ensino de
geografia nas séries iniciais — de modo a fortalecer e estimular a producao de
visOes e sensibilidades mais dialogais (em relagdo tanto ao texto como a si

proprio e a outros sujeitos) e autdnomas. Visdes e sensibilidades essas,

Escola e conhecimento de histoéria e geografia: disciplina académica e educacao das sensibilidades



gmagm que KQ/Mij,axm 241

ensaios sabre memdruia, histéria < @34M>a/§ﬁ,o das, senoibifidades

relativas ao trabalho educacional direcionado as criangas, tendo como eixo

problematizador a dimensao espacial, na intima relagao com a temporal.

Como uma das contribuig¢des tedrico-metodologicas fundamentais ao
enfoque da complexidade do trabalho escolar centrado nos fendmenos
espaciais, destacamos, analiticamente, as producdes do gedgrafo brasileiro
Milton Santos, as quais definem o espago geografico em seu papel ativo na
dinadmica social. Dentre essas: Uma tentativa de defini¢do do espaco, capitulo da
obra Por uma Geografia Nova, produzida em 1979, e O lugar e o cotidiano,
capitulo da obra A mnatureza do espago, elaborada em 1996. Mais
especificamente, tal autor define o espago geografico como um “conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de a¢des”, enfatizando que
esses elementos compdem cendrios variados que precisam ser entendidos
pelos estudantes em sua dinamicidade espago-temporal (SANTOS, 1984,
2002, p. 18). Nesse sentido, afirma, dentre inimeras contribuicoes reflexivas,
que a geografia deixa a desejar se nao englobar o tempo em sua analise. A
proposta apresentada € a de que nao se pode separar espago e tempo, que
sao conectados a partir da técnica, ja que o trabalho nao ocorre sem tempo
nem espaco. A técnica é uma forma de tornar o tempo materializado,
permitindo que espaco e tempo sejam intimamente articulados (SANTOS,

1997, p. 49-59).

Enfatiza Santos, dentre outras consideragoes, que as antigas no¢des de
centro e periferia ja ndo se sustentam, pois o centro podera estar situado a
milhares de quilometros de distancia, e a periferia podera abranger o planeta
inteiro. Dai a correlacao que flagra entre espaco e globalizacgao, a qual so foi

plenamente possivel com o progresso tecnoldgico. Para contrapor-se a
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realidade de um mundo movido por for¢as dominantes, impde-se, para o
autor, a forca do lugar, que, por sua dimensao humana, tem a potencialidade

de anular os efeitos perversos da globaliza¢ao. Segundo suas palavras,

o lugar € o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo,
do qual lhe vém solicitagdes e ordens precisas de agOes
condicionadas, mas é também o teatro insubstituivel das
paixdes humanas, responsaveis, através da acdo
comunicativa, pelas mais diversas manifestacoes da
espontaneidade e da criatividade (SANTOS, 1997, p. 322).

Ainda na relagdo com o pensar historico, proposto pelas tradi¢oes
historiograficas trabalhadas na disciplina, ou seja, o Marxismo Cultural
Inglés e Historia Nova, a qual, por sua vez, mantém relagdes com a chamada
Geografia da Percep¢ao®® — trazendo a tona como maior vigor a categoria
cultura, como sinénimo de visdes de mundo e de sensibilidades, que nao
apenas expressam, mas instituem o social —, os estudantes sao motivados a
ressignificarem os saberes académicos, na relacdo com outras leituras e
conhecimentos. Conhecimentos disciplinares, interdisciplinares, escolares
ou, ainda, suas memorias. Nesse sentido, dentre outros, o conceito de lugar
¢ enfatizado, como uma dimensao que nao existe por si mesma, mas que €
producao cultural plural, instituida pelas praticas sociais, atravessadas pelas
guerras de simbolos. Neste sentido o conceito de lugar configura-se como
“campo de lutas”, e os alunos, em meio a tais lutas, sao convidados “a
encontrar outros entendimentos e outras poesias nas coisas expostas aos
nossos olhares no dia a dia”, produzindo suas proprias versoes sobre esses

lugares. (OLIVEIRA JUNIOR, 2011, p. 14,33).
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O objetivo fundamental desse modulo é mediar as produgdes de
saberes docentes, pelos estudantes, voltados para o trabalho escolar com a
dimensao de espacgo, inteiramente articulada a de tempo. Para tal, ¢
organizada mais uma oficina, apoiada agora na leitura dos trabalhos da
geodgrafa Maria Elena Simielli, Primeiros mapas. Como entender e construir
(quatro volumes), publicados em 1993, bem como na analise do capitulo,
elaborado pela educadora Lana Mara de Castro Siman, intitulado A
temporalidade historica como categoria central do pensamento historico: desafios
para o ensino e a aprendizagem. Este capitulo compde a obra Quanto tempo o

tempo tem!, organizada por Vera L. S. De Rossi e Ernesta Zamboni, em 2003.

Esse ¢ mais um importante espaco-tempo disciplinar, que ¢é
proporcionado aos estudantes, mobilizando-os a entretecerem diferentes fios
cognitivos e sensiveis, potencializados ao longo de toda a disciplina.
Considero esse entretecer como possibilidade de mover percepgdes, no
sentido bergsoniano (BERGSON, 1990, p. 15, originalmente em 1896). Ou
seja, mais do que produzir compreensoes racionais, a articulagio de
diferentes saberes académicos, relativos, especialmente, a historia e a
geografia escolar, de diferentes saberes escolares (constituidos na relacao
direta com as praticas de estdgio) e saberes da experiéncia, tal movimento
reflexivo permite a producdao e a incorporacdao de sentidos. Sentidos,
proprios, singulares, ndo apenas racionais, mas sensiveis, vividos na

dimensao do proprio corpo.

Dentre as possiveis percep¢oes elaboradas pelos discentes, destaca-se,
nessa finalizagao da disciplina, que nao se trata de negar, na mediacao

docente com criangas das séries iniciais, a importancia das aquisi¢des das
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nogdes operatdrias do tempo e espago fisico. Ou, em outros termos, a
producao pelas criangas dos saberes espago-temporais no mundo da escola,
envolve muito mais do que saber lidar com referenciais relativos a
localizacdo e orientagdo, necessarios para se situar na espacialidade
geografica, tais como os conceitos de perspectiva, de proporcionalidade,
quantidade, posicao, distancia, direcao, dentre outros. Da mesma forma, a
capacidade de ordenagdo, sucessao, duragao, simultaneidade e de
quantificacio do tempo, necessarias para lidar com a temporalidade
histdrica, nao sao suficientes para o seu alcance. A apreensao dos sentidos
do tempo e do espaco envolve muito mais do que o dominio das medidas do
tempo e do espago; envolve o sentido de historicidade, intimamente
articulado ao de espacialidade — “um sentimento de existéncia no passado,
assim como no presente, um sentimento de estar na histdria, tal como o
assinala John Foster” (SIMAN, 2003, p. 123). Ao mesmo tempo, no didlogo
com o trabalho da educadora Siman, ora analisado, fica nitido que “nao se
trata de negar que a capacidade de pensar em histdria” (e, podemos ampliar,
nas ciéncias humanas, em geral) “é acompanhada da aquisi¢ao da nogao de
reversibilidade e reciprocidade, que proporcionam a descentracao, a saber, a
capacidade de se pensar em relagao aos outros, ou considerar a reciprocidade
dos pontos de vista” (...). Mesmo porque, “a auséncia de capacidade de se
descentrar compromete o estabelecimento das relagdes entre histdria

individual e a Histéria”, enfatiza a educadora (SIMAN, 2003, p. 123).

Ainda na relacao com a leitura dos textos basicos indicados no
presente mddulo, a questao de como enfrentar o desafio de desenvolver as

nogoes espaco-temporais com criangas das séries iniciais, ou seja, com idade
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variando entre 7 (sete) e 10 (dez) anos, foi o mote da producao dos
conhecimentos dos discentes. As contribuicdes dos textos focalizados —
especialmente, os de Maria Elena Simielli e de Lana Mara de Castro Siman —
explicitam que o desenvolvimento dos sentidos do tempo e espaco nao é
imediato ou espontaneo, mas que a sua aquisicao se da ao longo do proprio
desenvolvimento cognitivo das criangas. Dai a importancia do trabalho
docente nesses primeiros anos de escolaridade, mesmo antes de as criangas
terem finalizado o periodo do pensamento operatdrio concreto. Segundo
Jean Piaget (1996, originalmente produzido em 1946), as criangas, nesse
estagio de desenvolvimento cognitivo, sao capazes de classificar, ordenar,
quantificar, localizar, orientar-se, estabelecer relagdes entre o antes o depois,
distinguir os elementos que estao ou nao em relagao entre si, de considerar
0s varios aspectos de uma mesma situagao, a0 mesmo tempo; para tal,
contudo, acham-se submetidas as visdes imediatas e ao mundo das

experiéncias concretas.

As sugestOes apresentadas pelas autoras, elencadas neste mddulo, no
sentido de como estimular criangas na educacao escolar a construirem as
nogoes de espago (no caso de Simielli) e de tempo (no caso de Siman, a partir
de uma experiéncia com diferentes tipos de petecas, numa atividade com
alunos do 2° ano do primeiro ciclo, do Centro Pedagdgico da UFMG, em
1999) , nao tém sido lidas pelos discentes como receitas prontas a priori, a
serem aplicadas nas escolas. Ao contrdrio, tém despertado nos discentes
inimeras perguntas e inquieta¢des, movimentando os seus conhecimentos,
tecidos ao longo da disciplina, na relagdo com outros saberes, com outras

memorias, outras experiéncias, inclusive constituidos nos estagios nas
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escolas, em grande parte das vezes no Municipio de Campinas. Como lidar
com tais obstaculos, inerentes ao nivel de desenvolvimento das estruturas
mentais infantis, de modo a propiciar que ampliem, cada vez mais, o seu
entendimento sobre o mundo histérico-geografico? Nesse sentido, na relacao
com as sugestdes analisadas, os discentes sao convidados a ressignificarem
as leituras, ja realizadas por eles, em grande parte das vezes, no Curso de
Pedagogia, das obras de Lev Vigotski. As produgdes desse psicopedagogo
permitem-nos rever a relagao entre os processos de ensino-aprendizagem e

o desenvolvimento cognitivo. Para esse autor,

a aprendizagem é um processo socio-histérico, mediado
pelas culturas e onde se atribui, a interagao entre o adulto e
a crianga e destas com os seus pares e a agao da escola, o
papel de impulsionar o desenvolvimento cognitivo. Nesta
perspectiva, os estagios ou etapas de desenvolvimento
propostos por Piaget representariam as capacidades reais
das criangas e nao suas capacidades potenciais, ou seja,
aquelas que poderiam vir a ser desenvolvidas se as criangas
fossem submetidas a um processo de ensino que as faca
avancar em direcdo a etapas posteriores (SIMAN, 2003, p.
126).

Nesse sentido, muitas das visOes piagetianas relativas aos estagios de
desenvolvimento cognitivo podem ser ressignificadas na relagao com o que

Vigotski chama de “zona de desenvolvimento proximal”.

Ainda na relacdo com as reflexdes educacionais, tecidas até entao
nessa disciplina, os discentes tém a oportunidade de se posicionar face a
potencialidade da introducdo das criangas ao raciocinio histdrico e
geografico, a partir das experiéncias e reflexdes sobre o tempo e espaco

vividos por elas, propiciando-lhes percepgdes — proprias, singulares —
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relativas a historicidade, imbricada a espacialidade, de sua prépria vida,
inclusive segundo graus crescentes de complexidade (SIMAN, 2003, p. 116).
Introducao essa que implica em operacOes cognitivas e afetivas de natureza
diversa, desde o rigor analitico no tratamento das fontes, com base em
hipdteses conceituais, a capacidade de compreender as permanéncias e
rupturas (entre o presente, passado e futuro), a capacidade de relacionar
diferentes dimensoes da vida social, incluindo o espago, em contextos sociais
diversos, a ampliacdao da sua dimensao de ser (como ser racional e sensivel),
a inclusao do outro em suas sensibilidades, a percepgao de sua identidade

social, bem como intuig¢des e sensibilidades outras, plurais.

Portanto, na relacao com as perspectivas metodologicas adotadas
nessa disciplina, os futuros docentes foram orientados e estimulados a
visualizarem o ato de producao de saberes escolares como um movimento
de amadlgama entre diferentes experiéncias, memorias e saberes, tanto

individuais como coletivos.

Avaliar é refletir sobre a disciplina

averdade ¢ filha do tempo, ndo da autoridade

BERTOLT, Galteu, Gallei, 1957 a 1956).

As avaliagOes dos discentes, na relacao com as minhas préprias como
docente, sao produzidas de modo continuo, ao longo de toda a disciplina.
Sao essas tecidas, fio a fio, com delicadeza e persisténcia, com o objetivo de

avancarmos na compreensao profunda das relagdes que estabelecemos com
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os estudantes, incentivando-os a se posicionarem como sujeitos sociais
conscientes, historicamente situados, mas também plenos de subjetividade,
no ato de producdo de seus saberes docentes, voltados as criangas. Nas
trilhas de Peter Gay, € importante reconhecer que a garantia da
“objetividade” do trabalho de producao de conhecimentos é a plena
subjetividade do pesquisador, no nosso caso, do estudante, futuro docente.

Ou seja, sua paixao, sua afetividade, sua psique.

Assim, ao longo da trajetdria da disciplina, propomos, aos discentes,
diferentes producdes, articuladas aos temas desenvolvidos, orientadas a
serem tecidas (e sao também lidas por mim) como expressdes das suas
experiéncias cognitivas mais amplas, racionais e sensiveis. Inicialmente, a
producao de narrativas escritas grupais, relativas aos documentos
curriculares oficiais sobre o ensino de histéria, acompanhadas de
apresentacOes artisticas oralizadas, para expressar tais leituras; no més
seguinte, fichamento individual de um dos textos focalizados de Edward
Palmer Thompson; no terceiro més, produgao escrita em equipe, relativa as
potencialidades dos contos de fadas para o trabalho escolar com criangas, e,
em meados do ultimo meés, narrativa escrita grupal sobre os documentos
curriculares oficiais do ensino de geografia. O trabalho individual final,
entregue nos ultimos dias da disciplina, € a elaboracao individual escrita de
uma proposta “alternativa” de ensino de historia e de geografia, para uma
das séries iniciais da Educagdo Basica, com fundamentos tedrico-
metodologicos explicitos, e que produza movimentagdes de compreensao

racional e sensivel.
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Nesse processo de avaliacdo mais amplo (talvez, muito mais de
rememoragao), reconheco que o fio fundamental de toda a tessitura da
disciplina seja a educagao das sensibilidades. Educagao das sensibilidades
ou dos sentidos, como nogao produzida no didlogo com os ensaios de Walter
Benjamin (dentre os quais, Paris, capital do século XIX, produzido
originalmente em 1935 e recentemente publicado em 1985), e as obras do
historiador Peter Gay (1988). Para esses estudiosos, tal imagem ou nogao é
produto e, ao mesmo tempo, produtora de praticas sociais, historicamente
datadas, dentre as quais a escola configura-se, apenas, como uma delas.
Imagem essa engendrada no jogo das relagdes de poder ou nas batalhas de
percepgoes (GAY, 1988, p. 36), também historicamente produzidas. Em
Benjamin, a inspiracao para o trabalho educacional com tal imagem, estende-
se, também, para a “percepgao”, agora no sentido bergsoniano, de que na
sociedade moderna capitalista (hoje radicalizada) prevalecem praticas
educativas voltados para o forjar do “olhar armado” (visualizado como
necessario ao homem moderno, economicamente ativo, mas politicamente
docil), em detrimento dos demais sentidos. Em ambos os autores, fica o
convite para focalizarmos tal imagem ou conceito, via dimensao mais
ampliada das pessoas envolvidas — tanto sob o ponto de vista fisico e
psiquico como sob o ponto de vista social -, apresentando-as como
portadoras de sensibilidades e de racionalidades, dimensoes conscientes e

inconscientes, lembrangas e esquecimentos.

Nesse sentido, ao longo do semestre, os alunos sao convidados a
perceber as potencialidades de se construir outra racionalidade, “estética”

(MATOS, 1989, p. 23-26), dissonante, alternativa, vislumbrada pelo proprio
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encaminhamento da disciplina. Partimos dos documentos normativos, e nos
conduzimos em busca de possibilidades mediadoras da producao, pelos
discentes, de saberes e conhecimentos mais autdonomos, nas areas do ensino
de histéria e de geografia escolares. Areas sempre pensadas de forma
articulada, isto é, a partir das no¢des de conhecimento das humanidades, em

que os conceitos de tempo e de espago formam uma totalidade.

Racionalidade mais comprometida com as experiéncias vividas dos
sujeitos envolvidos — estudantes, futuros docentes das séries iniciais, e as
criangas — visualizados como pessoas mais inteiras, portadoras de sentidos
também mais ampliados. Pessoas que, no ato de producdo de seus saberes
docentes, escolares, sao estimuladas a revisitar suas proprias experiéncias,
sensibilidades e memorias, de modo a incluirem o outro, o diferente, também
situado no tempo e no espacgo. Pessoas essas que, apesar das suas incertezas,
reconhecem e afirmam, no movimento de producao de conhecimentos, a
ousadia de propor, acreditar, ressignificar, transformar, produzir na relagao

com.

Racionalidade tecida  conjuntamente, sempre aberta as
reconfiguragdes, propostas pelos multiplos sujeitos, permitindo revistar a
insercdo das pessoas na esfera publica, problematizando a tendéncia
prevalecente de sobreposicao da dimensdo privada sobre a coletiva, a
publica. Racionalidade, ainda, capaz de engendrar relagdes mais dinamicas
entre as diferentes pessoas — professor, alunos, outras figuras da cultura
escolar e extraescolar —, nas praticas de producgao de saberes, elaborando,

criativamente, amalgamas entre os diferentes conhecimentos e questionando
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as praticas educativas hierarquizadoras, que tém prevalecido, muitas vezes,

em nosso Pais.

Enfim, fica aqui, em aberto, o convite, a provocagao, para a produgao
de uma racionalidade estética, concebida como condigao para a autonomia e
emancipagao dos professores e alunos, porque promotora de multiplas e
ambivalentes formas de pensar e de sentir, associadas ao viver, aos possiveis

enraizamentos espago-temporais dos sujeitos envolvidos.

Por ultimo, reconheco que a autoria dessa disciplina deve ser
estendida, especialmente, a todos os graduandos do Curso de Pedagogia, os
quais tém compartilhado a tessitura dessa aventura, nao sé de producao de

conhecimentos, mas de sensibilidades.

— A ——
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CONTAR A AULA, REENCANTAR A ESCOLA,
(RE)INVENTAR A IMAGEM DE PRODUGAO DE
SABERES DOCENTES¢

Maria Carolina Bovério Galzerani

Infroduzindo o ensaio

“Pipocas  pedagodgicas”! Deparamo-nos perante produgdes
pedagogicas extremamente inventivas, relativas a cultura escolar. Imagens a
contrapelo (BENJAMIN, 1940, hoje publicada em 1986), no que se refere a ser

professor, a ser aluno, a produgao de saberes docentes.

Nesse ensaio, proponho-me a focalizar tais elaboragoes dos
professores Marcemino Bernardo Pereira e Cristina M. Campos, na relagao
com outros docentes, percebendo as imagens que suscita, os abalos que
provoca, os movimentos que instala, as posturas cristalizadas que desinstala,
sobretudo no que diz respeito a representacao de producao de saberes

docentes e escolares.

Para compreender de maneira dialogal as “pipocas”, € preciso

inicialmente situd-las historicamente. Foram engendradas por dois

16 Publicado originalmente em: CAMPOS, C. M.; PRADO, G. V. T. Pipocas Pedagogicas. Narrativas
outras da Escola. Sdo Carlos: Pedro & Joao Editores, 2013, p. 83-94.
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professores de historia da escola publica (municipal) da cidade de Campinas
(SP), com mestrado em educacgao (pela F.E./Unicamp), hoje doutorandos
integrantes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Continuada
(GEPEC). Foram engendradas a partir em 2008, num momento cultural
considerado de “crise” da escola, com todos os desafios e as potencialidades

de ruptura que as crises, tendencialmente, oferecem.

Os professores, seus autores, da mesma forma que Platao, acreditam
que, para ensinar, necessita-se de Eros. Afirmam eles “temos que ter uma
relacdo de afeto com os alunos, o resto a gente pensa depois!!!”. Portanto, o
Eros aparece nao apenas como inspiracao para o ato de ensinar, mas,
sobretudo, na relagao com as pessoas dos alunos. E isso faz toda a diferenca!
Ou seja, se trata de professores que optam por se situar no absoluto dos seres
humanos, em sua atuagao profissional, e nao no absoluto da razao técnica,
instrumental, a qual, em grande parte das vezes, prepondera na cultura
escolar dominante. Essa ultima imagem foi produzida na relagdo com o
trabalho do educador espanhol, dedicado a formacao de professores, José

Contreras (2002).

E claro que os professores focalizados colocam, em ago, o “machado
afiado da razao” — como afirma Walter Benjamin — para produzir suas
“rememoracoes”, relativas ao ato de ensinar/aprender no mundo da escola.
Mas o utilizam de maneira especial, ressignificando o préprio sentido da
racionalidade docente, na relacao direta também com um grupo de pesquisa

especial do qual fazem parte na F.E./Unicamp, o GEPEC.

Mas, nos perguntamos, que maneira especial é essa de produzir

saberes docentes, escolares?
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Que racionalidade dissonante é essa?

A seguir, passo a ler as “pipocas pedagogicas” elaboradas pelos
professores aqui presentes como “correspondéncias” (no sentido
baudelairiano) do pensamento de Walter Benjamin, fildsofo alemao/judeu,
critico de arte, especialista em linguistica, que articulou o marxismo a Escola

de Frankfurt, ao judaismo heterodoxo.

Esse fildsofo viveu entre os anos de 1892 e 1940, na Europa, e produziu
questionamentos e, a0 mesmo tempo, alternativas em relagao a grave crise
socio-politico-cultural da modernidade capitalista do inicio do século XX,
explicita na ocorréncia de duas guerras mundiais, em meio a totalitarismos
de toda ordem, os quais originaram tantos horrores no que respeita as vidas
e as relagdes humanas destruidas, esfaceladas, partidas! Face a esse caos
social, esse fildsofo conseguiu fazer de sua angustia fonte de esperancga, de
humanizagao e de “salvagdo”, articulando densidade reflexiva a uma
linguagem plena de poesia. A obra benjaminiana a ser focalizada é o ensaio
Teoria do conhecimento, teoria do progresso, parte da obra inacabada, intitulada
Passagens, produzida entre os anos de 1927 e 1940 (traduzida para o

portugués em 2006).

Por que leio as pipocas como “correspondéncias” ao pensamento
benjaminiano? Basicamente porque ha um encontro dessas produgoes atuais
com o filésofo berlinense, nessa viagem (Erfahrung) de buscas, tanto de
questionamentos em relagdo a modernidade cultural hoje radicalizada
(também no universo da escola), quanto de esforco de elaboragao de
alternativas docentes, capazes, igualmente, de fazer da angutstia, da

insatisfagao, novas possibilidades, novas esperancas!

Contar a aula, reencantar a escola, (re)inventar a imagem de producao de saberes docentes



gmagm que Kaxmymj,axm 255

ensaios sabre memdruia, histéria < @34M>a/§ﬁ,o das, senoibifidades

As Monadas

[...] descobrir na analise do pequeno momento singular o

cristal do acontecimento (Walter Benjamin, N2, 6, 1927).

[...] a escrita das pipocas € exercicio de formagao continuada
porque nos pde a pensar sobre estes pequenos eventos
dialogados, estes fragmentos de conversa do cotidiano da
escola que nos tocam porque nos dizem algo sobre nods
mesmos, sobre nossas praticas, sobre os alunos, sobre a

escola. [...] (Marcemino Pereira).

[...] Vocé me inspira a tentar escrever sobre pequenos gestos,
palavras e cenas que mostram quem sao as criangas, como
pensam e elaboram ideias nos didlogos com os colegas e

com a prd! [...] (Maria Fernanda Buciano).

Pois bem, leio as “pipocas pedagogicas” como monadas, ou seja, como
pequenos fragmentos ou miniaturas de sentido, muito proximas a concepgao
imaginada por Benjamin na relagio com o fisico seiscentista Leibniz.
Mobnadas que tém como caracteristica serem produgoes sintéticas, rapidas,
adequadas a um tempo concebido, igualmente, como passagem rapida,
urgéncia. Monadas que como pequenos cacos de um vaso de porcelana tém
a potencialidade de propiciar a compreensao mais ampla do todo, portanto,

muito diferentes dos fragmentos concebidos em moldes positivistas.

Marcemino e Cristina, na relagdto com os colegas docentes,
entregando-se a objetos singulares, vividos no cotidiano de suas atividades
docentes, num “delicado empirismo”, concebendo a esséncia ndo por tras ou
acima das coisas, mas nas proprias coisas, registram-nas, produzindo

“saberes sensiveis”, atentos as experiéncias vividas na escola com seus
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iscentes. Nessas elaboragoes, trazem a irrup¢ao do fragmento, como
d tes. N lab t do f t

possibilidade de estilhacar a linearidade do caminho muitas vezes
prevalecente na cultura escolar (bem como académica), no que diz respeito a

producao de saberes docentes.

Refiro-me a uma linearidade que implica em uma logica pautada na
concepc¢ao de comego, meio e fim, artificialmente tomada como natural e
pautada em contiguidade forcada, légica em grande parte das vezes
hierarquizadora, compartimentalizadora, maniqueista, desprovida de

contradi¢des e ambivaléncias, e apresentada como verdade absoluta.

Nas palavras de Walter Benjamin, a ruptura de linearidade possibilita
“preservar os intervalos da reflexdao” (N1, 3), arrancando o fendmeno do
movimento continuum e possibilitando sua explosao como mdnada — diriam

Marcemino e Cristina, como “pipoca”.

Quanto a imagem de “explosao”, Benjamin a compde dialogando de
perto com o movimento surrealista, que se fundou na procura de outras
palavras, palavras outras, para se afastar de um formalismo linguistico

homogeneizador.

Imagens dialéticas

a imagem dialética é uma imagem que lampeja”
(BENJAMIN W., n. 9,7, 1927).

[...] a0 mesmo tempo, quando postados na rede (estes
fragmentos de conversa), por conta também do dialogo que
se estabelece, giram o nosso olhar para um novo foco,
constroem-se outros sentidos por meio das palavras do

outro[...]. (Marcemino Pereira).
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[..] Cada pipoca estourada e saboreada no grupo nos
informa e nos forma, nos obriga a questionar e a rever
nossas praticas a cada momento da aula, humanizando as
relacdes da escola através do olhar do outro [...]. (Cristina

Campos).

Os professores, ora focalizados, em suas “pipocas” trabalham com
imagens que lampejam, ou que dangam, diria Nietzsche, alids, no qual

Walter Benjamin também se inspirou.

Imagens plenas de contradi¢oes e de movimentos de negacao de um
polo para a sua propria afirmacdo. Imagens que entrecruzam o ocorrido no
passado e o agora da elaboracao. E € justamente na agorabilidade, como intima
relagdo entre o passado, o presente e o futuro — dimensao essa afirmadora do
“despertar” no momento presente — que as monadas, as pipocas tém a
potencialidade de serem lidas a contrapelo, ou seja, na direcdo oposta as
relagdes culturais dominantes, produzindo descontinuidades, rupturas,

invencoes.

Os movimentos dialéticos das representagoes colocadas em agao, da
mesma forma que os siléncios, os intervalos de sentidos, os inacabamentos
dos fragmentos, abrem brechas de sentido, para que o leitor (professor,
aluno, nas listas de discussao on-line, ou em classe) adentre as imagens, nao
como espectador passivo, muitas vezes perdido no interior de si mesmo, mas
como autor com arte. Ou seja, como portador de sensibilidades e

experiéncias igualmente inventivas.
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Progresso

[...] O conceito de progresso deve ser fundamentado na ideia
de catastrofe. Que “as coisas continuam assim” - eis a
catastrofe [...] (BENJAMIN W., N9a, 1, 1927. In: Passagens,
2006).

[...] ndo lemos os alunos junto com os professores, é sempre
na dicotomia, um e outro; na sala de aula nem sempre é
assim, nem sempre tem de um lado os alunos e de outro o
professor, temos montes de lados. ndo proponho um
professor explicando o texto do aluno, explicando o que o
aluno queria ter dito ou coisa assim, mas junto [...] (Gloria
Cunha).

[...] todas as vezes que fugia do padrao da escola e viajava
pelo mundo com meus alunos seguia o caminho correto [...]

(Cristina Campos).

[...] Sabe que to até achando que de repente a escola tem
futuro mesmo. Nao essa trilha conhecida, como vc falou tao
bonito no ultimo encontro, mas uma trilha escrita, arranjada
e executada por herdis, piratas, e ETs da Mafé e isso muito

me alegra. [...] (Cristina Campos).

[...] olhar a escola através do olhar de um pequeno grande
homem [...] (Cristina Campos).

[...] Entre os géneros que trabalho, o que mais gosto é
quando eles articulam os "contetdos" da disciplina com
memorias de familia, com as histérias contadas pelos
colegas durante a aula e também as histérias que eu
conto. Sao textos em que a memoria € tratada como
argumentagao. Sao textos de muita densidade emotiva, é o

trabalho da voz, com certeza [...]. (Marcemino Pereira).
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[...] Agora vejo que ndo deveria ter respondido tao
categoricamente que ogros nao existiam. Eu, Professor de
Historia, ndo poderia jamais fazé-lo porque compliquei
demais o tempo, a ponto de esvazid-lo totalmente dessa
sofisticagdo pela simplicidade que é a fantasia [...].

(Marcemino Pereira).

Nas trilhas tao conhecidas, cristalizadas e desgastadas da cultura
escolar, o ideal de progresso apresenta-se como um movimento educacional
que vai do “senso comum” aos saberes cientificos, quase sempre
compreendidos como apartados das experiéncias plurais e centrados muito

mais na racionalidade e nao nas sensibilidades.

Walter Benjamin, em sua obra, alerta-nos em relagao a configuragao
de tal ideia de progresso, intimamente articulada a modernidade capitalista,
no presente caso radicalmente moderna. Concepgao essa, nao como natural,
ou psicologicamente compreensivel, como em grande parte das vezes a
encaramos, mas como catastrofica, justamente porque produtora de praticas
hierarquizadoras e dicotdmicas, no que diz respeito aos saberes docentes e
discentes. Praticas, por sua vez, responsaveis pelo prevalecimento de
vivéncias automatizadas, individualistas, esgarcadas educacionalmente,
destituidas de sentido, tanto para o professor como para o aluno. Praticas,
ainda, produtoras ndo apenas de saberes disciplinares partidos, mas de

homens, mulheres e criangas partidas!

Os professores, ora focalizados, na elaboracdao de suas pipocas
pedagogicas, estao alertas em relacdo a tal catastrofe e buscam pequenas
alternativas de superacao, pela pratica de rememoracao das suas atuagoes

professorais. Encadeando o presente e o passado, ressignificam e firmam
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imagens e responsabilidades relativas ao ato de ser professor. Ato que
segundo eles envolve a producao de intensas e dinamicas relagdes entre
diferentes e nao hierarquizados saberes. Diferentes saberes docentes,
diferentes saberes discentes. Saberes escolares, fundados, sim, na
racionalidade, mas que nao dispensam o afeto, as emog¢des, a imaginacgao, os
sonhos. Saberes docentes e escolares, sempre inacabados, sempre abertos ao
repensar, a ressignificacdo, e que sempre devem estar articulados ao
encadeamento das temporalidades, de maneira a reencantar o préprio

presente.

Para Walter Benjamin, o verdadeiro progresso ¢ a interferéncia no
curso do tempo, implicando na rejei¢ao da ideia de que as coisas vao
acontecer inevitavelmente, de acordo com os rumos previamente definidos.
O verdadeiro progresso é atividade, movimento e mudanca. Perder a
oportunidade de agir é catastrofe; o progresso seria a primeira medida

revolucionaria.

Os professores, ora em foco, nao perderam a oportunidade de agir e,
na producdo de suas pipocas pedagogicas, vém elaborando micro

revolugoes!

Montagem - o todo

[...] até que todo o passado seja recolhido no presente em
uma apocatastase historica (BENJAMIN, W., N1a, 3; 1927).

[...] a histdria é o objeto de uma construgao, cujo lugar nao é
o tempo homogéneo e vazio e, sim, o tempo do agora [...]
(BENJAMIN, W., G.S.I,, 701)*.
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ao escrever pipocas sobre o cotidiano dos meus alunos, nos
estdvamos fazendo historia e dividindo-a com outros, que
por serem leitores também faziam histéria (Cristina

Campos).

s

E um enorme desafio falar de uma experiéncia tao
intensamente dialogada e coletiva, como € a escrita das
Pipocas Pedagogicas e manter, ao mesmo tempo, as
singularidades de seus autores. [...] Um texto desta natureza
resiste a qualquer tentativa de fechamento, mas precisa ser
finalizado. Na verdade, precisa dizer das licdes que temos

tirado desta experiéncia” [...] (Marcemino Pereira).

Para Benjamin, a montagem de um texto implica na insercao das
outras vozes no seu discurso, dizendo com outros autores, produzindo
conhecimentos na relagio com eles. Para isso, utiliza os “residuos”,
incorporando outras vozes no seu dizer. O mesmo processo se dd com o
conhecimento histérico: as imagens do passado se sobrepdem e ficam
interligadas pela montagem. E essa montagem ¢é constelar: os fragmentos se
aproximam e se afastam em pontos diversos e tém multiplas possibilidades

de contato. Entre eles, ha espacos e descontinuidades.

Pois bem, a montagem das pipocas, bem como do texto de Marcemino
e de Cristina, apresentam uma nitida correspondéncia com tal imagem de

constelacao, proposta pelo filésofo berlinense.

E nitida, nas pipocas e no texto, a insercdo de uma pluralidade de
vozes, via, por exemplo, incorporacdo de e-mails de professores do grupo
GEPEC, vozes que dialogam entre si, ampliando vigorosamente a concepgao

de autoria do préprio texto. E nitida, igualmente, a recusa de contiguidade,
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de linearidade e da causalidade, permitindo, no ato de leitura, relagdes mais

dinamicas entre o passado descrito e o presente lido.

Segundo Benjamin, ao recolher os residuos do passado e transforma-
los em imagens, o historiador dialético poderia propiciar a reconstrugao do
todo, ideia presente no conceito de apocatastase. Tal conceito foi cunhado
por Origenes, na Grécia Antiga, e remete a origem, a reuniao das almas no
paraiso, na Idade Média, tal ideia foi considerada herética pela Igreja
Catdlica, pelo seu carater diluidor das relagdes hierarquicas, também no que

concerne a salvagao.

Poder-se-ia pensar, no caso da presente producao textual e no caso
das pipocas pedagodgicas, que o ato de producao de conhecimento
docente/escolar — como montagem de muitas vozes, sem linearidades,
causalidades, mas com muitos intervalos e descontinuidades -
(re)configurou profundamente suas bases, delineando imagens coletivas,

dissonantes, constelares?
Respondo que sim!

Sao imagens plenas de uma racionalidade estética, elaboradas por
professores que se percebem nesse ato como fazedores da historia, na relagao

direta com os leitores, igualmente fazedores da histdria.

Imagens que se apresentam narrativas — também no sentido
tradicional das narrativas, focalizadas por Benjamin —, abertas sempre a
ressignificacao e comprometidas com o oferecimento de conselhos, capazes
de estimular a continuidade da histdria no presente, pelo proprio professor

ou por outrem.
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Imagens politicas, que estimulam a todos nds docentes, a “despertar”,

também no sentido benjaminiano, transformando os nossos sonhos em

utopias!

— > —
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ORGANIZADORES

Prof?. Dr?. Adriana Carvalho Koyama

Doutora em educagao pela Universidade Estadual de Campinas,
graduada em historia pela mesma universidade. Tem experiéncia nas areas
de educagao e de historia, com énfase em memoria, arquivos e praticas
educacionais, atuando principalmente nos seguintes temas: formacao de
professores, praticas de memoria e de patrimonio, arquivos e produgao de
conhecimentos historicos educacionais, em suas relacbes com as TDICs.
Atualmente é docente e orientadora do PPG em educacao da Faculdade de
Educacao da Unicamp, pesquisadora colaboradora do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Continuada-GEPEC/Faculdade de Educacdo -
UNICAMP. Coordenadora associada do Grupo de Pesquisa Arquivos,

Educagao e Praticas de Memoria: didlogos transversais - UFMG/Unicamp.

Prof. Dr. José Claudio Galzerani

Departamento de Fisica da Universidade Federal de Sao Carlos

(aposentado).

Graduado em Fisica (1973), Mestre em Fisica (1976) e Doutor em Fisica
(1980) pelo IFGW-Unicamp. Nos anos de 1981 e 1982, desenvolveu
atividades de pos-doutorado junto ao Laboratdrio de Pesquisas em
Dispositivos, do mesmo Instituto. Professor da Universidade Federal de Sao

Carlos (UFSCar) de 1980 a 2014, ano em que se aposentou (Professor
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Associado 4). Foi responsavel pela instalacdo do Laboratério de
Semicondutores do Departamento de Fisica da UFSCar, o qual coordenou de
1980 a 2014. Ao longo da carreira académica, desenvolveu pesquisas com
énfase em Fisica da Matéria Condensada, atuando principalmente nos
seguintes temas: Espectroscopia Raman, Materiais Semicondutores e

Nanoestruturas Semicondutoras (super-redes e pontos quanticos).

Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado

Professor livre-docente da Faculdade de Educacao da UNICAMP e
vice coordenador do GEPEC - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao
Continuada. Graduado em pedagogia (1987), mestre em metodologia de
ensino (1992) e doutor em linguistica aplicada - ensino e aprendizagem de
lingua materna (1999), obtidos na Universidade Estadual de Campinas.
Livre-docente em educagao escolar (2015). Realizou estagio pods-doutoral
pelo Departamento de Didéctica e Tecnologia Educativa da Universidade de
Aveiro (Portugal), em 2007-2008, sob supervisao da Prof.? Dr.? Idalia Sa-
Chaves. Com experiéncias na area de educagao, énfase na pratica de ensino
e estagio supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como
consultoria e assessoria a projetos educativos centrados na escola, atuando
principalmente nos seguintes temas, na graduacdo e pods-graduacao:
formacdo de professores - inicial e continuada, epistemologia da pratica
docente, professor-pesquisador, escrita docente, investigacao educacional e

pesquisa narrativa.

Organizadores
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NOTAS

1 Especificamente no que se refere aos “recuos”, E. P. Thompson em suas obras permite-nos
refletir sobre a concepg¢ao marxista de tempo histérico, a qual reproduz, de alguma forma, a
visdo progressista capitalista, na medida em que pressupde, como final da histéria, a
revolucao socialista.

2 A expressao “histoire nouvelle” surge pela primeira vez na obra do historiador Jacques de
Goff, publicada na Franga em 1968 (“Histéria Nova”). Mas a ideia de uma nova historia ja
esta presente desde 1929, na Franga, quando Lucien Febvre refere-se a “uma outra histéria”.
Ao mesmo tempo, a concepgao também € referéncia nos cursos dados por Fernand Braudel,
no College de France na década de 1950, Burke, 1991, p. 132.

3 Ver a prop0sito das fases da “histoéria nova” na Franga P. Burke, op. cit. p. p. 12-13. Francois
Dosse, em sua obra A histéria em migalhas: dos Annales a nova histéria (1992) chama a
atenc¢ao para o “efeito Braudel” impresso nesta historiografia, a partir do qual a “histdria
nova” passa a aproximar-se do estruturalismo.

4 Arqueologia do saber. R. ].. Forense/Universitaria, 1987; LE GOFF, Jacques.
Documento/monumento, I[n: HISTORIA/MEMORIA, Enciclopédia Einaudi, Porto,
Imprensa Nacional, 1984.

5 Este grupo é composto pelas professoras Maria Imaculada da Rocha Borges e Sueli A.
Pereira da Silva, além da auxiliar de pesquisa, a doutoranda do Dep. de Histdria, IFCH,
Unicamp, Liane Maria Bertucci, substituida em agosto de 1999 por Claudio Borges da Silva,
mestre em educagao pela F.E., Unicamp. Faz parte, ainda, da equipe de trabalho, a Prof.?
Dr.? Ernesta Zamboni, docente da F.E., a qual tem atuado no acompanhamento dos seus
licenciandos na escola/parceira.

6 Trata-se de parte de um projeto mais amplo, reunindo as areas de ensino de artes, lingua
portuguesa, ciéncias, fisica, além de historia.

7 Dentre eles destaco “A familia Medeiros” de Julia Lopes de Almeida (produzido
originalmente em Campinas, na década de 1890) e “A mocidade de Trajano” de Visconde
de Taunay (elaborado na década de 1870, e relativo ao municipio de Campinas).

Notas
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8 Dentre os produzidos na cidade de Campinas, no final do século passado, nomeio as obras
de Francisco Quirino dos Santos (“Estrelas errantes”) de Hypolito da Silva (“Latifindios”)
e de Carlos Ferreira (“Alcyone”).

9 Almanaks de Campinas (para os anos de 1870, 1871 e 1872), organizados por José Maria
Lisboa; almanacks de Campinas (para os anos de 1878 e 1879), organizados por Hypolito da
Silva e Carlos Ferreira; almanacks do Correio de Campinas (para os anos de 1886 e de 1888),
organizados, respectivamente, por Henrique de Barcellos e José Gongalves Pinheiro.

10 Prefacio a 1.2 edicdo de Casa Grande e Senzala, R.J.: José Olympio, 1978.

11 VIII Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histdria. A pesquisa em Ensino de
Historia: metodologias e novos horizontes. Sao Paulo, FEUSP, 28 a 31 de julho de 2008 [nota
dos organizadores].

12 VIII Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino de Histdria. Metodologias e Novos
Horizontes. Sao. Paulo: FEUSP, 2008.

13 Maria de Fatima Guimardes Bueno atuava como docente, na época, e, ainda hoje, na
USE/SP. O vinculo institucional desta pesquisa, em nivel de pds-doutoramento, foi
estabelecido em dezembro de 2011, com o Centro de Memoria-Unicamp, sob minha
supervisao.

14 Tal concepgao de producao de conhecimento historico pressupde o didlogo ativo entre o
sujeito e o objeto, com suas respectivas propriedades e qualidades respeitadas, bem como
visualizadas em interacdo dialética. Para o aprofundamento desta discussdo, é possivel
consultar, fundamentalmente, THOMPSON, Edward Palm. A miséria da teoria ou um
planetiario de erros. R.J.: Zahar, 1981, além de obras educacionais, consideradas
paradigmaticas no Brasil na década de 1980 e que fundamentaram a Proposta Curricular
para o Ensino de Histéria da CENP, Sao Paulo, em 1986: PIAGET, Jean. Psicologia e
Epistemologia. Por uma teoria do conhecimento. R]: Forense-Universitaria, 1973; FREIRE,
Paulo. Pedagogia do oprimido. R]: Paz e Terra, 1974. Ainda, dediquei-me a tal questdao no
seguinte artigo: GALZERANI, M.C.B., Politicas publicas, e ensino de historia, In: DEZ anos
de pesquisa em ensino de Histéria, UEL, Londrina PR, 2005, p. 157-162.

15 A historiadora Jacy Alves de Seixas, em instigantes trabalhos recentes, tem chamado a
atencdo para a forte presenca das tradi¢des historiograficas francesa e anglo-sax6nica no
contexto das pesquisas nacionais relativas as memorias. As criticas relativas as perspectivas
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hierarquizadoras dos saberes — dentre outras —, perceptiveis nas obras de Halbwachs e de
Nora, também sao por ela compartilhadas. Vide sobre esse tema em: SEIXAS, J. A., Percursos
de memorias em terras de Historia: Problematicas atuais. In: BRESCIANI, M. Stella M;
NAXARA, Madrcia (org.). Memoria e (Res)Sentimento: indaga¢des sobre uma questdo
sensivel. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2001, p. 37-53.

16 Existe no Brasil uma consideravel bibliografia dedicada aos estudos relativos a tal
pensador. Na drea da educagao, destaco os trabalhos de KRAMER, Sonia e, em particular,
Por entre as pedras: arma e sonho na escola. SP: Atica, 1993, no qual inspirada, sobretudo,
pelo pensamento benjaminiano, dispde-se a escovar fragmentos da educagao
contemporanea brasileira a contrapelo. Nos tltimos anos, venho também dedicando-me a
tais estudos, tentando inventar brechas educacionais, articulando os campos da memoria,
da historia e da educagao. Vide, pois, alguns destes tltimos trabalhos por mim produzidos:
GALZERANI, Maria Carolina Bovério. Imagens entrecruzadas de infancia e de produgao de
conhecimento histérico em Walter Benjamin. In: GOULART de Faria, Ana Lucia; FABRI,
Zeila de Brito; PRADQO, Patricia Dias (org.). Por uma cultura da infancia. Metodologias de
pesquisa com criangas. Campinas, SP: Autores Associados, p. 48-68, 2002; Memoria, Histoéria
e (re)invencao educacional: uma tessitura coletiva na escola putblica. In: MENEZES, Maria
Cristina(org.). Educacdo, Memdria, Historia. Possibilidades, Leituras. SP: Mercado das
Letras, 2004, p. 287-330; Memoria, tempo e histdria: perspectivas tedrico-metodologicas para
pesquisa em ensino de Histéria. Cadernos do CEOM, 2008; Percepcdes culturais do mundo
da escola: em busca da rememoragao. In: Anais do III Encontro Nacional de Pesquisadores
do Ensino de Historia, Campinas, SP, Grafica da F.E. /Unicamp, p. 99-108,1999.

17 Dentre os textos produzidos por Benjamin neste periodo, enfatizamos: Cronica Berlinense,
Infancia em Berlim por volta de 1900, Experiéncia e pobreza, O narrador; A Paris do
Segundo Império em Baudelaire, Sobre alguns temas em Baudelaire.

18 Erfahrung, expressao, no original alemao, significando tanto viagem como experiéncia.
Vide, especialmente, os artigos Experiéncia e Pobreza e O narrador. In: BENJAMIN, Walter.
Obras escolhidas I. Magia e técnica, arte e politica, Editora Brasiliense, 1985:
respectivamente, p. 114-119; p. 197-221. Veja, também, BENJAMIN, Walter. Obras
escolhidas II. Rua de mao tnica. SP: Editora Brasiliense, 1987. BENJAMIN, Walter Obras
escolhidas III. Charles Baudelaire, um lirico no auge do capitalismo. SP: Brasiliense, 1989.

19 Concebo a linguagem, nas pegadas de Michel Foucault (1987), como plena de

“positividades” e ndo, apenas, como mascara que escamoteia os sentidos. Dentre outras
obras, veja FOUCAULT, Michel, A arqueologia do saber. R]: Forense-Universitaria, 1987.

2 Sobre a relagio entre Benjamin e Freud, consultar Rouanet, Sérgio Paulo. Edipo e o anjo.:
itinerarios freudianos em Walter Benjamin. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1981.
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21 Erfahrung, no original alemao, significa tanto viagem como experiéncia.

2 Dentre tais trabalhos: Fazenda, 1. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. SP:
Loyola,1991; Soares, M. Metamemdria-mem@rias: travessia de uma educadora. SP: Cortez,
1991. Prado, G. do Val Toledo. Da busca de ser professor: encontros e desencontros.
Dissert. Mestrado/ Educagao. F.E./Unicamp,1992; Rego, T.C. Memdrias de escola. Cultura
escolar e constituicao de singularidades. Petrdpolis, R]: Editora Vozes, 2003.

2 Constituem membros docentes deste grupo de pesquisa, em 2008, Ernesta Zamboni, Vera
Ltcia Sabongi de Rossi, Maria do Carmo Martins e Heloisa Helena Pimenta Rocha, além de
mim.

2 Tenho ministrado nos ultimos anos a disciplina “Memoria, modernidade capitalista e
educagdo” no Programa de Pds-Graduagao da Faculdade de Educagao/Unicamp.

Dentre os trabalhos defendidos até 2008, sob minha orientacdo, que se inspiraram no
conceito benjaminiano de memoria para produzir conhecimentos no campo da educacao
histérica, registro: o trabalho de final de curso (TCC), A Educagio patrimonial e suas
potencialidades para a formacdo de professores de histéria, de Flavia Casemiro, do Curso de
Licenciatura em Historia, 2005; as dissertacdoes de Mestrado, Focando a discriminacdo em sala
de aula: memoria, histéria e ensino de historia, de Marcia Regina Poli Bichara, 2005 e A Morte de
Natdlia: potencialidades de um documento literdrio para a educagdo politica dos sentidos na
contemporaneidade, de Fernando Drezza, 2008; as teses de Doutorado, Memérias e Experiéncias
do Fazer-se Professor de Historia de Elison Antonio Paim, 2005; Trilhos de modernidade: memdrias
e educagdo urbana dos sentidos, de Maria Silvia Duarte Hadler, 2007; O Corpo e as sensibilidades
modernas - Braganca Paulista (1900-1920), de Maria de Fatima Guimardes Bueno, 2007; A
cidade e a producdo de conhecimentos historico-educacionais: aproximacoes entre a Campinas
moderna de José de Castro Mendes e a Barcelona modelo, de Fatima Faleiros Lopes, 2007 e Fios de
historias e memdrias dos africanos e afrodescendentes no Brasil moderno. Por uma educagdo politica
dos sentidos, de Claudia Regina Prado Fortuna, 2008.

% Além da minha pessoa, também a Prof? Dr.? Ernesta Zamboni teve importante
participacdo na elaboracao inicial do projeto, e atuou no acompanhamento dos seus
licenciandos na escola parceira.

27 Prof.2 Rita de Cassia Polidoro, Prof.2 Helena Weiss, Prof.2 Dalila Zanon, Prof.2 Maria

Imaculada da Rocha Borges e Prof.? Sueli Aparecida Pereira da Silva.
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28 Em diferentes periodos atuaram com auxiliares de pesquisa, alunos da Pés-Graduagao da
F.E/Unicamp, tais como, Maria do Carmo Martins, Claudio Borges da Silva e Joao Batista
Gongalves Bueno, ou do Dep. de Histdria, IFCH/ Unicamp, como Liane Maria Bertucci.
Atualmente Maria do Carmo Martins é docente da F.E.

2 Dentre os trabalhos de Maurice Halbwachs, destaco A memoria coletiva. SP: Vértice, 1990.
E interessante observar que o campo sociolégico tem sido mais revisitado que outros, tais
como o filosdfico ou o literario, nestes movimentos de producao historiografica sobre a
memoria.

3 A historiadora Jacy Alves de Seixas imprime destaque aos trabalhos de Keith Michael
Baker, Memory and practice, IX, 1985; de Thomas Butler (org.), History, culture, and the
mind. Londres: Basil Blackell, 1989; de James Fentress e Chris Wickham, Social memory.
Oxford: Blackwell, 1992; e de Patrick J. Geary, La mémoire et ’oubli a la fin du premier
millénaire. Paris: Aubier, 1996, dentre outros. Seixas, J. A. 2001, p. 57.

31 Memorias- conhecimentos, apresentadas oralmente por uma professora de histdria,
pesquisadora- parceira, num seminario, “Experiéncias partilhadas em ensino e pesquisa:
uma parceria entre a Universidade e Escola ptiblica”, promovido pelos grupos de pesquisa
da F.E.,, UNICAMP, (Alle, Formar, Laborarte, Gepememo e Praesa), em 07 de abril de 2000.
Estas memorias foram registradas em texto escrito, datado de 6/6/2000.

% Memdrias de alunos do ensino médio, do periodo noturno, da E.E. Barao Geraldo de
Rezende, produzidas por ocasido da organizagao do “estudo do meio” em Barao Geraldo,
no primeiro semestre de 2000. Foram recolhidas e registradas por sua professora de historia,
pesquisadora/ parceira deste subprojeto, em seu relatério de pesquisa, enviado a Fapesp em
agosto de 2000.

3 530 memdrias de alunos da quinta série do ensino fundamental, da E.E. Barao Geraldo de
Rezende. Tais memorias foram recolhidas e registradas por sua professora de historia,
pesquisadora/parceira, e enviadas a Fapesp em agosto de 1999, como parte de seu relatério
de atividades.

3 Memorias coletadas por ocasido de uma entrevista realizada com Lourdes Barbiere Ropeli,
uma antiga moradora do local, em abril de 1999, na E.E. Bardo Geraldo de Rezende.

% Faria, Ronaldo. Quem se excedia nas festas ia para o coreto, In: Diario do Povo, Campinas,
2/2/1983.
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3% Memoria da artista plastica local, Rachel Regina R. Matos Gobbo, em texto escrito, datado
de 27/12/1985.

% Registro aqui os nomes dos professores acima mencionados. Ambos foram docentes da
escola/parceira na década de1970. Sado eles, na ordem do registro, o Prof. Newton Gobbo (de
lingua portuguesa) e o Prof. Antonio Romano (de matematica).

% Sao0 memdrias registradas no Didrio do Povo, de Campinas, ao longo da década de 1980 e
de 1990. Dentre elas imprimo destaque a seguinte: Pereira Filho, Edson. “Rhodia polui o ar
de Barao e leva multa: Cetesb age depois de insistentes dentincias de moradores, que sofrem
problemas de satide; sistema de tratamento falhou”. Didrio do Povo. Campinas, 19 jun. 1998.

% O projeto, como um todo, abriu-se para a comunidade, organizando, inicialmente, uma
apresentacao e discussdo das propostas das varias areas de estudo, em seguida,
implementando diversos movimentos de pesquisa, para os quais os moradores da
localidade trouxeram depoimentos fundamentais, e, finalmente, chamando-os para o
intercAmbio das visdes histdricas tecidas, relativas a esta mesma localidade.

4 Refiro-me, particularmente, aos Parametros Curriculares para o ensino fundamental e
médio (MEC), bem como as novas diretrizes para a formacao do professor do ensino basico
(CNE), os quais (re)atualizam, muitas vezes, em nuances sutis, a racionalidade instrumental,
a cristalizagdo da imagem do professor e do aluno como meros produtores de
conhecimentos, ja elaborados por outros.

4 Trata-se de parte do relatério de atividades, enviado pela docente a FAPESP, em
dezembro de 1999, relativo ao projeto Pesquisa em parceria: EEPSG Barao Geraldo de
Rezende e Universidade Estadual de Campinas do Programa Especial Ensino Publico da
FAPESP (Proc. n.2 96/024890)

#2 Passagens foi publicado em tradugao para o portugués em 2006 (nota dos organizadores).

# No ano de 2008 houve uma mudanga curricular no Curso de Pedagogia da F.E./Unicamp,
incluindo novas disciplinas e reformulando propostas (titulos e ementas) de algumas ja
existentes. Este ultimo foi o caso da disciplina “Fundamentos do ensino de Histdria e de
Geografia para os primeiros anos de escolaridade” (EP156), a qual, a partir de entdo, passou
a intitular-se “Escola e conhecimento de Histdéria e Geografia” (EP472). Tal alteragdo no
titulo, sobretudo, traduz com clareza a perspectiva que alicerca tal disciplina, apostando na
producao ativa de conhecimentos, no caso de ensino de histéria e geografia, no interior das
préticas culturais escolares; neste sentido, perspectiva questionadora da visao de que a
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producao de saberes docentes, relativos a escola, seja uma mera transposi¢ao de supostos
fundamentos académicos.

4 Baseio-me, para tal, nas reflexdes do filosofo Walter Benjamin, que em ensaios datados da
década de 1920 (publicadas no Brasil em 1985), problematiza as “vivéncias” automatizadas,
individualistas, na relagdo com o avan¢o da modernidade capitalista na Europa. Ao mesmo
tempo, neste sentido, denuncia o declinio tanto das experiéncias — coletivas, mais inteiras,
significativas para os proprios sujeitos —, como das narrativas. Isto nao significa, porém, que
o filésofo proponha, nestes ensaios, imagens dicotdmicas. Ou seja, nao se tratam, em
Benjamin, de imagens cristalizadas, mas que se movem de maneira ambivalente na
historicidade.

4 Walter Benjamin (1985) utiliza a expressao “erfahrung”, em alemao, para significar tanto
viagem como experiéncia. Pois bem, construo tal texto narrativo em busca de produzir uma
viagem pelas praticas desta disciplina, ao longo destes tltimos anos, e, a0 mesmo tempo,
ousar constituir uma experiéncia rememorativa, no sentido benjaminiano. Ou seja,
experiéncia capaz de entrecruzar diferentes visdes de mundo e sensibilidades (dos alunos,
de outros docentes — dentre os quais a professora doutora Ernesta Zamboni, com a qual
compartilhei a docéncia da disciplina, “Fundamentos do ensino de Historia e Geografia para
0s primeiros anos de escolaridade”, EP156, desde o ano de 1986, quando fui contratada como
docente na F.E. —, de outros pesquisadores, e as minhas proprias) e diferentes
temporalidades (hoje, na relacdo com outros tempos). Experiéncia sempre aberta a novas
significagdes.

4 Memorias aqui concebidas no didlogo com imagens benjaminianas, capazes de entretecer
conhecimentos racionais e sensiveis, lembrangas e esquecimentos, dimensoes conscientes e
inconscientes, sempre produzidas a partir do presente em relacao ao passado. Neste sentido,
imagens sempre comprometidas com a vida e que ndo devem ser visualizadas como
hierarquicamente inferiores aos conhecimentos historicos, disciplinares ou académicos.
(GALZERANI, 2004, p. 287-330; GALZERANI, 2008, p. 23-235).

4 A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo de 1986 sofreu uma explicita censura dos
jornais da época, por considerarem-na ideoldgica, subversiva, o que ocasionou a sua
substituicdo por outra Proposta Curricular, para o ensino de primeiro grau, produzida no
ano de 1992, pela CENP, SEE, na gestao do governador Luiz Antdnio Fleury Filho. Esta
ultima caracteriza-se por apresentar uma proposta de ensino de histdria, construida por
professores universitarios, e ndo mais por professores do, entao, primeiro grau, onde a visao
dos conflitos histéricos achava-se suavizada e onde a hierarquizacao dos saberes ¢, de
alguma maneira, retomada.

4 Dentre os autores que trabalham com tal concepgao, tecida, sobretudo, na relagdo com a
Fenomenologia de Husserl e de Merleau-Ponty, destaco Y Fu Tuan.
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# A citagdo, no original de GALZERANI, é: “a historia € objeto...”, e ndo, como foi publicada
em CAMPOS, C. M; PRADO, G. V. T. (2013), p. 91, “a historia ndo é objeto...”.

——
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