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APRESENTACAO

Ao longo de sua historia o Laboratério de Observagdo e Estudos Descritivos tem sido
protagonista de pesquisas no campo da avaliagdo educacional, passando pelos seus trés
niveis: aprendizagem, larga escala e institucional. Nos dltimos anos tem associado a
discussdao dos processos avaliativos com a construcdo da qualidade social no campo da
educacdo, numa perspectiva critica que ndo se sujeita aos discursos e praticas de uma
avaliacdo de cunho meritocrético, expressdo de politica pautada na responsabilizacdo
unidirecional. Tem defendido a necessdria discussdo sobre a responsabilizacdo
partilhada e a reflexdo sobre a formagdo humana no campo das praticas pedagdgicas,
especialmente, de avaliacdo.

Nesta linha de trabalho em 2013, o Laboratério submete um projeto de pesquisa ao
OBEDUC CAPES (2013-2017), intitulado “A qualidade da escola publica: um
estudo longitudinal para sustentacio da responsabilizacido partilhada, que tem
intencdo em dar continuidade a um conjunto de estudos que toma a Secretaria
Municipal de Educacio de Campinas ( SME) como cendrio privilegiado de
experimentacdo de politicas alternativas de avaliagdo que recuperam o protagonismo
dos vérios atores sociais implicados na construcdo da qualidade educacional da escola
publica. Mais especificamente o projeto objetiva avaliar o nivel de enraizamento dos
principios avaliativos adotados e que revelem indicios de responsabilizacdo partilhada
na qualificacio da escola publica. Pretendeu-se elaborar um instrumento de
avaliagdodaqualidadedaescolaqueincorporecomponentesqualitativosaos dados da
avaliacdo de larga escala de modo a potencializar as reflexdes que sustentam os
processos decisérios nas escolas na direcdo de um trabalho pedagdégico inovador e de
qualidade social.

Com a perspectiva de ampliar o debate no campo e colaborar com as discussdes
oriundas da pesquisa do OBEDUC, em 2016, propos a realizacio do SEMINARIO:
AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA QUALIDADE SOCIAL.

As politicas de avaliacdo externa estdo consolidadas em nosso pais.Nas ultimas duas
décadas, além das avaliacdes federais, estados e municipios estdo implementando seus
proprios programas de avaliacdo, em um movimento de alinhamento a uma concepcao
de qualidade da escola publica voltada a indices, os quais além de ndo serem
construidos com a participagdo da comunidade escolar, espelham uma proposta de
formacdo estreita, com foco em apenas dois componentes curriculares. Em defesa da
qualidade social da escola publica, enquanto aquela que considera os indices das
avaliacdes externas, mas ndo se reduz a eles e, portanto, tem o protagonismo da
comunidade escolar em seu processo de autoavaliacdo, o semindrio procura debater
com pesquisadores e educadores as praticas que expressam tal qualidade e contribuem
para a formacdo humana dos estudantes. Para tanto, além dos debates que realizamos
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com mesas redondas sobre a temdtica, o LOED e a equipe organizadora convidou
educadores da rede publica de ensino a socializarem suas experiéncias de qualidade
social e formacao humana. Convidou, ainda, para a reflexdo coletiva acerca dos dados
obtidos em uma pesquisa realizada pelo LOED, cujo objetivo € mapear as marcas da
qualidade social nas escolas publicas da Rede Municipal de Ensino de Campinas.

Para atender aos rumos da discussd@o foram relevados alguns eixos de trabalho a saber:
¢ Eixo I — Préticas de Participac@o na escola e seus reflexos na sala de aula
¢ Eixo II — Indicadores sociais de qualidade educacional da escola publica
e Eixo III — Praticas de Avaliacdo e Compromisso Social
¢ Eixo IV — Priticas Pedagdgicas voltadas a Forma¢do Humana

Foram duas modalidades de apresentacdo de trabalhos: comunicagcdes e pOsteres. A
seguir seguem os resumos expandidos dos trabalhos aprovados e apresentados. Primeiro
apresentamos os resumos das comunicagdes e em seguida os resumos dos posteres.
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SEMINARIO - AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES
DA QUALIDADE SOCIAL - Comunicac¢ao oral

1. ENTRE FORMAR, AVALIAR E REFORMAR: OS SENTIDOS ATRIBUIDOS
PELOS PROFESSORES A FORMACAO CONTINUADA NO CONTEXTO
DA AVALIACAO EXTERNA

Ana Carolina Medeiros Gatto Vieira Carvalho
(Mestre em Educacdo PPGEd UFSCar/Sorocaba

carolvieiracarvalho @ gmail.com)

Objetivos

A pesquisa realizada teve como objetivo investigar quais os sentidos atribuidos pelos
professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica Estadual de um municipio do Estado
de S@o Paulo sobre as principais a¢des de Formacdo Continuada oferecidas pela
Secretaria de Estado da Educagdo nos ultimos cinco anos (2009-2014) no contexto do
Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP).
Desenvolvimento

Os dados da pesquisa t€ém duas fontes: documentos relativos ao SARESP e aos
programas de formacdo continuada da Secretaria da Educacgdo do Estado de Sao Paulo e
as entrevistas dos professores selecionados para pesquisa. O trabalho foi iniciado com a
andlise documental das propostas e regulamentos dos principais cursos de formacdo
continuada em Lingua Portuguesa oferecidos pela Secretaria de Estado da Educagdo nos
ultimos cinco anos e dos documentos oficiais do SARESP, com a finalidade de observar
se estes explicitavam a relacdo entre avaliagdo externa e formacdo continuada, foco
desta pesquisa. As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas com quatro
professores de Lingua Portuguesa, com mais de 10 anos de exercicio profissional, que
participaram das ac¢des de formacdo continuada pela Secretaria da Educacdo nos ultimos
cinco anos (2009-2014) e que atuam nas escolas da Rede Estadual de Ensino no
municipio pesquisado. Vale ressaltar a implicacdo da pesquisadora neste processo, uma
vez que estava envolvida na formag@o dos professores como Professora Coordenadora
do Nucleo Pedagégico junto a Diretoria de Ensino pesquisada, relagdo que possibilitou
a construgdo da inquietagdo de pesquisa.

Resultados Concluidos

Sentidos atribuidos pelos professores a Avaliagdo Externa

- Processos de responsabilizag@o dos professores;

- Desconsideracdo do contexto escolar;

- A avaliagdo € vista como um facilitador do trabalho (Estreitamento curricular);

- Estratégias para conseguir boas notas.

Sentidos atribuidos sobre as a¢des de formagdo continuada

- Visdo instrumental — pautada nas técnicas e metodologias a serem utilizadas em sala
de aula;

- Visdo da formagdo como espacgo de interlocucdo — trocas de experiéncias e reflexdes
coletivas sobre o vivido;

- Visao da Auto-reflexido — o professor reflete sobre a prépria pratica.

Conclusoes
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A anélise dos dados coletados nos indica que os professores participantes compreendem
a importancia da avaliacdo no processo educativo, quando formativa e diagnéstica. Eles
reconhecem os processos de responsabilizacdo docente em decorréncia das politicas de
avaliacdo externa. Sobre a formacao indicam que estas acdes poderiam atender as suas
necessidades: desde que ndo fossem agdes de formacgdo esporddicas, sem relagdo com a
vivéncia e a pratica dos professores em sala de aula, mas que ocorressem na propria
escola onde atuam, considerando o contexto onde desenvolvem seu trabalho, que
permita a constituicdo de um espaco de interlocucdo e de troca de experiéncias, que
conte com um formador experiente que articule e envolva-se no cotidiano escolar e que
possibilite o seu desenvolvimento profissional.
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2. A CONVIVENCIA E A PARTICIPACAO ESTUDANTIL NA ESCOLA

Ana Flavia Wulf

Vanessa Elizabeth de Souza Rocha
vaneli.srocha@hotmail.com

EMEF MARIA PAVANATTI FAVARO

Este trabalho visa apresentar as experi€ncias vividas e praticas desenvolvidas
por pesquisadores, professores e alunos em uma escola publica de Campinas, dentro de
um programa, que busca trilhar caminhos que promovam uma convivéncia mais
respeitosa e democrética.

Através do programa “Em busca de uma convivéncia respeitosa na escola todos
os dias”, desenvolvido pelo GEPEM — Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo Moral,
da Unicamp, a escola participou de um curso de formacdo para professores e outro
especifico para professores de refer€ncia, responsdveis pela disciplina “Vivaética”
(incluida na grade curricular formal e nomeada pelo grupo de professores), em que
desenvolvemos um curriculo de educacio moral e préticas de participacdo estudantil.

Por meio da institucionalizacdo dessa disciplina para os alunos, curso de
formagdo para professores e feitura de um plano de acgdo tutorial, os envolvidos
iniciaram a constru¢do de um curriculo de educacdo moral, cujo fundamento é a
apropriacdo racional dos valores. Essa disciplina consiste em aulas semanais com
estratégias de dindmicas de grupo, discussio e reflexdo de temas tais como
autoconhecimento e clarificacio de valores, conflito, além de assembleias. Foram
muitos os desafios encontrados, seja a reorganizacdo burocritica e administrativa da
escola, sejam as relacOes restabelecidas ou mesmo a constru¢io de um curriculo
concomitante com 0 processo.

O protagonismo estudantil foi evidenciado e favorecido por meio do
oferecimento de cursos de tecnologias (radio, video, etc) e uso dessas tecnologias no
dia-a-dia das aulas, modificando as praticas pedagdgicas e criando novas relacdes entre
professores e alunos; criagdo de equipes de ajuda, com alunos escolhidos por eles, a fim
de estimular o cuidado e a solidariedade nas relacdes didrias, tais como o recebimento
de novos alunos na escola, prevencéo de bullying, etc.

A prética, porém, que, permitiu a maior participagdo dos alunos na escola, foi
sem divida a assembleia, que aconteceu em varias instancias: nas salas de aula, por
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segmento e assembleia geral, envolvendo toda a comunidade escolar e aos poucos
transformando as relacdes e os espagos pedagdgicos, ampliando o debate democratico e
buscando maior qualidade da educacao.

As assembleias se caracterizam pela institucionalizacdo da palavra e do didlogo
(ARAUJO, 2004). E através desse didlogo que os alunos tém a oportunidade de
considerar pontos de vista diferentes, argumentar, descentrar, cooperar e operar, levando
em conta os sentimentos, anseios e opinides do outro. Além disso, a assembleia
promove trocas mais respeitosas, burlando o sistema de opressor e oprimido, numa
forma mais humana e igualitaria de produzir saberes, conviver com as diferencas e criar
possibilidades de convivéncias mais democraticas, contribuindo para o desenvolvimento
da autonomia e da criatividade.

As pautas de assuntos discutidas nas assembleias eram construidas a partir de
temas elencados por eles em grau de importincia e urgéncia segundo seus interesses.
Inicialmente eram comuns temas como horario de lanche, uniformes, uso da sala de
informatica, etc.

Com a prética tornando-se mais cotidiana e o didlogo ganhando mais espago, 0s
alunos passaram a discutir assuntos mais complexos como relacionamento entre
professores e alunos, otimizagdo dos espacos da escola e praticas pedagdgicas que
consideram mais adequadas a sua aprendizagem, na perspectiva de aluno construtor do
seu saber.

Criticas e sugestdes eram encaminhadas, de vdrias formas, escolhidas pelo
grupo, por vezes para outras instancias superiores e essas eram analisadas pela
comunidade, numa reconstrucdo das relacdes de poder, refazendo os papéis muitas
vezes ja institucionalizados historicamente. Muitas decisdes eram tomadas de forma
unilateral, vindas da direcdo da escola com consulta e discussdo com o grupo de
professores ou por professores com consultas aos alunos. Com a formalizacdo das
assembleias a simples consulta deu espago o envolvimento dos diferentes membros da
comunidade escolar para o levantamento das necessidades e discussdo das possiveis
solugdes, por meio de um didlogo mais democratico e efetivo.

Num contexto democratico como esse, segundo Luck, “as pessoas tém liberdade
de atuar e intervir e, por isso, se sentem a vontade para criar e propor solucdes para os
diversos problemas que surgem, sempre no intuito de atingir os objetivos da
organizagdo. Estimula-se assim a proatividade.” A assembleia, entdo, deve ser entendida
como lugar de didlogo e de transformacdo pessoal e coletiva, a fim de orientar os alunos
de forma racional e autdnoma em situacdes de conflito de valores. (Puig et al., 2000, p.
17).

Ainda segundo Luck, “os jovens sempre se mostram colaboradores
extraordindrios nas escolas em que lhes é dada essa oportunidade, podendo assumir
papéis importantes inclusive na gestdo e na manuteng¢do do patrimdnio escolar, nas
relacdes da familia com a escola e dessa com a comunidade.”

E importante lembrar que tanto a garantia do espaco das assembleias quanto a
sua efetiva atuacdo sdo marcadas pelo viés da relacdo de direitos e deveres. Nao é
somente ter um espaco para desabafo, mas sim um momento tnico dentro da unidade
educacional que proporcione discussdes dos problemas envolvidos e suas possiveis
resolucdes e encaminhamentos. Portanto, trata-se de trabalho 4rduo, permeado por
sentimentos, valores e reflexdes; desafiado a todo o momento pelas marcas histéricas da
escola. E preciso ser feito e refeito a todo tempo pelos atores da escola, numa relagio
dialética. Relagdo esta que renova vinculos, fortalece o valores e promove crescimento
para a vida.
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3. ESCOLA PUBLICA E UNIVERSIDADE: ANALISE DE UMA PROPOSTA DE
APROXIMACAO SOB O VIES DA AVALIACAO
André Luis Trevisan (UTFPR — Londrina) — andrelt @utfpr.edu.br

Introdugdo

Este trabalho apresenta reflexdes acerca do trabalho desenvolvido em grupo de estudos
que se originou a partir de um projeto de Extensdo denominado “Oficinas de avaliacdo:
uma proposta para repensar a pritica avaliativa na Educagdo Bésica”, da qual
participam professores de Matematica da Educacdo Bdésica. Nosso objetivo € analisar
elementos que apontam a participagio no grupo como fundamental para o
desenvolvimento profissional dos envolvidos. Busca-se reconhecer potencialidades
deste trabalho, tomando como eixo condutor da discussio a avaliagdo escolar enquanto
deflagradora desse processo.

A motivagdo inicial para tratar da temdtica proposta pelo projeto (um repensar da
pratica avaliativa) origina-se da prdpria experiéncia vivenciada e andlise critica acerca
dessa experiéncia, retratada no trabalho doutorado do autor (TREVISAN, 2013). A
proposicdo do projeto em tela teve o intuito, naquele momento, de fomentar
experiéncias similares as que vivenciamos, que buscassem instigar o participantes a
refletirem acerca de suas proprias praticas avaliativas (ou, mais amplamente, suas
praticas pedagégicas e concepgdes de ensino e avaliagdo a elas atreladas). A
receptividade dos professores participantes e o espago oportunizado de discussio e
reflex@o conjunta culminaram com o desejo dos envolvidos em constituir um “grupo de
estudos”. Por meio de encontros semanais, com 2 horas de duracdo (em hora-atividade
comum aos participantes), que ocorrem desde o ano de 2014 na prépria escola em que
atuam, o grupo reune-se para refletir a partir de tematizacdes da propria pratica,
preparar conjuntamente tarefas e instrumentos de avaliagdo que utilizam em suas aulas,
examinar producles escritas de seus estudantes, formular hipdteses a respeito de
dificuldades por eles apresentadas e buscar formas de incorporar essas andlises as suas
préticas.

Procedimentos metodolégicos

Ao longo de sua constituicdo, o grupo de estudos contou com diferentes quantidades de
participantes (entre quatro e dez), que apresentam percursos profissionais e pessoais
diversificados, idades (a época do seu inicio, em 2013), compreendidas entre os 32 e os
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56 anos, experi€ncias docentes que variam entre os sete e os 20 anos de ensino, todos
licenciados em Matemadtica, com formagao pelo menos em nivel de pds-graduacio.

O estudo realizado tem natureza qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), recorrendo
aos principios da Andlise de Conteddo de Bardin (1977). Constituem o corpus da
andlise: (i) didrios de campo organizados pelo professor e aluna de iniciacdo cientifica
participante do projeto, na qual foram anotadas observacdes e percep¢des ao longo dos
encontros; (ii) transcrigdes de trechos dos dudios e filmagens dos encontros; e (iii)
entrevistas realizadas com os participantes.

Resultados e discussio

A partir da andlise dos dados coletados, pudemos identificar indicios de algum
desenvolvimento profissional desse grupo. Agrupamentos de falas com caracteristicas
similares, resultantes da transcri¢do da entrevista e de trechos dos dudios dos encontros,
resultam em trés unidades de andlise:

i) validagdo das praticas ja desenvolvidas: o grupo de trabalho proporcionou aos
professores participantes oportunidades para validar suas préticas, ou seja, algo que
antes j4 era desenvolvido e que, por meio da troca de experiéncias e reflexdo conjunta
com 0s outros integrantes, mostrou ter sido reforgado.

ii) fundamentag@o para praticas ja desenvolvidas: os professores relatam que sentiram
mais seguros quanto as suas praticas iniciais depois da participa¢do do grupo, a partir
dos estudos tedricos e discussdes realizadas durante os encontros.

iii) indicios de mudangas na prética: embora a coleta de dados para este estudo ndo
tenha incluido observacdo do professor em sala de aula, as falas registradas deixaram
explicitos indicios de mudanca na pritica, seja no modo de “enxergar alguns
contedidos”, seja em novos modos de elaborar tarefas de avaliag@o, seja no “arriscar”
novas préticas e “experimentar o diferente” em suas aulas.

Participar do grupo de estudos possibilitou aos envolvidos que aprofundassem seus
conhecimentos a respeito das fungdes que avaliagdo pode assumir no contexto escolar, e
os diversos tipos de instrumentos de avaliagdo da qual podem fazer uso. A participagdo
e a troca de experiéncia contribuiram para que se “arriscassem” a diversificar os
instrumentos e se sentissem mais seguros em utilizd-los. Nesse sentido, o grupo de
trabalho proporcionou aos professores participantes oportunidades para a troca de
experiéncias, a validagdo de ideias e a fundamentacio de praticas anteriores, bem como
a motivacdo também a motivagdo para “ousar” coisas novas, numa preocupacio
constante com a aprendizagem de seus alunos.

Consideragdes finais

Procuramos neste texto analisar o processo de desenvolvimento profissional de um
grupo de estudos que se constituiu de uma parceria colaborativa entre Universidade e
professores de Matemadtica de escolas publicas, e a proposta coletiva de formacgao
continuada que dele se configurou.

No trabalho que realizamos, procuramos evidenciar nas discussdes realizadas durante os
encontros entre pesquisadores e professores, na reflexdo compartilhada, mediada pelas
leituras e teorias propostas, nas questdes levantadas e na troca de experiéncias entre os
participantes, uma possibilidade efetiva de problematizacio de suas praticas
pedagégicas. Em momento algum foi objetivo ensinar os professores envolvidos a
lecionar ou levar “receitas” do que deveriam ou nao fazer, mas leva-los a refletir sobre
suas praticas e seus conhecimentos. Os resultados observados levam-nos a concluir que
esse modelo de trabalho permitiu aos envolvidos evoluirem suas concepgdes iniciais e
se desenvolverem profissionalmente.

Agradecimentos
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4. CICLOS E REPROVACAO - UM CASO MAL RESOLVIDO

Andressa Farias Vidal
andressa.vidal @ gmail.com
UNIRIO/FME

Andréa Rosana Fetzner
akrug@uol.com.br
UNIRIO

Este trabalho integra-se a pesquisa ja finalizada intitulada "Concepcdes de
Agrupamento Escolar e Curriculo: Estudo da Organiza¢do Escolar em Ciclos nos
Municipios do Estado do Rio de Janeiro" e apresenta estudo especifico sobre a
reprovacdo escolar em uma escola municipal inserida em uma Rede Educativa cujo
ensino estd organizado em ciclos ha dezesseis anos. Tendo em vista que a organizacdo
escolar em ciclos preconiza a possibilidade permanente de aprender e o respeito as
especificidades individuais do ser humano, inclusive oportunizando variadas situacdes
de aprendizagem e avaliativas, com o objetivo de evitar a reprovagdo escolar, esta
pesquisa propds compreender os motivos que levam os professores a serem favoraveis a
reprovacdo escolar dos discentes, mesmo no contexto de uma rede municipal de
educacdo com o ensino organizado em ciclos: da Educag@o Infantil & Educagdo de
Jovens e Adultos. Oportunizando compreender tal posicdo favordvel a reprovacio,
optou-se por realizar o acompanhamento do cotidiano escolar durante os anos de 2014 e
2015, semanalmente, por meio de uma pesquisa participante que envolveu trinta e oito
profissionais, entre professores, gestores e pedagogos de uma escola municipal de
Niterdi. Na revisdo de trabalhos sobre o tema pesquisado, foram encontrados vinte e
sete estudos que indicavam questdes sobre: (1) O processo de implementacdo da
organizagdo escolar em Ciclos; (2) Facilidades e desafios no desenvolvimento do
curriculo em ciclos e (3) Compreensdes sobre a Reprovagao escolar. Também foram
analisados 24 documentos municipais que organizam o trabalho docente no municipio
de Niterdi, esta andlise, que considerou especialmente as discussdes e propostas de
organizacdo da avaliacdo, revelou esforcos, por parte da gestdo municipal, em propor a
revisitacdo das propostas pedagégicas, de modo que estas se aproximassem cada vez
mais da realidade escolar apresentada quando o trabalho docente fosse posto em pratica,
como por exemplo, propor a "melhoria da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem através da garantia do acesso aos conhecimentos necessarios ao exercicio
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da cidadania e ao enfrentamento dos desafios da vida contemporanea" (FME, 1999, p.
20)

Os depoimentos coletados, ao longo da pesquisa, indicaram que, apesar da rede
municipal de Niter6i estar organizada em ciclos hd dezesseis anos, ainda ha
incompreensdes, por parte dos docentes, acerca da condugdo de suas praticas: dentre os
treze professores regentes ou "de turma", como sdo conhecidos, entrevistados na escola
pesquisada, apenas dois desses informaram ndo serem a favor da reprovagéo escolar e
ndo realizarem tal procedimento por entender que trabalham em ciclos. Um deles citou
que considera "grave o caso de o aluno ndo saber ler ao final do 1° ciclo" (VIDAL,
2015, p. 95) e outro destacou que vé "a reprovacdo como um fracasso nio sé do aluno,
mas as vezes do professor” (Idem, p.94). Um dos participantes entrevistados revelou
ainda sua opinido quanto ao tipo de avaliacdo que é feito: o portfélio, e destacou que
com esta pratica realiza a "as atividades sem pressdo, de acordo com o desenvolvimento
do trabalho, entdo a gente seleciona algumas e coloca 1d. Acho melhor ainda porque
posso explicar para os pais que essas atividades foram as 'provas' e eles ficam felizes e
todo mundo sai ganhando (VIDAL, 2015, p.113). Os demais 11 docentes identificaram-
se favordveis a reprovacdo, tendo como argumentos em suas falas: "a coisa boa do ciclo
em Niterdi € poder reprovar ao menos em alguns periodos, assim a gente tem a
oportunidade de corrigir os problemas do aluno néo ter ficado retido nos outros" (Idem
p- 122); e ainda: "Como vou aprovar um aluno que nao sabe ler?" (Ibidem, p. 20)

No municipio pesquisado observou-se um importante movimento de reflexdo
sobre as praticas docentes, o qual ¢ demonstrado por meio da grande quantidade de
publicacdes oficiais do municipio, das quais participam os professores da Rede, e cujas
revelam tentativas interessantes de revisitar a prépria pratica, de modo que a mesma
possa ser, sendo aprimorada, mas ao menos refletida de acordo com as praticas
escolares de uma escola para todos.

Como aspectos a serem superados, foi possivel perceber a conservacido da
matriz curricular seriada; a caréncia de professores (de apoio ao aluno NEE, articulador
para realizar reagrupamentos, da sala de leitura e da sala de multimeios). E, por fim, foi
possivel perceber que ainda ha um importante caminho a ser percorrido visando uma
educacdo para todos, mas ja € possivel perceber grandes esforcos de gestores e docentes
em revisitar seus conceitos e praticas escolares. As conclusdes apuradas demonstram
incompreensdes, por parte de alguns docentes, em relacdo ao desenvolvimento do
trabalho pedagégico em ciclos, favorecendo assim a manutengdo de teorias e praticas
voltadas para o ensino seriado, tais como a fragmentacdo curricular e o desejo de
reprovacdo como forma de fazer o estudante melhorar suas aprendizagens.

Palavras-chave: Ciclos escolares; Reprovacdo escolar; Avaliacdo escolar; Ensino
Fundamental.
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5. METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS: UMA
EXPERIENCIA COM PEER INSTRUCTION
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Universidade de Taubaté (UNITAU)
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vjcobo @unitau.br

Universidade de Taubaté (UNITAU)

Objetivo

Estimular o educando a participar ativamente no processo de ensino-
aprendizagem utilizando a metodologia ativa Peer instruction.

Desenvolvimento

As metodologias ativas de aprendizado estdo ganhando espacgo, pois parte do
pressuposto que o aluno € um ser ativo, assim como o conhecimento € dindmico, sendo
construido pela humanidade numa relacdo de dialogismo sécio-cultural-construtiva.
Para Oliveira (2012), as metodologias ativas buscam atualmente tirar o foco do
educador, tornando o educando protagonista do seu préprio aprendizado.

O Peer instruction é uma metodologia ativa proposta em 1991 pelo professor de
fisica da Universidade de Harvard, nos EUA, Eric Mazur, com o objetivo de engajar os
educandos no processo de ensino e facilitar a aprendizagem dos conceitos abordados em
sala de aula. (OLIVEIRA, 2012). Essa metodologia estd fundamentada na aprendizagem
por pares em que os educandos sdo estimulados, por meio de testes conceituais, a trocar
experiéncias através de discussdes, procurando promover um aprendizado ativo, isso
significa explorar novas métodos que fortalecem a atuagdo do ensino-aprendizagem.
(PINTO, BUENO E SILVA, 2012).

Para Pinto, Bueno e Silva (2012), investigar essa metodologia e sua aplicacdo no
ensino fundamental € relevante, pois permite contribuir para o debate que se estabelece
nas escolas e na sociedade, sobretudo no que tange ao ensino, a aprendizagem e a
relacdo destes com a formacéo social do estudante cidaddo. Outro aspecto recai sobre o
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sucesso desta metodologia em outros niveis e modalidades de ensino, mas em especial,
no ensino fundamental, em que ndo foram encontradas experié€ncias na literatura.

A rede publica municipal de Taubaté estd passando por um momento em que as
discussodes e debates no campo da educacdo estdo bem concentrados na maneira de
ensino e como o estudante aprende. Aproveitar esse momento para investigar acerca de
uma metodologia ativa pode corroborar ndo somente para o debate em questdo mas
também para verificar a eficicia da metodologia, além de contribuir para a
aprendizagem significativa de estudantes do ensino fundamental.

A aplicacdo da metodologia ativa Peer Instruction ocorreu em uma escola de
Ensino Fundamental da rede puiblica do municipio de Taubaté-SP, em uma turma do
sétimo ano do Ensino Fundamental II, contendo 35 alunos. Por ser uma pesquisa de
carater quanti-qualitativo, essa investigacdo t€m como preocupacdo o estudo e a andlise
dos resultados obtidos nido somente a luz dos resultados numéricos obtidos, mas
também a andlise das varidveis que interferem nesses resultados. Para a obtencdo de
varidveis qualitativas, serd utilizada, como instrumentos de coleta de dados, a
observacgao participante. (Moreira 2002)

Em relacdo a sequencia didatica escolhida para investigacao, foi definido o tema
biomas brasileiros por se tratar de um tema inerente ao planejamento anual da turma em
questao.

Na primeira etapa, foi proposto aos alunos um texto explicativo, produzido pelos
bolsistas PIBID de biologia, sobre os biomas brasileiros, com a inteng¢do de estimular a
mobilizacao de conhecimento acerca do assunto por parte dos educandos. Apos a leitura
individual do texto foi entregue aos educandos um questiondrio sobre o assunto
abordado. Com base na andlise das respostas dos alunos e da identificacdo das
dificuldades destes, foi preparada a segunda etapa desse projeto.

Na segunda etapa, foi feita uma explanacdo de 15 a 20 minutos acerca do tema,
seguida de um estudo dirigido de 10 questdes de muiltipla escolha em que os educandos
responderam. Para cada questdo o aluno individualmente optou, por uma das quatro
alternativas (A, B, C ou D), elevando uma placa com a letra escolhida como resposta.
Em caso de 70% ou percentual maior de acertos, o professor faz um comentério acerca
da questdo e segue-se para a préxima questdo; mas se um percentual entre 30% e 70%
acertarem a questdio, os alunos tiveram um tempo para discutir melhor a questio entre
os pares e novamente elevaram as placas para nova contagem. Se o percentual
permanecesse entre 30% e 70% ou fosse inferior a 30%, novas intervencgdes pontuais
foram feitas por parte do professor.

Ap6s explorar o assunto por meio das questdes e da discussdo por pares, foi feito
um fechamento do assunto. Os dados obtidos pelas respostas foram convertidos em
tabelas e graficos para melhor visualizacdo e avaliacdo do método utilizado.

Resultados

Como resultado deste trabalho, foi possivel observar, apds a primeira leitura
individual do texto, que muitos alunos manifestaram dificuldades na interpretacio e na
relacdo dos conceitos/contetido com o cotidiano vivenciado pelos educandos.

Notou-se que por meio da interacdo e troca de saberes e experi€ncias, que os
indicadores de acertos e de apreensdo de conceitos foi mais efetivo, o que, de certa
forma, contribuiu também para identificacio de diferentes culturas e saberes dos
educandos, além de identificar aqueles que manifestam o espirito de liderancga, pro-
atividade e solidariedade. Também foi possivel identificar as dificuldades de
relacionamento por parte de alguns, bem como a capacidade de trabalhar em equipe por
parte de ouros.
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Conclusdo

Com o trabalho desenvolvido é possivel inferir que a metodologia Peer
Instruction tem muito a contribuir ao processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
desloca o foco do educador para o educando e valoriza a aprendizagem entre os pares. O
que se observa com essa metodologia € uma intensa motivacdo intrinseca entre os
educandos além da busca pelo aprender a aprender de forma cooperativa e coordenada,
gerando resultados contextualizados com as vivencias dos educandos, e atendendo as
prerrogativas dos PCN no que diz respeito a formacao integral do cidaddo-estudante.
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6. 0 DESENVOLVIMENTO DA AVALIACAO DIAGNOSTICA, PARA A
ANALISE DAS HIPOTESES DE ESCRITA NOS 2°s ANOS INICIAIS

Cibele Cristina dos Santos
ccs_bele@hotmail.com
Faculdade Adventista de Hortolandia

Objetivos
a) Geral
Refletir sobre a importancia da avaliacio diagndstica.
b) Especifico
Descrever o significado da avaliacdo diagndstica e as hipdteses de escrita;
Demonstrar a aplicagdo da avaliagdo diagnostica;
Indicar o valor do diagndstico na alfabetizacao.
Desenvolvimento
O desenvolvimento deste projeto iniciou-se com o seguinte questionamento:
Como se deve desenvolver a avaliacdo diagndstica para a andlise da escrita, e a
sua importancia para a alfabetizacdo dos 2°s anos iniciais?
A partir disso, pesquisaram-se referéncias relacionadas a tentativa de solucionar
a questdo proposta. Contudo, isso fez com que decidisse o caminho a percorrer, sendo
essa uma pesquisa de revisdo de literatura e, sobretudo com pesquisa de campo, na qual
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houve uma entrevista com os professores e uma avaliagdo diagndstica nos moldes
explicitados com os seus respectivos alunos. A pesquisa de campo se desenvolveu em
duas escolas de ensino fundamental I, localizadas na cidade de Sumaré.

Através disso, a entrevista foi realizada com professores de escolas diferentes,
ambos atuantes nos 2°s anos iniciais, na qual estd inserida na categoria: conhecimentos
sobre avaliacdo diagnéstica.

A pesquisa de campo também conta com a aplicacdo do ditado das seguintes
palavras: DINOSSAURO, CAMELO, GATO, RA e a frase “EU TENHO UM GATO”
com todos os alunos dos professores entrevistados.

Desse modo, elaborou-se um indice percentual do andamento alfabetizante nas
salas de aula.

Nessa perspectiva, a pesquisa se baseia no método utilizado por Emilia Ferreiro,
pioneira dos estudos com as avaliacdes diagndsticas, hipdteses de escrita e
agrupamentos.

Resultados concluidos

Apés a pesquisa, notou-se que os professores trouxeram as mesmas conclusdes,
que a principio tiveram dificuldades em aplicar e analisar as avaliacdes diagnésticas.

Isso se deve ao fato da Secretaria Estadual de Educacao instituir essa proposta
para as escolas na década de 90, sem nenhum recurso de auxilio ou capacitagdo para sua
aplicagdo. Somente em 2006, com a disponibilizacdo dos guias Ler e Escrever (material
de apoio aos professores e alunos), pode-se conhecer um pouco mais 0 que era € como
desenvolver a avaliagdo diagndstica, pois houve entdo para os coordenadores das
escolas um curso da utilizac@o desses guias, que depois repassaram aos seus professores
em reunides de coordenacdo, discutindo e analisando em grupo o desenrolar do
diagnéstico.

Com relacdo a temporalidade de avaliagdes diagnésticas aplicadas pelos
professores entrevistados, geralmente, ocorre no inicio do ano letivo e depois uma vez
por bimestre, conforme a Secretaria Municipal de Educacio de Sao Paulo (2009, p. 33)
“sugerimos que sejam realizadas sondagens avaliativas logo no inicio do ano, em
fevereiro, em abril, no fim de junho, de setembro e de novembro”.

Ap6s essas entrevistas, foram coletados dados com a aplicacdo de uma avaliacdo
diagndstica com os alunos dos professores participantes.
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Goellner (2008, p. 1-2), explica:

Nivel 1: Hipdtese Pré-Sildbica a crianga: ndo estabelece vinculo
entre fala e escrita; demonstra intengdo de escrever através de
tracado linear com formas diferentes; usa letras do préprio nome
ou letras e nimeros na mesma palavra; caracteriza uma palavra
como letra inicial; tem leitura global, individual e instavel do
que escreve: sO ela sabe o que quis escrever; nivel 2:
Intermedidrio 1 (ou sildbica sem valor sonoro) a crianga:
comeca a ter consciéncia de que existe alguma relacdo entre
pronuncia e a escrita; comega a desvincular a escrita das
imagens e os numeros das letras; conserva as hipéteses da
quantidade minima e da variedade de caracteres. Nivel 3:
Hipétese Silabica (ou sildbica com valor sonoro) a crianga: ja
supde que a escrita representa a fala; tenta fonetizar a escrita e
dar valor sonoro as letras; ja supde que a menor unidade de
lingua seja a silaba; em frases, pode escrever uma letra para
cada palavra. Nivel 4: Hipdtese Sildbico-Alfabética ou
Intermedidrio II a crianga: inicia a superacdo da hipdtese
sildbica; compreende que a escrita representa o som da fala;
passa a fazer uma leitura termo a termo (ndo global); consegue
combinar vogais e consoantes numa mesma palavra, numa
tentativa de combinar sons, sem tornar, ainda, sua escrita
socializavel. Nivel 5: Hipotese alfabética a crianca: compreende
que a escrita tem funcdo social; compreende o modo de
constru¢do do codigo da escrita; omite letras quando mistura as
hipdteses alfabética e sildbica; ndo tem problemas de escrita no
que se refere a conceito; ndo € ortografica e nem léxica.
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Hipatesces de cscrita

m Pré-Silabico

E Alfabstico

B Silabico sem Valor
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B Silabico Alfabetico

Grafico 1. Resultados turma 1

Hipoteses de escrita

B Pre-Silabico

B Silabico sem Valor
m Silabico com Valor
B Silabico Alfabetico
B Alfabético

Grafico 2. Resultados turma2

Relacionando as duas turmas e tendo em mente a ordem das hipéteses de escrita,
pode-se dizer que os alunos da professora 1 estdo mais avancados diante os da
professora 2. Relembrando que o foco principal desse instrumento é descrever e
identificar os niveis de escrita dos alunos. Para Luckesi (2002, p.81). “... deverd ser
assumida como um instrumento de compreensao do estidgio de aprendizagem em que se
encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias para que
possa avancar no seu processo de aprendizagem”, por isso os professores devem
planejar corretamente as aulas, seguindo atividades propicias a cada hipotese de escrita.
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Sendo assim, desenvolver a avaliacdo diagnéstica dispde para o professor
conhecimento das hipdteses que os alunos possuem sobre a escrita, e aos alunos
“representa um momento no qual os alunos tém a oportunidade de refletir sobre aquilo
que escrevem, com sua ajuda” (Secretaria Estadual de Educagdo, 2009, p. 33).
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7. A QUALIDADE DA ESCOLA E OS SENTIDOS DE QUALIDADE
OBSERVADOS NA ESCOLA
Claudia de Souza Lino — Rede Municipal de Duque de Caxias/RJ
c_lino@terra.com.br

Este resumo traz apontamentos de uma investigacio, que culminou numa dissertacio de
mestrado, onde se debate a qualidade da escola verificada por instrumentos avaliativos
externos e a qualidade na escola vivida no cotidiano, por meio de transacdes. A
investigacdo teve como objetivos investigar de que forma a cultura do exame tem
contribuido na produgdo de indicadores de qualidade na escola, quais os sentidos de
qualidade atribuidos pela comunidade escolar ao conhecer os resultados das avaliacdes
externas e de que forma as avaliacbes em larga escala interferem nas concepgdes de
qualidade dos sujeitos no cotidiano escolar. A metodologia considerou o cotidiano
escolar em sua complexidade e, no viés do paradigma indicidrio, procurou perceber o
sentido e o significado de praticas exercidas pela escola que, principalmente, estdo
sendo desprezadas na concepgdo que vem se criando do que é uma escola de qualidade.
Conceituando a avaliagdo formativa como ferramenta para a promocdo da qualidade
escolar social, a pesquisa chama a atencdo para o uso da avaliacdo em larga escala de
forma vertical, pontual, inspirada nos pardmetros de neutralidade, centrada no produto,
entendendo ser este o conhecimento a ser medido, o sujeito da educacdo. Na contramao,
procura compreender os sentidos de qualidade entendidos pelos participes do projeto
educativo da escola e a forma como a qualidade € negociada, em sua operacionalizagao,
vislumbrando praticas e proposi¢des que apontam um movimento de avaliagdo interna
nas escolas.

Procurando conhecer os sentidos da qualidade percebidos pelos sujeitos do cotidiano
das escolas e a possivel interferéncia dos resultados das avaliagOes externas nesta
percepcdo de qualidade, a investigacdo retrata duas escolas da Rede Municipal de
Duque de Caxias, maior rede da Baixada Fluminense, sendo composta, na época, por
175 escolas. Ao realizar este trabalho investigativo, ressaltou-se a necessidade de
concentrar o olhar num contexto repleto de experiéncias e conhecimento, comumente
negligenciados na concep¢do hegemodnica de qualidade da escola e qualidade da
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educacdo, propostas como metas nos documentos oficiais. Santos e Meneses (2010)
chamam-nos a atencdo a necessidade de regressarmos aos lugares para pensarmos a sua
reinvenc¢do, observando sua(s) diversidade(s), sua(s) potencialidade(s), sua(s) forma(s)
de ressignificar os fazeres, para além do pensamento globalizante, que busca pensar o
mundo a partir de uma tnica 6tica, negando as particularidades e essencialidades de
cada lugar. Nao se trata de confrontar a logica presente na cultura do exame, propondo
outra légica. Trata-se de trazer a discussdo perspectivas outras que surgem a partir da
problematizagdo desta logica ja implementada no cotidiano das escolas. Longe da ideia
de auséncia do rigor epistemoldgico de uma metodologia, busco compreender os
sentidos do conceito de “qualidade”, alardeado como universal, a partir dos sujeitos que
compdem a rede de Duque de Caxias.

O conceito de qualidade, tdo abrangente e diverso, tem sido empregado num discurso padrio e
consensual, infringindo na criagdo de uma nova retérica conservadora no campo educacional
(GENTILI, 1995): a retdrica da qualidade. Ao fazer um desenho sobre o(s) conceito(s) de
qualidade (s), Enguita (1995) chama-nos a atenc¢do para trés 16gicas que sustentam tal discurso.
A primeira diz respeito a dotacdo de recursos publicos para a educagdo. Desta forma, a
qualidade seria medida tendo como referéncia a quantidade de recursos investidos na
educacdo. A segunda possibilidade estaria assentada ndo mais nos recursos investidos e,
sim, nos processos educacionais baseados na mdxima: “fazer mais com menos”.
Otimizacdo, entdo, seria o mote deste discurso sobre a qualidade. Uma terceira visao,
predominante nestes dias (RAVITCH, 2011), tem a ver com os interesses do mercado e
traz o foco para o individuo, aquele que estd diretamente envolvido no processo
educacional. Tal légica baseia-se na concorréncia, nos rankings, onde a eficiéncia e a
eficacia seriam observadas.

Nesta direcdo, a pesquisa avangou percebendo o quanto a cultura do exame como
estratégia de afericdo de qualidade apresenta-se afastada do idedrio daqueles que fazem
o cotidiano escolar. Mesmo que o sistema de metas e a presenga de indicadores de
qualidade tenham sua repercussdo na midia, sendo absorvido pelos sistemas mais
abrangentes de educacgdo, nas unidades escolares permanece a ideia da escola como um
lugar de desenvolvimento, com énfase no processo € ndo no produto, como sugere a
cultura do exame. Na identificagdo dos sentidos que a comunidade escolar atribui a
escola, a partir das avaliagdes externas, encontramos indicios de resisténcia propositiva
na fala de um aluno, também do 9° ano: “Ora, esta prova que vao nos aplicar tinha que
ser de educacdo fisica, porque sou um atleta! De Portugués e Matemdtica sei nada,
nao”!

Foi possivel vislumbrar, mesmo na escola que relatou pautar seu trabalho no alcance
das metas de qualidade, indicios de préaticas articuladas a processos avaliativos internos,
com olhares voltados para a construcdo da qualidade num paradigma inclusivo,
dialégico, formativo. Tornou-se perceptivel que a qualidade na escola tinha
preponderdncia sobre a qualidade da escola nas unidades escolares pesquisadas. E,
ainda, que os alunos ndo sio tratados como nimeros (como sugere a cultura do exame,
que despersonaliza os dados) e, sim, sujeitos com histdrias de vida; e que as demandas
do cotidiano escolar e a preocupacdo com o direito a educacdo e, ndo somente, a
aprendizagem dos alunos conduziam todo o processo educativo.
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8. TARDES DE OFICINAS NA EEI PADRE FRANCISCO SILVA: NOVAS
VIVENCIAS

Crislaine Matozinhos S. Modesto,criselcler @ gmail.com,

Mestranda em Ciéncias Sociais na Educacdo (GPPE) - Faculdade de Educacao/
UNICAMP

Jaqueline de Meira Bisse, jaqueline_bisse @ yahoo.com.br, EEI Padre Francisco Silva,
Prefeitura Municipal de Campinas

Esta pesquisa problematiza a seguinte questdo: A ampliacao da jornada escolar pode ser
entendida como propiciadora de uma nova experiéncia escolar, na qual se intensifica a
sinergia entre conhecimentos, saberes e praticas? E a partir deste questionamento,
refletimos e discutimos sobre as praticas realizadas na Escola de Educacdo Integral
Padre Francisco Silva, no municipio de Campinas, as quais denominamos como Tardes
de Oficinas. Assim, foram necessdrias propostas e acdes que reorganizassem todas as
dimensdes que configuram a escola. Alguns estudos que consideram a qualidade do
ensino estdo alicercados nessa relacdo de tempos e espacos educativos. Para alguns, a
ampliacdo da jornada escolar pode alavancar essa qualidade; para outros, a extensdo do
horério escolar, por si s, ndo garante o incremento qualitativo do ensino, mas carrega
essa possibilidade em potencial (Cavalieri, 2002). E, nesse contexto, que a Educacio
Integral emerge como uma possibilidade de ressignificar os tempos e 0s espacos
escolares. Nesse sentido, entende-se que a extensdo do tempo — quantidade — deve ser
acompanhada por uma intensidade do tempo — qualidade — nas atividades que
constituem a jornada ampliada na instituicdo escolar. Os tempos e espacos escolares
sdo, entdo, ressignificados pela vivéncia de novas oportunidades de ensino
aprendizagem para alunos e professores, para a reapropriacdo pedagdgica de espacos de
sociabilidade e de didlogo com a comunidade local, regional e global. O ensino de boa
qualidade € aqui entendido dentro de uma perspectiva social e histdrica, porque emerge
de um contexto da realidade e, por isso, requer reflexdo critica da atividade docente que
articula a dimensao técnica com as dimensdes politica e ética. Assim, ndo se trata de um
ensino-aprendizagem baseado apenas na socializagdo, mas na formag¢do e no
desenvolvimento humano. No esforco de construcdo de novos caminhos é que se tem
estimulado a busca de prazerosas experiéncias dos educandos com o saber elaborado
socialmente e sistematizado. Compreendemos que a agdo-reflexdo-a¢do em coletividade
€ também propulsora de mudangas da nossa relagdo individual e também com o grupo
no cotidiano escolar. De acordo com (Schon, 1992) o ensino reflexivo, € definido como
sendo formado por professores criticos que analisam suas teorias e praticas a medida
que se debrucam sobre o conjunto de sua acgdo, refletindo sobre o seu ensino e as
condicdes sociais nas quais suas experiéncias estio inseridas, sempre de forma coletiva,
com seus pares. Ha no contexto escolar uma multiplicidade de olhares, de percepgdes e
do modo de ser dos sujeitos, em relacdo ao mesmo ambiente. Sujeitos que entendem e
agem no espaco/tempo de maneira diversa. Freire (1996) compreende que em
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“condicoes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construcdo e da reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo.”’E evidente que a temporalidade na formacdo estd
relacionada com o SER/individual e o SER/coletivo, ou seja, a minha formacao reflete
na formagdo do outro e vice-versa. O processo de desenvolvimento das Tardes de
Oficinas implicou assumir a disposicdo para o didlogo e para a construcdo de um
projeto politico e pedagdgico que contemplasse acdes compartilhadas articuladas aos
principios orientadores para as agdes nas EEIs do municipio. E foi considerando
importantes questdes - processo coletivo de aprendizagem; formag@o no contexto da
acdo; partilha de saberes entre docentes, estudantes e comunidade; principios
norteadores do trabalho pedagdgico na EEI; escola ciclada e livre-arbitrio na escolha do
que se quer aprender - que em 2015 desenvolveram-se as Tardes de Oficina. Trata-se de
uma nova qualidade humana e social, que estamos atribuindo ao processo educacional,
que passa a valorizar as diferentes manifestacdes simbdlicas da pessoa e dos grupos
sociais que interagem na escola e comunidade. Dessa forma, a escola é afetada
positivamente, pelas praticas comunitérias, pela liberdade e autonomia presentes nos
espacos de educacdo informal, pela concretude e pelo movimento da vida cotidiana. A
partir desta acdo e de sua avaliacdo junto as criancas estudantes, foi possivel constatar
que o movimento em prol das Tardes de Oficinas favoreceu o seu empoderamento
também como protagonista de muitas estratégias e atividades que foram desenvolvidas.
Contribuiu também, em consonancia com a perspectiva intercultural critica, para a
valorizacdo da sua identidade cultural, na medida em que, em funcdo das diversas
oportunidades que lhe foram dadas, as criancas podiam se expressar, partilhar seus
saberes e produzir conhecimentos, a partir, inclusive, de seu pertencimento cultural.
Procurou-se utilizar das vdérias linguagens artisticas como ato de conhecimento, das
varias formas de expressdo simbdlica e representativa, presentes em nossas vidas
cotidianas. Essa foi uma forma de avancar na direcdo da constru¢do de uma educacdo
que compreende o mundo com base nas relagcdes dialdgicas que nele se estabelecem.
Esse movimento procurou desvelar quais sdo as visdes de mundo e de natureza humana
que cada pessoa traz na sua experiéncia cultural, educacional, social e politica. E assim,
processualmente criou-se possibilidades para o autoconhecimento individual,
interpessoal e coletivo. E, embora reconhecamos que ndo € suficiente promover
transformagdes para mudar a escola, consideramos que esse € um aspecto significativo
para construir outra escola e, portanto, outra educacao.
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9. A CRIATIVIDADE DO TRABALHO COM MUSICA NA EDUCACAO
INFANTIL

Daniel Bortolotti Calipo danicalipo@yahoo.com.br Prefeitura Municipal de
Campinas

A educacao infantil é constituida por diversos ramos do conhecimento humano,
dentre os quais encontramos a musica. Entretanto as experiéncias educativas formais
ndo atribuem a musica a importancia de ser um dos conhecimentos curriculares
necessarios para o desenvolvimento da crianca e do adolescente, tanto na esfera pessoal
como social. Ao contrario, a musica € colocada a servigo de outros conhecimentos para
potencializar a compreensao de outros contetidos curriculares, que ndo os da misica em
si, tornando-se uma possibilidade didética para finalidades de rotina e alfabetizacao.

Deste modo, ndo podemos conceber a miisica na educacdo infantil como uma
disciplina técnica, isolada dos outros conteidos e conhecimentos curriculares. Ela
precisa acontecer na relacdo com estes demais conhecimentos, promovendo um saber
musical integrado, significativo e sensivel as criangcas. Capaz de proporciona-las
atividades musicais criativas que lhes permitam participar de uma experiéncia educativa
musical de desenvolvimento pessoal e coletivo.

Entretanto, os profissionais da educa¢do infantil recebem formacdo adequada
nos cursos de pedagogia sobre musica? E sobre a misica no contexto da educacdo
infantil? Nossos profissionais estdo conduzindo um trabalho de educagdo musical que
compreenda o universo de significados das criangas? Os trabalhos mais gerais que
acontecem na educacdo infantil, na drea da musica, ainda ndo sio capazes de promover
uma construcdo real do conhecimento musical para as criancas. Trabalha-se a miisica de
forma reprodutiva e imitativa, utilizando-a pontualmente entre uma ou outra atividade
cotidiana: ora escutando a musica do CD, ora cantando sempre a mesma musica e,
principalmente vinculada aos momentos da rotina como: na entrada do lanche, entre
outros momentos escolares. De fato, é preciso promover praticas de educacdo musical
que possibilitem as criangas experiéncias de maior significado com o universo musical:
“As criancas de quatro a seis anos ja podem compor pequenas cangdes.” (BRASIL,
1998, p.57).

Deste modo, mediante esta problematica, construimos um projeto de educacdo
musical que oferecesse aos educadores uma formacao preliminar sobre misica e suas
possibilidades criativas nos contextos educativos da educagao infantil.

Entdo como construir junto aos participantes do projeto um conhecimento basico sobre
a musica e suas possibilidades criativas na educacdo infantil?

Objetivamos com os educadores compor pequenas cancdes, construir um
conhecimento basico sobre musica: ritmo, melodia, timbres, intensidades, alturas,
harmonia, tonalidades, afinag¢fo; vivenciar a pratica com instrumentos musicais de
percussdo, vivenciar a musica no mundo imaginario das criangas e, por fim, produzir
um livro com os conhecimentos apreendido no curso com textos dos participantes que
evidenciassem os conhecimentos apreendidos.

Para tanto, abordamos uma vertente criativa que relacionassem outros conhecimentos
humanos para constru¢do da experiéncia de composi¢do musical coletiva. A criacdo
musical remonta as experiéncias pessoais vividas fora e dentro da escola, assim como
relé as histdrias da literatura a partir do universo musical. A riqueza do exercicio estd na
possibilidade de pensar juntos para uma estrutura estético-musical criativa. “A
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criatividade parece emergir de multiplas experi€ncias, juntamente com um
desenvolvimento estimulado de recursos pessoais, incluindo um senso de liberdade para
aventurar-se além do conhecido”. (EDWARDS, C.1999, p.87). Proporcionamos
momentos de troca de experiéncias entre os educadores para socializarem suas praticas
cotidianas que, a principio estivessem correlacionadas com a educag¢do musical, como
por exemplo, uma brincadeira de roda, uma pega teatral, uma danga, sonoplastia de
histérias, a fim de que estas fossem o substrato intelectual para navegarmos nas
experiéncias criativas e de composi¢do da musica e da cang@o. A criatividade ndo surge
do nada, ela € um processo de releitura de nossos conhecimentos e experiéncias
passadas. Por isso: “... a conclusdo pedagégica sobre a necessidade de ampliar a
experiéncia da crianga se queremos proporcionar a elas base suficientemente sélida para
sua atividade criativa.” (VYGOTSKY, 1978, p.18).

Outra vertente desenvolvida foi o senso coletivo. Com formagdes de conjunto musical,
ndo com o intuito de apresentacdes e sim, como experimentacdo do didlogo musical, os
educadores tiveram a oportunidade de perceberem e vivenciarem a constru¢io de uma
musica organica, ou seja, conhecer e exercitar os principios harmoénicos de uma
atividade musical dentro de um grupo. O respeito, o esfor¢o, a responsabilidade, o
desfazer-se de si para o outro, o prazer, foram elementos indispensdveis para que as
expressdes musicais de cada um se fundissem em um movimento dnico: a viagem
musical.

Todas estas vertentes estiveram ligadas a pratica musical dos educadores junto ao
formador para que todos pudessem ampliar a percep¢do sobre os aspectos ritmicos,
melddicos, harmonicos, de intensidade, de timbres e estruturas da mdusica, Os
participantes do projeto exploraram e tocaram instrumentos de percussdo, instrumentos
de cordas, teclas e sopro, além de explorar a voz e os recursos eletronicos como o
microfone e a amplifica¢do sonora.

No primeiro semestre do curso, houve um trabalho intenso e direto com a pratica
musical, de modo que os participantes apropriaram-se de um conhecimento bésico
musical. Exercitaram a compreensido da musica a partir do canto de canc¢des conhecidas,
explorando praticas melddicas que envolveram conhecimentos das notas musicais,
afinacdo, altura e intensidade sonora, de dindmicas de ritmo corporal e dos instrumentos
musicais, de audi¢do e percepcdo das combinacdes de acordes e praticas musicais em
conjunto.

No segundo semestre compusemos uma cangdo popular inédita, a partir dos
outros conhecimentos curriculares que os educadores trouxeram para O curso como
material criativo. E por fim, organizamos um livro, a partir de relatos das préaticas
teorizadas dos educadores, legitimando os conhecimentos apreendido no projeto de
formagdo em musica.
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10. INOVACAO PEDAGOGICA NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA DA
ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA

Daniel Teixeira Maldonado, danieltmaldonado @yahoo.com.br, Universidade Sao Judas.
Pollyane de Barros A. Vieira, pollyanebarros@hotmail.com, Universidade Sao Judas.
Elisabete dos Santos Freire, elisabetefreire @uol.com.br, Universidade Sao Judas.

Luiz Sanches Neto, luizitosanches@yahoo.com, Universidade Sao Judas.

Introducao

A Educacio Fisica Escolar (EFE) tem sido ensinada, em muitos contextos educacionais,
com enfoque em quatro modalidades esportivas (basquete, futsal, handebol e voleibol),
de forma tradicional e com a inten¢do de encontrar talentos para o esporte. Nesses
contextos, muitos alunos sdo excluidos das aulas e ndo ocorre o ensino das diversas
manifestacdes da cultura corporal de movimento (jogos, dancas, lutas e gindsticas) que
os docentes desse componente curricular precisam ensinar na escola (GONZALEZ;
FRAGA, 2012). A inovacdo pedagodgica ocorre no trabalho dos professores de
Educacdo Fisica (EF) que buscam atender a uma série de requisitos didatico-
pedagdgicos, com o objetivo de buscar para a EF a mesma importincia/status dos
outros componentes curriculares. Para legitimar a especificidade da disciplina na escola,
ensinam conteudos diversificados da cultura corporal de movimento e desenvolvem
metodologias de ensino diferentes daquelas orientadas pelo paradigma técnico (FARIA
etal., 2012).

Objetivo

Ao analisar de forma assistematica artigos publicados nos periddicos cientificos de
Educacdo e de EF, comecamos a notar a presenca de estudos que descrevem praticas
pedagdgicas inovadoras nas aulas de EFE na escola publica. Desse contato inicial com a
literatura cientifica surgiu a seguinte pergunta: como as diferentes manifestacdes da
cultura corporal de movimento t€m sido tratadas em artigos cientificos que investigam
préticas inovadoras na EFE? Nesse sentido, o objetivo deste estudo foi identificar na
publicacio cientifica da EFE as manifestacdes da cultura corporal de movimento que os
docentes de EF que trabalham nas escolas publicas brasileiras t€ém ensinado nas suas
aulas de forma inovadora.

Desenvolvimento Metodologico

Foram consultados 44 periddicos cientificos de Educacdo e de Educacdo Fisica que
estavam presentes no webqualis de 2014 da Educacdo Fisica e continham em seu
escopo estudos relacionados com questdes pedagdgicas no periodo de 1980-2015.
Selecionamos os estudos que apresentavam no titulo ou nas palavras-chave os seguintes
descritores: educacdo fisica; escola; curriculo; e cotidiano, cujos resumos foram lidos.
O trabalho foi lido na integra apenas quando seu resumo ndo permitia identificar os
tépicos em andlise.

Resultados e Discussao

Foram encontrados 161 artigos sobre inovacdo pedagdgica nas aulas de EFE nos
periddicos analisados. Especificamente sobre as manifestacdes da cultura corporal de
movimento que os docentes de EF ensinam na escola publica foram selecionados 70
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artigos. O jogo foi a manifestacdo da cultura corporal de movimento mais ensinada nas
aulas de EFE retratadas nos estudos encontrados, com 23 artigos publicados nessa
categoria, seguido pelos esportes com 19 artigos, das lutas com 11 artigos, das dancas
com 10 artigos e das gindsticas com sete artigos. Especificamente sobre o ensino do
jogo na EFE, foi pesquisado sobre jogos eletronicos, jogos cooperativos, jogos
indigenas, jogos da cultura popular de diferentes paises, construcdo de jogos pelos
alunos e jogos para estimular diferentes aprendizagens. O ensino do esporte nas aulas de
EFE, segundo os estudos encontrados, discutiram sobre o esporte de orientacdo, rigbi,
esportes com raquetes, pesca esportiva, esportes com rodas, volei sentado, esportes de
aventura, atletismo, futebol de seis quadrados e modalidades esportivas coletivas. Essas
pesquisas também mostraram professores que se pautavam na concepcido de aulas
abertas, na proposta critico-emancipatéria, nas teorias pods-criticas de Educacio, na
formacdo do pensamento critico dos estudantes e nas trés dimensdes dos contetidos
(atitudinal, conceitual e procedimental), para elaborar e aplicar as suas aulas. As lutas
ensinadas nas aulas de EFE foram: capoeira, muay tai, caraté, quigong, judd, sumo e
esgrima. Os autores desses artigos se pautaram nas teorias das trés dimensdes dos
contetdos e das inteligé€ncias multiplas. Também foi discutido como ensinar lutas por
meio de jogos e como trabalhar a diferenca entre o aprendizado de uma arte marcial e a
utilizacdo desse conhecimento para brigar com outras pessoas. As dancas ensinadas na
EFE foram: danca de saldo, hip hop, samba, dancas folcléricas, chula, carimbd, frevo e
funk. Para elaborar e aplicar essas aulas, os docentes de EF se pautaram nas teorias das
trés dimensdes dos contetidos, na perspectiva histdrico-critica e nas teorias pds-criticas
de Educacdo. Também foram discutidas com os discentes que participaram dessas aulas
questdes de género que envolve as dangas, além de ter sido estimulada a criatividade
para a criacdo de coreografias. As gindsticas ritmica, artistica, acrobdtica, de academia e
geral também foram temas das aulas de EFE descritas nos artigos analisados, utilizando
como referéncia a proposta critico-emancipatéria, a concepc¢do de aulas abertas, a teoria
das trés dimensdes dos contelddos e a formacdo do pensamento critico dos estudantes
sobre essa manifestacio da cultura corporal de movimento.

Conclusoes

Ao analisar os ciclos de escolarizagdo mais estudados nas pesquisas, verificamos que
essas praticas pedagodgicas inovadoras foram realizadas em sua maioria no Ensino
Fundamental com 58 artigos, seguidas pelo Ensino Médio com 10 artigos e pela
Educacio Infantil com dois artigos. As regides do pais mais estudadas foram: Sudeste
com 39 artigos, Sul com 17 artigos, Nordeste com 11 artigos e Centro-Oeste com trés
artigos. Os pesquisadores que publicaram artigos sobre inovagao pedagdgica utilizaram
o relato de experiéncia para realizar os seus estudos com 30 artigos, seguido pela
pesquisa descritiva com 25 artigos e pela pesquisa-acdo com 15 artigos. Concluimos
que ja é possivel observar aulas de EFE realizadas na escola publica brasileira com
cardter inovador, principalmente porque os docentes desse componente curricular t&€m
ensinado diferentes manifestacdes da cultura corporal de movimento e utilizando
diferentes teorias educacionais para alcangar os seus objetivos.
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11. INTERCULTURALIDADE NA EDUCACAO INTEGRAL: DIALOGOS
POSSIVEIS ENTRE AS AFRICANIDADES E O ENSINO/
APRENDIZAGEM DE LINGUA FRANCESA

Daniela Dos Santos Caetano

danielascaetano @ gmail.com
Itala Nair Tomei Rizzo

italarizzo @gmail.com

Nelia Aparecida da Silva

Neliaa2004 @ gmail.com

EEI Padre Francisco Silva- NAED Noroeste- Prefeitura Municipal de Campinas

Este trabalho apresenta uma proposta intercultural e interdisciplinar ocorrida durante o
ano de 2015 na EEI Padre Francisco Silva da rede municipal de educacdao de Campinas/
Sdo Paulo. Fruto dos questionamentos das criancas em sala de aula sobre o Egito em
consequéncia de uma série televisiva transmitida na televisdo, ele foi pensado de modo
a estimular a producdo de conhecimento critico pelas criancas, assim como articular os
conhecimentos decorrentes das africanidades em virtude da lei 10.639/03, do ensino
aprendizagem de francés na perspectiva de diversidade cultural pelo viés da francofonia
e, os conhecimentos provenientes da comunidade na qual a escola estd inserida. Para
tanto, nos valemos dos dizeres de Miguel Arroyo(2013) para fundamentar nossa
proposta, explicitando que a chegada de Outras infancias- adolescéncias as escolas com
outras experiéncias sociais, outros conhecimentos que exigem reconhecimento
implicam mexer em sua ossatura, dissecar seus tempos, sua organizagdo, curriculo,
enfim, sua estrutura, a medida que se propde novas bases epistemoldgicas para as
relacdes humanas, entre elas, as que permeiam a realidade educacional brasileira. Nesta
propositura, de se pensar novas relacdes e produzir conhecimentos pautados nas
experiéncias das infincias e no contexto das criancas é que surge o estreitamento das
fronteiras entre escola e comunidade viabilizado pelo didlogo entre as profissionais da
educacio e a Casa de Cultura Taind nas figuras de TC Silva e Cibele
Rodrigues(educadora social). Aferiu-se, a necessidade de promover possibilidades de
relacdes entre o Egito e a cultura negra africana, os territérios diaspdricos e a
representacdo e a valorizagdo da diversidade étnico- racial e cultural das criangas.
Soma-se a esta iniciativa a concepgdo do ensino/aprendizagem do idioma francés pelo
viés intercultural(falantes da lingua francesa no mundo), como também as
possibilidades de se trabalhar histéria, geografia e diferentes linguagens por meio de
atividades dirigidas e aplicadas pela professora polivalente. Destacamos durante o
processo, o contato travado com a Casa de Cultura que estéd localizada nas proximidades
da escola, o levantamento e a eleicdo de temas realizados pelos segundos anos em
francés e nas aulas de francés apontando para a curiosidade que os (as) estudantes
tinham em saber mais coisas sobre o Egito, a escrita coletiva de uma letra de misica em
francés- portugués, as idas a casa de cultura (com as criangas dos segundos anos A e C),
as oficinas de musicalizagdo e ritmo produzidas pela educadora social e por fim, o ritmo
musical para a letra Connaitre I’ Egypte(Conhecer o Egito) como produto final de um
trabalho que se permitiu mergulhar nas complexas relacdes e representacdes do
estranho ao familiar, na desconstru¢do de preconceitos e no acolhimento de diferentes
formas de se compreender as culturas e seus atores sociais. Toda a escola tomou
conhecimento desta experiéncia, pois as criangas que participaram dela reverberaram a
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vivéncia sobre varios prismas “Porque era legal passear no bairro”, “Porque fazer
miisica com as palmas era legal”, “Fui a Taind com a minha mde ver se o Baobd tinha
crescido”, “Importante saber que o Egito fica na Africa”, “A Deusa Bastet era uma
humana com cabeca de gato”, entre outras falas que evidenciaram o aumento de
repertdrio linguistico e cultural das criancas. Evidencia-se que no momento atual (2016)
a disciplina de Francés como lingua estrangeira ndo compde mais o curriculo da escola,
embora a comunidade desejasse o contrario. Tal fato expde as lacunas ainda existentes
entre as praticas escolares e a legislacdo educacional, uma vez que o artigo 26 da LDB
(1996) assinala que os curriculos da educagéo bdsica e o ensino médio devam ter base
nacional comum a ser complementada por uma parte diversificada relativa ao contexto
no qual os (as) educando (as) estdo inserido (as), exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. Conclui-se com a
experiéncia vivida que € necessario repensar novos formatos para a educacido que se
pretenda integral, construindo no seu cotidiano um curriculo ativo, plural e cidadao.
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12. O GERENCIALISMO NA PRIMEIRA DECADA DO SECULO XXI:
FUNDAMENTOS PARA ANALISE DA QUALIDADE SOCIAL

SILVA, Domingos Pereira (domingosps @uft.edu.br)

Doutorando em Educacdo — UNICAMP

Rodriguez Vicente (virodri@unicamp.br)

Professor da Graduagdo e P6s-Graduacio da Faculdade de Educacao da UNICAMP

RESUMO EXPANDIDO
Introdugao

Como resultado de uma pesquisa bibliografica desenvolvida no ambito do
Doutorado em Educagcdo da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP
discutimos sobre a incidéncia do gerencialismo no processo de orientagdo da politica
educacional. Para tanto, realizamos uma breve contextualizacdo do gerencialismo e,
consequentemente, analisamos a implicag@o de tal orientacdo no redimensionamento da
politica educacional brasileira.

De forma genérica, partimos do pressuposto de que a orientacdo das politicas
educacionais, sob a égide do gerencialismo, pauta-se, com base na implementagdo da
perspectiva neoliberal de terceira via. Tal orientagdo, vem provocando mudangas nos
aspectos organizacionais das escolas e na orientacdo cultural dos sujeitos. Nesse
sentido, entendemos que a Educacdo e, especificamente, a escola ndo se separam do
campo mais amplo das politicas e de que sua compreensao passa necessariamente pela
andlise das bases materiais, historicamente constituidas pelos homens em sociedade.

Do ponto de vista da forma de abordagem a pesquisa é de natureza qualitativa e
teve como referéncia resultados de pesquisas empiricas e revisdo bibliogréafica. A partir
da andlise realizada, apresentamos as mudancas na educacdo como parte de um
processo mais amplo e fundamental que perpassa o setor publico, no qual a “alteracio
estrutural € apenas uma parte e um momento do processo de reforma” (BALL, 2011, p.
39). Por isso, ressaltamos ndao s6 o papel fundamental das alteracdes no aparato
legislativo, como também na cultura e na gestdo dos processos politicos.

A qualidade social da educacao no contexto da reforma gerencial do Estado

Enfatizamos que a reforma da aparelhagem estatal foi ideologicamente
apresentada como uma medida moderna e democritica de superagdo tanto do
intervencionismo do Estado, quanto do fundamentalismo do mercado, apesar de estar
assentado nos pressupostos desse ultimo.

Com efeito, a reforma do Estado, no contexto da reestruturagdo do capitalismo,
assenta-se em trés dimensdes, a saber: a institucional-legal, referente as alteragcdes no
aparato regulatério; a cultural, baseada na assimilagdo do idedrio gerencial, e; a
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dimensao-gestao, que coloca em prética as ideias gerenciais e propala a modernizagdo e
qualidade do servico publico (BRASIL, 1995).

No Brasil temos experienciado a intensificacdo da l6gica empresarial, por meio
da transposi¢do de mecanismos gerenciais para o setor publico e consequentemente para
a escola. Nesta perspectiva, o Estado passa a incorporar e a desenvolver gradativamente
a logica e a cultura do gerencialismo, identificados com os principios mercadologicos
de exceléncia, produtividade, eficiéncia, qualidade total, competitividade, entre outros.

Em funcdo dos mecanismos empresariais estarem sendo utilizados na
fundamentagdo das politicas publicas, com vistas a estabelecer um padrio de
organizagdo relacionado com a légica privada, € perceptivel a paulatina repolitizacdo
estatal que gira em torno do lema thatcheriano do TINA (there is no alternative).
Constata-se com isto a secundarizagdo do processo escolar em detrimento da eficiéncia
mercadoldgica.

Implicacdes do gerencialismo para a qualidade social da educacio

Como consequéncia da importacdo e disseminacdo de pressupostos gerenciais
para o espaco publico, importa notar que “ndo simplesmente o que fazemos mudou;
quem nds somos, as possibilidades de quem deveriamos nos tornar também mudaram”
(BALL, 2011, p.32). E como implicacdo desse processo, observa-se “profissionalismo
[sendo] substituido por responsabilizagdo e coleguismo por competigdo [...]” (BALL,
2011, p.28).

H4 de chamar a atencdo para o fato de que, com a transposicao dos mecanismos
empresariais para a administragdo publica, verifica-se o processo de ressignificacdo
tanto dos direitos conquistados pela classe trabalhadora quanto da fun¢@o social da
escola e, com isso, o estabelecimento de um determinismo mercantil, que apregoa ser a
l6gica do mercado o unico caminho possivel.

Em sintese, na primeira década do século XXI temos verificado, na organizacio
do trabalho e da escola, a adocdo de formas mais sutis de gerenciamento e processos de
ressignificacdo de termos e concepcdes, o que vem dificultando a apreensdo do
movimento de exploracdo que tem caracterizado as relacdes sociais. Logo, urge o
estabelecimento de uma unidade entre a compreensdo das condigcdes existentes e a
pratica politica voltada para a superag@o da regulacdo gerencial e, consequentemente, da
abissal desigualdade socioeconomica. E, nesse sentido, hd de se destacar a necessidade
de instauracdo da qualidade socialmente referenciada pela perspectiva da emancipacio
humana, em contraposicdo a uma qualidade socialmente referenciada no contexto
hodierno de hegemonia da 16gica capitalista.

Com efeito, a qualidade social da educacdo nos moldes da perspectiva da
emancipacdo humana implica, como eixo central, o estabelecimento das bases de um
projeto que se contraponha, frontalmente, com as desigualdades, base e fundamento da
l6gica do capital. Destarte, é preciso transitar entre e para além, do pessimismo da razéo
e do otimismo da vontade.
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13. MASSIFICACAO DO ENSINO ESCOLAR RELACIONADA AS
SINGULARIDADES DOS EDUCANDOS

Edir Ap. Morato
edymorato @yahoo.com.br

PUC/SP

RESUMO

“Nos esforsamos au macimu” para aprender, afirma o Henrique, aluno no 9° ano
do ensino fundamental, modalidade regular, de uma escola puiblica do municipio de Sdo
Paulo, na qual esta pesquisa bibliografica e empirica objetiva analisar a massificacdo do
ensino escolar e seus possiveis efeitos. Entende-se por massificacdo deste ensino a
expansdo quantitativa da escolarizacdo (Fernidndez Enguita), no intuito de ensinar
inimeros alunos com poucos professores. Nesse sentido o objeto desse estudo sdo os
procedimentos de ensino docente, que caracterizam posi¢des escolares aos alunos
conforme suas condi¢des de apropriacdo de conhecimentos (Charlot). A metodologia
adotada partiu da observacgdo de aulas com base nessa questio: quais procedimentos de
ensino um professor utiliza em vista da aprendizagem de cada educando? Ao final
dessas observagdes prosseguimos com questiondrios e grupos de discussdo junto a
professores e alunos. As informacdes obtidas nesses recursos foram organizadas em
quadros e tabelas para posterior andlise. O trabalho, de cariter qualitativo, ndo
prescindiu ainda de dados quantitativos, bem como da proposta curricular da rede de
ensino paulistana e do planejamento de aulas dos professores das turmas referidas. Os
resultados da pesquisa indicam que os efeitos oriundos da massificacdo comprometem o
ensino de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias e habilidades quando
estes nao correspondem as singularidades dos educandos e, por conseguinte, as suas
necessidades bésicas de aprendizagem.

14. FORMACAO DE AGENTES DE EDUCACAO INFANTIL/MONITOR: UMA
EXPERIENCIA DO CEI 12 NA REDE MUNICIPAL DE CAMPINAS

Elisandra Girardelli Godoi

elisandragodoi @hotmail.com

CEI Maria Lazara Duarte Gongalves e CEI Bolinha de Mel/

Rede Municipal de Campinas

A proposta de Comunicag@o oral localiza-se dentro do Eixo Temadtico II: “Indicadores
sociais de qualidade educacional da escola ptblica”, por se tratar de uma experiéncia
que teve o objetivo de favorecer, a relacdo teoria e pritica a partir de algumas
ferramentas imprescindiveis a formacdo: leitura, reflexdo, planejamento, avaliacdo e
registro da pratica pedagdgica. Esta experiéncia ocorreu durante o primeiro semestre do
ano de 2015 e foi fundamenta pelo estudo do livro “Descobrir Brincando”, das autoras
Tere Majem e Pepa Odena, professoras do Instituto Rosa Sensat de Barcelona, que
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apresenta uma proposta de trabalho com criancas pequenininhas, baseada em jogos para
bebés, como a exploracdo e a manipulacdo de objetos do cotidiano, chamada “Cesta dos
Tesouros”. O trabalho foi desenvolvido e organizado em algumas etapas: a partir deste
estudo, a equipe planejou momentos de intervengao junto as criancas dos Agrupamentos
I e II, inspirados pela experiéncia do livro, além da criacdo de outras experimentagdes
que foram organizadas para as criancas maiores, o registro de todos os momentos
vividos com as criangas através do uso de fotografias e filmagens e, posteriormente, o
levantamento e a reflexdo das impressdes a respeito das manifestagdes das criancas e da
experiéncia realizada. Todo este processo culminou na elaboragdo de um video criado e
organizado com a contribuicdo de varios Agentes de Educacdo Infantil, que fizeram
seus depoimentos como participantes deste trabalho coletivo. Esta experiéncia
demonstra a importincia da formacdo continuada e em servico dos educadores e a
realizacdo de um trabalho pedagégico de qualidade na educagdo publica, tendo como
principio a referéncia de um projeto educativo que considera a crianga como sujeito
capaz e ativo, que deve ser respeitado em suas capacidades e multiplas linguagens, e um
jeito singular de interpretar e assimilar o mundo, os objetos, a cultura e os afetos.

Referéncia Bibliografica:
MAIJEM, Tere; ODENA, Pepa. Descobri Brincando. Campinas: Autores Associados,
2014. Colecao: Formaciao de professores série educagdo infantil em movimento.

15. 0 PROGRAMA MAIS EDUCACAO NA REDE MUNICIPAL DO RIO DE
JANEIRO: UM OLHAR SOBRE ESCOLAS DA REGIAO DA GRANDE
TIJUCA

Profa. Dra. Elisangela da Silva Bernado
efelisberto @yahoo.com.br

PPGEdu / UNIRIO

Bruno Mattos da Silva
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Mestrando em Educag¢io - PPGEdu / UNIRIO
Jodo Carlos de Souza Anhaia Gino
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Mestrando em Educac¢do - PPGEdu / UNIRIO

OBJETIVOS

Geral:
* Analisar as percepgdes de gestores escolares de seis escolas da rede municipal do Rio
de Janeiro com o Programa Mais Educacdo (PME) e sua possivel relagdio com os
resultados educacionais e a qualidade social da educagio.

Especificos:
* Compreender o processo que se d4d no espacgo escolar a partir da implementagdo do
PME e suas possiveis intervengdes pedagdgicas dos diferentes atores na comunidade
escolar;
* Perceber possiveis melhorias no desempenho dos alunos do ensino fundamental e suas
interfaces com a qualidade social;
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* Identificar as agdes da gestdo escolar para a melhoria da aprendizagem, desempenho e
a qualidade socialmente referenciada da educagdo para alunos de escolas em tempo
integral.

DESENVOLVIMENTO

O governo federal tem configurado o PME como uma das suas grandes investidas
na educacio nacional. Parte constitutiva do PDE, o programa prevé a ampliacdo dos
espacos e dos tempos educativos por meio de atividades sécio-educativas no
contraturno escolar, inicialmente, em escolas publicas em situacdo de vulnerabilidade
social (BRASIL, 2007).

O PME passa a ter uma grande relevancia no contexto atual a partir do momento
em que o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece na meta 6 que até 2024
metade das escolas publicas do pais deve garantir ensino em tempo integral. A meta 7
busca fomentar a melhoria da aprendizagem e do fluxo escolar determinando metas para
2021. O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) foi criado com o
intuito de aferir a qualidade da educacdo brasileira (BRASIL, 2014). Entretanto, o
grande desafio para as politicas publicas no cendrio da Educagdo Integral é assegurar
um processo pedagdgico pautado na eficicia e efetividade social de forma a configurar
tanto a melhoria da aprendizagem quanto a melhoria das condi¢des de vida e formagédo
discente. Dourado (2007) afirma que uma educacdo com qualidade social ndao pode ser
reduzida a meros indices de rendimento académico para referenciar sua posicdo
qualitativa, tendo que levar em conta todo conjunto de fatores intra e extra-escolares.

A partir do momento em que a escola passa a ter que se comprometer com
indices de desempenho, entendemos que uma determinada instidncia passa a ter um
papel muito importante nesse processo: a gestao escolar.

Durante os anos 1960/70, o conjunto de estudos sobre desempenho escolar
seguiu uma linha bastante pessimista acerca do poder da escola de reverter a influéncia
do NSE (nivel socioecondmico). Somente nos anos 1980/90 que novas contribui¢des
passaram a considerar fatores intraescolares como capazes de diminuir o impacto do
NSE sobre o rendimento dos alunos. Neste sentido, uma escola eficaz acrescenta valor
adicional aos resultados dos seus alunos em comparacdo com outras escolas com
alunados semelhantes (SAMMONS, 2008).

A presente investigacdo € de cunho qualitativo que busca observar o conjunto das
interacdes pessoais entre os diferentes atores que atuam na gestdo das escolas
municipais do Rio de Janeiro que desenvolvem o PME, buscando compreender os
efeitos positivos deste programa para o aprendizado, desempenho e a qualidade social
da educacdo. Segundo Minayo et al. (2005), a investigacdo por método qualitativo
trabalha com atitudes, crengas, comportamentos e ag¢des, procurando entender a forma
como as pessoas interpretam e conferem sentido as suas experiéncias € ao mundo em
que vivem. Neste aspecto, buscamos dar voz aos gestores escolares por meio de
entrevistas semiestruturadas tentando reconhecer ou ndao o PME como um dos fatores da
eficécia escolar dentro de uma perspectiva de educacao de tempo integral.

RESULTADOS PARCIAIS e/ou CONCLUIDOS

Para o desenvolvimento da pesquisa qualitativa foi necessdrio um recorte espacial,
dentro do mapa do municipio do Rio de Janeiro, seguido pela delimitagio de um
conjunto de seis escolas da rede municipal na Regido da Grande Tijuca de modo a
possibilitar um estudo comparativo entre elas. Quanto as técnicas empregadas, estas
corresponderam a realizacdo de observagdo direta e de entrevistas com as equipes
gestoras.
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O recorte efetuado levou em considerac@o a organizagdo social deste territério e
em seguida, a andlise dos indicadores de resultados destas escolas, entre os anos de
2005 e 2013, a partir das bases do INEP, de modo a desenharmos trés grupos distintos:
escolas que apresentam melhores desempenhos; escolas que apresentam piores
desempenhos; escolas que apresentam as diferencas mais positivas de desempenho entre
os anos 2011 e 2013.

CONCLUSOES

Podemos perceber nas entrevistas que quando indagados sobre possiveis
melhorias nos indicadores educacionais a partir da implementagdo do Programa Mais
Educacdo em suas escolas, os diretores trouxeram perspectivas diferenciadas que vido
desde um aparente desconhecimento a respeito das avaliagdes externas até uma relacéo
entre o resultado de seus indicadores e outros fatores como a origem social dos alunos
ou a instabilidade do corpo docente.
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Resumo: Este trabalho traz resultados parciais de uma pesquisa constante no
Edital 01/2013 FAPEMIG/DEMANDA UNIVERSAL, desenvolvida pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa em Avaliacdo Educacional — GEPAE, da Universidade Federal de
Uberlandia. Como objetivo geral da pesquisa propusemos compreender como as
avaliagOes sistémicas mineiras contribuem para garantir a qualidade da Educagdo Bésica
nas Redes municipais de educagdo de Uberlandia e Ituiutaba. A pesquisa foi realizada
com, aproximadamente, 150 estudantes de 3° e 5° ano do Ensino Fundamental 1, e
seus/suas professores/as, gestores/as e familiares. Para este trabalho fizemos o recorte
de andlises preliminares de algumas questdes das entrevistas realizadas com os/as
estudantes. Escolhemos este contorno pois nosso trabalho e objetivos de pesquisa
contemplam a temdtica do Eixo II, visando estudar e compreender alguns dos
indicadores sociais de educacdo em escolas publicas. Segundo Becker (2010),
historicamente, as avaliagGes sist€micas ganharam espaco a partir da década de 1990,
iniciando um ciclo de processos e reformas baseados na ideia de modificar os sistemas
educacionais e fortalecer o movimento de responsabiliza¢do na educagdo, especialmente
na gestdo publica. Para a efetivacdo da aplicacdo de sistemas avaliativos em larga escala
criou-se o SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bdsica), coordenado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
para tentar conhecer a fundo os problemas e deficiéncias educacionais. Outros
mecanismos de avaliacdo em larga escala, com o mesmo propdsito, t€ém surgido em
ambito estadual e municipal, como por exemplo as avaliagdes aplicadas pelo SIMAVE
(Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacio Publica), a fim de quantificar os resultados
e emitir um cariter de qualidade e eficicia ao sistema educacional a partir dos
resultados obtidos. As criticas acerca da aplicacdo de avaliagdes em larga escala situam-
se em torno da quantificagcdo de resultados e o que se faz com eles. Para Sordi (2013),
as politicas de avaliacdo organiza os curriculos de maneira a garantir a qualidade com
base em numeros e metas a serem alcancadas. Como consequéncias, Freitas (2012)
estabelece que o estreitamento curricular, a competicao entre profissionais e escolas, a
pressdo sobre o desempenho dos alunos e preparagdo para os testes ameaca a propria
nogao liberal de democracia. Percebemos que o tema qualidade vém sendo discutido de
forma recorrente por diversos autores como Freitas (2012), Dourado e Oliveira (2009),
dentre outros. H4 ainda grupos de pesquisa que tém colaborado cada vez mais com
investigacdes que partem do campo da escola para suas andlises, como o proprio
GEPAE, que atua na defesa de uma qualidade educacional situada no ambito social e
nao apenas numérico. Nesse sentido o grupo compreende que falar de educacdo e
qualidade social é falar de e com todos os sujeitos. Para isso, um dos objetivos dessa
pesquisa foi dar voz aos estudantes - sujeitos que tém sido historicamente
negligenciados na formulagdo das politicas - como participantes e protagonistas, de
cujas falas ousamos interpretar e assim buscar as necessarias melhorias a educacio.
Dentre os diversos dados que colhemos destacamos alguns recortes: a grande maioria
dos alunos (87%) disse ter gostado da sua participagdo nas provas, avaliando seu
desempenho como bom ou regular. Apesar disso, varios estudantes relataram ficar
nervosos ou ansiosos na época da prova, em alguns casos at¢é mesmo com medo ou
assustados. Esse montante chegou a 49% do total. Os demais indicaram estado de
confianca e tranquilidade. Os/as estudantes demonstraram boa impressdo sobre a
importancia das provas, mas pouco reconhecem sua funcdo e seu significado
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demonstrando ndo reconhecé-la como intrinseca de seu processo de aprendizagem.
Cerca de 91% dos entrevistados mostraram estar cientes que participar, e se sair bem,
nas "avaliagdes do governo" ajuda a escola de alguma forma. Mesmo frente a esse alto
valor percentual, se contrasta outro alto valor, que mostra que em 60% dos casos eles
nao sabem falar exatamente em que pode ajudar, ou em outros 23% (somados) relatam
coisas do tipo "pode ajudar a aumentar o saldrio dos professores"”, "leva os alunos a
estudarem mais para passar de ano" ou ainda "ajuda a melhorar a escola". Nesse tltimo,
a maioria pensa sobre reformas fisicas e estruturais na instituicdo. As falas das/dos
estudantes nos remetem a Freitas (2012) quando este destaca a pressdo sobre o
desempenho a qual os estudantes sdo submetidos e a tensdo perceptivel em relagdo a
preparacdo para os testes e posterior divulgacdo dos resultados como indices que
classificam e estabelecem um ranking das institui¢des. Como consequéncia tém-se uma
responsabilizando unilateral dos/das estudantes, de seus familiares e das escolas. Assim
os/as estudantes por meio de cobrancas se sentem responsdveis em apresentar por meio
de seu desempenho, sua escola como uma boa institui¢do tanto a comunidade quanto a
toda sociedade. Ainda, citando Freitas (2012), verificamos que as pressdes sobre os
alunos, por meio de simulados e atividades de preparacdo para os testes, promovem do
mesmo modo o permanente desgaste dos alunos e de suas familias. Logo, nossa
intencdo € apresentar e discutir esses, e outros resultados que obtivemos nessa pesquisa,
no SEMINARIO AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA
QUALIDADE SOCIAL.
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Este trabalho propde a apresentacdo, no eixo temdtico: praticas de avaliacio e
compromisso social, de parte da pesquisa de mestrado realizada no PPGEdu/Unirio que
buscou compreender o movimento de producio/reproducdo de conhecimentos sobre as
avaliagOes praticadas no ciclo de alfabetizacdo, face a implementag¢do da politica de
controle publico por meio da avaliagdo proposta pelo MEC/SAEB.

Tal pesquisa foi desenvolvida na rede municipal de Duque de Caxias, municipio
vizinho a capital do estado do Rio de Janeiro e localizado na Baixada Fluminense. Para
realizar este estudo, vinte e quatro professores foram entrevistados em cinco escolas
diferentes, sendo uma escola por distrito administrativo, com excecdo do 4° Distrito,
onde foram visitadas duas escolas por indicagdo realizada no decurso da pesquisa.

Ao investigar a correlagdo das praticas avaliativas no interior da escola e a
politica de controle puiblico por meio da avaliag@o, os professores responderam questdes
quanto a problemadtica da investiga¢do, a saber: Em que as praticas avaliativas presentes
no ciclo de alfabetizacdo dialogam com os exames produzidos pelo SAEB? O trabalho
dos docentes tem sido influenciado em que medida, por meio da politica de controle
exercida pela Provinha Brasil? Também foi realizada a construcio de um quadro
referencial de andlise em relacdo aos pressupostos da organizacdo escolar em ciclos,
estabelecendo os conceitos que orientam este trabalho e possibilitou desenvolver alguns
didlogos com o campo; nestes didlogos, os conceitos foram percebidos nas praticas
pedagdgicas e nas representagdes que o professor constréi sobre seu trabalho.

Como parte do trabalho foi desenvolvida a retomada cronoldgica e contextual da
implantacdo da avaliacdo do desempenho enquanto politica publica institucionalizada.
Também foram estabelecidos principios que sustentam a organizacdo em ciclos, sendo
possivel perceber que hd em disputa um projeto de democratizagdo que envolve
algumas dimensdes bdsicas, tais como: “gestdo, acesso a escola e ao conhecimento.”
(AZEVEDO, 2008, p. 18).

Na configuracdo atual do SAEB — Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica,
apesar da Prova Brasil ser realizada em turmas com alunos de 5° e 9° ano de
escolaridade, os alunos do ciclo de alfabetizacdo t€m seu cotidiano atravessado pela
avaliacdo externa do desempenho pois a Provinha Brasil é aplicada em turmas com
alunos no 2° ano de escolaridade, portanto, durante o ciclo com a intengdo de
diagnosticar o nivel em que os alunos estdo no processo de alfabetizagdo.

Na escola, portanto, fica evidenciado que a avaliacdo € uma construcio social
que estd na ordem do fazer (FERNANDES, 2009), e a politica de controle publico tem
interferido no processo ensino-aprendizagem e na forma como os conhecimentos sio
desconsiderados e ou valorizados.

A inclusdo de mais elementos ao processo ensino-aprendizagem pode se alinhar
com a possibilidade de rever as concep¢des de curriculo e avaliacdo no ciclo de
alfabetizacdo. Ndo hd, portanto, neste trabalho, uma busca pelo esvaziamento de
conhecimentos em nome da negacdo aos parametros predeterminados, mas pela
valorizacdo da “dimensdo intersubjetiva da producdo do conhecimento” (MIGNOLO,
2003). Ressalta-se a importancia de uma constru¢@o curricular que valorize os sujeitos,
seus conhecimentos em um processo de compromisso social com uma educacdo
emancipatoria.

Os conhecimentos presentes no exame ndo refletem a complexidade da realidade
dos alunos e, considerando-se a importancia da relacdo entre conhecimentos escolares e
sua contribuicdo nos processos de entendimento da realidade social, enquanto
complexidade de relagdes e prismas, empobrecem o processo ensino-aprendizagem e
ocultam aprendizagens que se constituiram fora do que estd contido nos exames.
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Durante as entrevistas, foi possivel perceber a apropriacdo do discurso da
responsabilidade do professor de preparar seus alunos para a prova ao mesmo tempo em
que seguem na entrevista e relatam a impossibilidade de tomar a prova e o desempenho
dos alunos como fator o preponderante na producdo de um indice que qualifique a
educacio.

A escola que eu trabalho 14 no Rio, € 5.9 e aqui, em Caxias, € 4.9. Eu
nao vejo aquela escola melhor que essa. Ou melhor, eu tenho certeza
que ndo € melhor do que essa daqui. La a pressdao é muito maior do que
aqui, mas qualidade 14 ndo aumentou por causa disso. (Professor E, 1°
Distrito)

Para Paro (2011), os exames, além de insuficientes, sdo as alternativas mais
empobrecidas da escola tradicional, pois medem um s6 elemento da cultura, que € a
informacdo, e tornam-se “nocivos”, quando, por meio deles, sio implementadas
politicas e programas educacionais.

Sdao muitos desafios postos no cotidiano do ciclo de alfabetizacdo frente a
implementag¢do da politica de controle publico por meio da avaliacdo, dentre eles: a
organizagdo curricular que privilegie os processos emancipatdrios e a desvinculacio de
conceitos de qualidade que privilegiem aspectos somativos da avaliacdo em detrimento
aos processos formativos.
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Objetivo

Investigar a metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problemas na
disciplina de Ciéncias no Ensino fundamental e a efetividade da aprendizagem em
alunos de uma escola publica municipal de Taubaté.
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Desenvolvimento

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é uma metodologia de ensino
que se caracteriza pela problematiza¢do de situagdes do cotidiano com o intuito de
estimular o educando no desenvolvimento de habilidades para a solugcdo de problemas e,
desta maneira, alcancar a aprendizagem de conceitos fundamentais da drea de
conhecimento em questdo, assim como o desenvolvimento do pensamento critico
(LOPES et al., 2011).

A metodologia ABP tem sua origem na escola de medicina da Universidade
McMaster (Canadd) no final dos anos 1960, como forma de resposta a um curriculo
extenso formado, em grande parte, por contetidos de pouca utilidade pratica a profissao.
(MATTASOGLIO NETO et al., 2014). Segundo Ribeiro (2005), os formandos de
medicina estavam saindo do curso com muita teoria, mas com poucas estratégias para a
aplicagdo pratica desta gama tedrica apreendida.

A ABP, enquanto metodologia ativa, auxilia os estudantes em sua capacidade de
mobilizar os conhecimentos prévios tendo como caracteristica a proposicdo de
problemas a serem solucionados pelos estudantes, em pequenos grupos. Ao trabalhar em
equipe, os estudantes trocam informacgdes, assumem a responsabilidade compartilhada
na busca por solugdes e trocam saberes e experiéncias. Tal pressuposto aproxima-se do
que Bruner (1973) afirma ser uma necessidade humana em responder aos outros, e de
com eles cooperar para atingir um objetivo.

O sucesso da metodologia estd intimamente ligado a sele¢do/elaboragdo de um
bom problema, ou situa¢do problema, real ou simulado. (SILVA, DESAJUSTE, 2009).
Os problemas precisam ser construidos com base em objetivos educacionais claros e
definidos anteriormente; igualmente devem estimular os educandos a mobilizarem
conhecimentos prévios sobre o assunto, sempre fazendo a correlacdo entre esses
conhecimentos e o cotidiano vivenciado pelo educando.

Recentemente, muito se tem discutido acerca das metodologias ativas de
aprendizagem, em especial a ABP, e sua eficiéncia e eficicia no ensino. A literatura
aponta investigacdes dessa metodologia em diversos cursos de graduacdo em muitos
paises. Alguns trabalhos, sobretudo na disciplina de fisica, podem ser observados no
Ensino Médio, porém no Ensino fundamental nenhuma atividade fora encontrado.

Nesse trabalho, a metodologia ativa foi aplicada em uma escola da rede publica
do municipio de Taubaté-SP, em uma turma do oitavo ano do Ensino Fundamental II,
contendo 35 alunos. Por ser uma pesquisa de carater qualitativo, essa investigacdo tem
como preocupacdo o estudo e a andlise das varidveis que interferem e modificam na
efetividade da metodologia. Para a obtencdo de varidveis qualitativas, serd utilizada,
como instrumentos de coleta de dados, a observacao participante. (Moreira 2002)

Em relac@o a sequencia diddtica escolhida para essa investigacao, foi definido o
tema “Reproducdo Humana” por se tratar de um tema relevante para estudantes desta
faixa etdria (13 a 14 anos), uma vez que estiao passando pelo processo de puberdade.

Primeiramente os estudantes foram divididos em pequenos grupos (5 alunos),
em seguida, uma situacdo problema acerca do tema “Reproducdo Humana” foi
apresentada aos estudantes que analisaram o problema a luz de seus conhecimentos
prévios de modo a fomentar possiveis hipdteses para a solugdo do problema. Para a
turma em questdo, o referido tema foi subdividido em quatro subtemas, que
constitufam-se em problemas a serem solucionados pelos estudantes, sendo eles: ciclo
menstrual, gravidez, métodos anticoncepcionais e doencas sexualmente transmissiveis.
Cada subtema foi trabalhado em uma aula atividade por meio de situa¢des problemas
em forma de texto, em que os estudantes ao lerem deveriam propor solugdes aquela
situacdo contextualizada.
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Resultados

Como resultado deste trabalho, foi possivel observar, que muitos alunos
manifestaram dificuldades na busca por solucionar o problema. Nesta etapa o professor
foi acionado e fez interveng¢des pontuais no sentido de auxiliar o grupo a sanar suas
deficiéncias de aprendizagem para a posterior aplicagdio dos novos conhecimentos e
avaliar se estes sdo efetivos e validam a hipdtese aventada.

Outra dificuldade encontrada diz respeito ao relacionar-se com o grupo, seja por
manifestar proatividade ou mesmo passividade. Notou-se que nos momentos de
interacdo e troca de saberes e experi€ncias, alguns alunos se destacaram, o que
contribuiu para identificacdo de diferentes culturas e saberes dos educandos, além de
identificar aqueles que manifestam o espirito de lideranca e solidariedade. Foi notdria a
observacdo de diferentes interpretacdes para uma mesma situacdo problema, fruto da
diversidade cultural, étnica, religiosa, econdmica e social dos educandos.

Conclusdo

Com o trabalho desenvolvido € possivel inferir que a metodologia ativa PBL tem
muito a contribuir ao processo de ensino-aprendizagem, uma vez que desloca o foco do
educador para o educando e valoriza a aprendizagem autonoma, contextualizada e sécia
interativa. O que se observa com essa metodologia € uma intensa motivacao intrinseca e
dialogismo entre os educandos e destes com o professor, além da busca pelo aprender a
aprender de forma cooperativa e coordenada.
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A presente pesquisa tem em vista contribuir para os estudos de projeto politico-
pedagdgico na rede municipal paulistana. O pesquisador € ex-professor da rede estadual
paulista e paulistana, e encontra no tema PPP a sintese de grande parte da problematica
experimentada em seu cotidiano escolar: muitos dos elementos que sdo meros pré-
requisitos do direito a educagdo (embora condi¢gdes sine qua non do direito universal a
educacdo), s@o confundidos ja com a consumacdo desse direito. Constata-se, por meio
de levantamento de legislacdo, que o direito a escola publica é legalmente o direito da
populacdo a uma rede de instituicdes de ensino que, além das condigdes fisicas, se
constitui em meio de desenvolvimento e formacdo dessa populacio, configurando-se em
um direito de dupla face, isto é, a0 mesmo tempo quantitativo e qualitativo. Na
concep¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais (2010), além do acesso, deve ser
garantida a permanéncia e sucesso do aluno na escola, o que implica em uma institui¢éo
educacional de certa qualidade politico-pedagdgica (Parecer CNE/CEB 07/2010, 2.3).
Assim, a horizontalizacdo, a vivéncia colegiada e o exercicio partilhado do poder entre
docentes, alunos, pais e dirigentes, no nivel macro e micro, torna-se possivel através da
elaboracdo e execucdo de um projeto. Tal projeto € politico, ao possibilitar ao educando
o desvendamento das relagdes e mecanismos de poder, preparando-o para a participacio
no processo social decisdrio, em condi¢des de igualdade (Idem, 2.6.3) mas, a0 mesmo
tempo, € pedagdgico, um exercicio educativo de conceber diferentes proposicdes,
evidenciar e explicitar posi¢des, encaminhar e deliberar conflitos e consensos no
coletivo escolar (Parecer CNE/CEB 5/2011, 7.1). Por isso, a concretizagdo do direito a
educacdo, no dmbito da formacdo e o desenvolvimento do educando para a vida na
sociedade democrdtica, fica dependente do poder publico garantir, além das pré-
condi¢des fisico-materiais do ensino, a elaboragdo e execucdo do projeto politico-
pedagégico (PPP) nas escolas da rede publica. Através de balanco bibliograifico,
percebe-se no comego dos anos 2000 a hegemonia do PPP de viés tecnicista, fundado
no Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE). Veiga (2003) sintetiza a questdo com a
proposicao dos conceitos de projeto politico-pedagdgico emancipatdrio ou edificante e
projeto politico-pedagégico técnico ou regulatério. Assim, o objetivo da pesquisa é
descrever, com apoio nas definicdes de Veiga (idem), na rede assinalada, projetos
politico-pedagdgicos, identificando seu cardter emancipatério-edificantes ou técnico-
regulatorios em vias de tornarem-se emancipatorios. Pretende-se, outrossim, identificar
na politica educacional do prefeito Fernando Haddad, do Partido dos Trabalhadores
(2013-2016), quais s@o os estimulos efetivos a elaboragdo de projetos politico-
pedagdgicos emancipatdrio-edificantes. A questdo central desta pesquisa € compreender
como ocorre, principalmente nos PPPs emancipatérios ou em vias de se tornarem
emancipatérios, a relacio entre elementos regulatérios e emancipatérios, apontada por
Veiga. Dessa questdo se depreendem mais duas: (a) os projetos politico-pedagdgicos da
rede municipal paulistana sdo técnico/regulatérios em vias de tornarem-se
emancipatérios ou ji sdo predominantemente emancipatérios/edificantes? (b) a gestdo
Fernando Haddad (PT) favorece mais a constru¢cdo de PPPs técnicos/regulatérios ou de
PPPs emancipatérios/edificantes? Trata-se de uma pesquisa qualitativa, feita através de
andlise documental dos documentos de projetos politico-pedagédgicos das escolas da
rede paulistana e dos documentos da politica educacional do prefeito Fernando Haddad.
Tendo em vista que o processo de elaboracdo de PPP, segundo a Secretaria Municipal
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de Educacdao (SME-SP), ocorre na relacdo entre as Diretorias Regionais de Educagdo
(DRE) e as escolas, a abordagem foi estruturada a partir de um recorte da rede
municipal, efetuado através da propria regionalizacdo administrativa municipal, no qual
foi selecionado, em uma determinada DRE, um conjunto das escolas de ensino
fundamental que apresentam condi¢des a principio facilitadoras de elaboracao de PPP:
ndo possuem mais de dois turnos e se dedicam a uma unica modalidade de ensino
(ensino fundamental). Os primeiros procedimentos de coleta da documentacdo para a
realizacdo deste estudo apresentaram dificuldades. Os PPPs entdo foram solicitados,
com éxito, diretamente a SME-SP, com base na Lei Federal 12.527/2011 (Lei de
Acesso a Informacg@o). Com apoio nos conceitos de ato situacional, ato conceitual e ato
operacional (Veiga, 2001), entende-se que os PPPs emancipatérios ou edificantes
possuem a dimensdo operacional embasada numa reflexdo situacional e conceitual
coletiva, levando, na leitura dos documentos, a buscar tal relacdo. A hipédtese principal é
que a maioria dos projetos politico-pedagdgicos sejam hoje técnico-regulatérios, sendo
possivel que uma parte desses projetos se encontrem em processo de ultrapassagem
(Veiga, 2003) desses componentes técnico-regulatérios, isto €, estejam em vias de
tornarem-se emancipatorios, indicando, porém, a auséncia da qualidade politica e
pedagdgica (conforme definido no Parecer CNE/CEB 7/2010) na maioria das escolas,
impactando o direito a educacdo em relacdo a qualidade.
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20. O ESCLARECIMENTO DO QUE OS INDICES ESTATISTICOS
EXPRESSAM EM TERMOS DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COMO
INSTRUMENTO DE APROXIMACAO ENTRE ESCOLA PUBLICA E
COMUNIDADE ESCOLAR

GESQUI, Luiz Carlos
lgesqui @gmail.com
Centro Universitario de Araraquara — UNIARA

Introdugdo

A utilizagdo dos indicadores estatisticos no campo educacional brasileiro ocupa,
a partir das ultimas décadas do século passado, lugar de destaque na proposicio,
implantacdo, discussdo, acompanhamento, andlise, encerramento, continuidade e, de
modo especial, na divulgacdo dos resultados dessas politicas. E com as politicas
voltadas a qualidade educacional ndo tem sido diferente. Entretanto — em funcdo
principalmente do atrelamento desses indicadores a mecanismos de responsabilizagao,
punicdo e premiacdo dos profissionais envolvidos — alguns aspectos desse
procedimento, como o cumprimento das metas anualmente estabelecidas pelas
instancias administrativas superiores, t€ém sido priorizados em detrimento de outros
importantes aspectos como o esclarecimento a comunidade escolar — em especial os pais
e responsdveis pelos alunos - do que estes indicadores expressam em termos de
aprendizagem dos alunos. Para desenvolver esta argumentacdo utilizo, nesta
comunicacdo, a atual politica de qualidade educacional imposta pela Secretaria de
Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEE-SP) as escolas da rede publica paulista de
ensino regular cujas informagdes referentes a aprendizagem dos alunos s@o obtidas por
meio do Sistema de Avaliagio de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo
(SARESP).

Objetivos

O objetivo principal desta comunicagdo é o de explicitar - a partir dos
indicadores SARESP dos alunos das séries finais do ensino fundamental I da rede
publica paulista de ensino regular da Regido Metropolitana de Campinas (RMC) nos
anos de 2007 e 2015 - que as informagdes utilizadas pela escola para prestar contas a
comunidade escolar quanto ao desempenho de seus alunos no SARESP sido
insuficientes para que a mesma entenda que os dados sdo, no minimo, preocupantes.
Como objetivo secunddrio apresento uma acdo desenvolvida, em algumas
oportunidades, como formacdo continuada para os professores, gestores e comunidade
escolar de uma escola da rede publica paulista de ensino regular que tem possibilitado
aos mesmos o estabelecimento de relacdes entre os valores numéricos expostos nos
indices, intervencdes pontuais na pritica docente e aproximagdo maior entre escola e
comunidade escolar.

Desenvolvimento

O SARESP disponibiliza o desempenho de seus alunos, suas escolas, diretorias e
coordenadorias de ensino, além da rede publica estadual como um todo, por meio de
relatérios anuais que se valem de médias aritméticas para prestar contas quanto a
evolucdo destes resultados, apesar do incisivo alerta de Darling-Hammond e Ascher
(2006) quanto ao uso de médias como parametros educacionais e de Gatti (2009)
identificar que os gestores escolares apresentam limitag@o técnica quanto a interpretacio
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e utilizacdo das informacdes estatisticas disponibilizadas em relatérios, situacdo
corroborada por Alavarse, De Blasis e Falsarella (2013), o que sugere a possibilidade de
que a comunidade escolar apresente limitacdes ainda maiores para interpretar estes
indicadores.

Neste sentido, as informagdes disponibilizadas pelos relatérios SARESP (2008;
2016) permitem a comunidade escolar compreender que:

e nos componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica observa-se
apenas uma evolugdo nos indicadores em valores absolutos;

» estes indicadores s@o obtidos com a distribuicdo dos alunos, a partir do
desempenho destes nas avaliagdes do SARESP, por niveis de proficiéncia, a
saber: abaixo do basico; basico, adequado e avancado e

e 36,1% dos alunos em Lingua Portuguesa e 46% dos alunos em Matematica da
RMC ainda nio alcangaram o nivel adequado

Entretanto, estas informagdes ainda sdo insuficientes para a comunidade escolar
compreender o que estes nimeros expressam em termos de aprendizagem dos alunos,
isto é, ainda ndo conseguem transformar estas informacdes em elemento desencadeador
de uma participa¢do mais efetiva no cotidiano da escola, o que implica na necessidade
de uma acdo esclarecedora, qual seja: ilustrar, com os itens exemplos utilizados pela
SEE-SP para classificar seus alunos, o que 36,1% dos alunos da RMC nao conseguem
realizar em Lingua Portuguesa e o que 46% dos alunos da RMC ndo conseguem realizar
em Matemadtica, ou dito de outro modo, o que ndo conseguem realizar para serem
classificados como adequados.

Resultados

As agdes esclarecedoras realizadas em uma escola da rede ptiblica paulista de
ensino regular com o objetivo de ilustrar - a partir dos itens exemplos utilizados pela
SEE-SP para classificar seus alunos nos niveis de proficiéncia - o que estes alunos ndo
conseguem realizar em cada nivel de proficiéncia tem contribuido para a selecdo de
acdes da gestdo escolar, dos docentes e, em especial, para aproximar a comunidade
escolar do cotidiano da escola. N@o se discute aqui se estes indicadores mensuram ou
ndo a qualidade da educacdo oferecida pela escola publica, o que se apresenta € uma
forma encontrada por uma escola publica de aproximar escola e comunidade escolar,
ainda que se utilizando indicadores estatisticos.

Conclusdes

A interpretacdo e utilizacdo dos indicadores estatisticos pelas escolas tém sido
intensificadas no interior das escolas, todavia, ainda sdo apresentados em relatérios que
dificultam a compreensdo de suas informacgdes por parte da comunidade escolar, em
especial os pais e responsdveis dos alunos. O procedimento aqui descrito tem cumprido
dupla fun¢do: contribuir com a formagdo continuada de docentes e gestores da escola
publica paulista de ensino regular e aproximar a escola de sua comunidade.
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21. SARESP E QUALIDADE DO ENSINO: ALGUNS APONTAMENTOS
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Neste trabalho problematizamos o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar
do Estado de Sdo Paulo (SARESP) enquanto acdo politica planejada de um Estado
pautado em ideais Neoliberais. Buscamos investigar em aportes tedricos quais os
interesses do Estado ao propor esse tipo de politica e estabelecer contrapontos entre os
objetivos proclamados a luz do discurso oficial da Secretaria da Educacdo do Estado de
Sao Paulo (SEE/SP) para a sua implantacio como mecanismo de monitoramento da
rede publica de ensino e 0s seus reais objetivos ao propor essa avaliacao.

O SARESP foi criado em 1996 por iniciativa da SEE/SP, considerando a
ineficdcia do sistema escolar, corroborado nas elevadas taxas de repeténcia e evasio.
Por meio deste, busca-se a obtencdo de dados sobre o sistema de ensino estadual,
partindo do rendimento dos alunos nos niveis fundamental e médio, verificando assim a
eficiéncia do sistema escolar em termos de aprendizagem dos alunos para subsidiar
intervencgdes de ordem politica e técnico-pedagdgicas no setor educacional (RIBEIRO,
2008).

Desde a sua implantacdo vem sendo realizado anualmente, exceto nos anos de
1999 e 2006, ocorrendo modifica¢des praticamente em todos os anos e possuindo como
matriz de referéncia os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs). Sdo avaliadas
obrigatoriamente todas as escolas estaduais, podendo abranger as redes particulares e
municipais conforme a adesdo (ALCANTARA, 2010).

Atualmente avalia o desempenho dos alunos ao término dos 3°, 5°, 7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, por meio de provas que abrangem
os seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa (incluindo Redag@o),
Matematica, Ciéncias da Natureza (Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia) e Ciéncias
Humanas (Histéria e Geografia). Sdo aplicados questiondrios socioecondmicos aos pais,
alunos, diretores, coordenadores e professores das disciplinas mencionadas, para coletar
dados sobre os perfis dos estudantes e dos responsaveis pela gestdo escolar, bem como
aferir os fatores intra e extraescolares que interferem no desempenho dos alunos

2,
Q
>
-
B
Q)
oL
w
o
o
<
oL
L
o
<<
O




SEMINARIO DO LOED | AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA QUALIDADE SOCIAL

05 e 06 de maio de 2016

(RIBEIRO, 2008). Desse modo, segundo os documentos da SEE/SP, cria-se um
diagnéstico da situag@o de aprendizagem da rede ptiblica de ensino paulista, viabiliza-se
0 acompanhamento da evolucdo da qualidade do sistema educacional estadual ao longo
dos anos e sdo empreendidas acdes visando a melhoria da qualidade do ensino
oferecido.

Conforme explicita Ribeiro (2008), os resultados sdo devolvidos as escolas,
Diretorias de Ensino, Coordenadorias de Ensino e gestores dos 6rgéos centrais por meio
do site da SEE/SP, de informes de resultados (socializam dados acerca do desempenho
das escolas na avaliagdo) e do relatdrio final (informa os resultados gerais da avaliagdo,
o perfil sociocultural e educacional dos estudantes e, também, os fatores que interferem
no rendimento escolar). Esses resultados sdo colocados na escala do Sistema Nacional
de Avaliagio da Educacio Bisica (SAEB) e integram o cédlculo do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (IDESP), criado com o objetivo
de “viabilizar o regime de metas de qualidade por escola e subsidiar a politica de bonus
por resultado” (CASTRO, 2009, p. 292). Os dados globais sdo publicados pela imprensa
para acesso da populacao.

Segundo Castro (2009, p. 288), é possivel inferir que o objetivo proclamado
consiste em fornecer “diagndsticos precisos da qualidade do ensino oferecido nas
escolas publicas paulistas” e promover o “acompanhamento sisteméatico dos resultados
na educacdo”, com vistas ao desenvolvimento de acdes no interior da escola e ao
estabelecimento de politicas mais coerentes e eficazes a melhoria da qualidade da
educacdo. Contudo, um estudo aprofundado revelou que a partir da crise de 1970 a
ideologia neoliberal ganhou expressio e tem permeado o Estado brasileiro,
especialmente nos anos de 1990, com a reestruturacdo produtiva que deu origem a
Reforma do Estado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, repercutindo também
no estado de Sdo Paulo, especialmente no governo de Mario Covas. Fruto deste
processo histérico houve a implantacdo do SARESP.

A reforma no dmbito da educacdo, de maneira geral, teve como objetivo a
insercdo do Brasil no cendrio da globalizagdo, subsidiada pelas agé€ncias internacionais
de financiamento que em troca de empréstimos determinam aos paises auxiliados o
cumprimento de exigé€ncias relacionadas a busca pelo lucro. Desse modo, houve uma
transposi¢cdo da l6gica do mercado para a escola e um movimento de ajustes no setor
educacional aos principios exigidos pelo mercado, visando a formagdo de um cidaddo
produtivo (RIBEIRO, 2008).

Entre outros aspectos, segundo Freitas (2004), por meio das avaliacdes em larga
escala se instaura a ldégica da meritocracia pautada na competitividade entre as
institui¢cdes ou entre os professores, conforme a qual a qualidade é compreendida como
consequéncia da prépria competicdo de forma a desqualificar o trabalho dos agentes e
atores locais em favor de uma qualidade pautada em indicadores quantitativos de
desempenho em testes padronizados em algumas dreas do conhecimento.

Diante desse cendrio, o SARESP, apesar da justificativa em favor do
fornecimento de diagndsticos visando agdes para a melhoria do ensino, bem como a
prestacdo de contas aos “clientes” sobre o servigo prestado, se fixa com a intencdo de
controlar o trabalho da escola e imprimir-lhe uma légica ndo inerente a complexidade
do fendmeno educativo, alinhado aos pressupostos definidos por uma dada ideologia
materializada pelas intervencdes das agéncias internacionais de financiamento em favor
do mercado, partindo da concepcdo de educagdo como servico ao invés de, como
acreditamos e defendemos, direito social.

Palavras-chave: Neoliberalismo. SARESP. Qualidade educacional.
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22. POLITICAS DE AVALIACAO EM LARGA ESCALA E PRATICA
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Este trabalho parte do desejo de compreender algumas das formas como as politicas de
avaliacdo em larga escala sdo interpretadas na pratica escolar. Por meio de pesquisa de
campo em uma sala de aula de uma escola municipal do Rio de Janeiro, pesquisa
bibliografica, andlise de instrumentos de avaliagdo e outros documentos, pretende-se
discutir algumas das tensdes que permeiam a pratica escolar observada. Busca-se um
olhar atento as relagcdes que se estabelecem no interior desta sala de aula, principalmente
no que se refere aos impactos das politicas de avaliacdo externa em curso na rede
municipal do Rio de Janeiro.

A principal questdo que impulsiona e guia o desenvolvimento desde trabalho é: De
quais maneiras as politicas externas de avaliagdo se transformam na relagdo com as
tensdes do universo da pratica escolar? Sendo assim, aponta-se o seguinte objetivo: (a)
entender as dindmicas e tensdes que envolvem a incorporacio das politicas na pratica
escolar.

Para compreensao da questdo em tela adotamos procedimentos metodolégicos
qualitativos, visando articular a pesquisa de campo com andlise documental e
bibliogrifica. O constante desafio encontra-se na maneira de compreender o observado
em sala de aula e sua relacdo com contexto da escola, da rede de ensino e da macro
politica.

A escola pesquisada possui indices de desempenho acima da média da rede e ja recebeu
premiagdes por conta disto. No entanto, cabe ressaltar que o alto desempenho néo foi
critério de escolha da pesquisa. A aceitacdo por parte da escola e da professora, e sua
localizagdo geografica foram fundamentais para a delimitacdo da pesquisa de campo.
Nao se propde a construcdo de conclusdes generalistas a partir dos resultados da
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observacao, por isso entende-se que qualquer que fosse a prética escolar observada, com
um olhar apurado, seria possivel encontrar elementos para compor o entendimento a
respeito do tema.
Neste trabalho foram encontrados alguns fatores que influenciaram os resultados das
provas observadas. O fato de ignorar as limitagdes dos exames padronizados e tentar
criar diagnosticos a respeito das aprendizagens € um problema, ainda mais quando
vdrias politicas sdo criadas em torno desses diagnosticos.
Dessa forma, as acdes regulatérias estabelecem pressdes para modificar o que significa
ser professor. Conquistas histéricas dos docentes da rede municipal do Rio de Janeiro,
como o direito a carga horaria de planejamento e centro de estudos, sdo desencorajadas.
Dentro da perspectiva das atuais politicas o professor tem a funcio de aplicar o
programa elaborado por equipes especializadas, para apds isso, serem responsabilizados
pelos resultados.
A correcdo das provas bimestrais padronizadas da SME/RJ merecem atencdo. Ao
observar a professora corrigindo uma prova em sala de aula, foi possivel iniciar algumas
reflexdes. A prova de leitura era composta por 10 questdes objetivas, nas quais somente
uma alternativa era considerada correta. Para cada aluno ela precisava corrigir a prova e
marcar o cartdo resposta. Na prova de Escrita, que poderia ser mais subjetiva e
considerar a avaliacdo do professor, existiam instru¢des de correcdo extremamente
rigidas, em uma evidente tentativa de objetivacdo da avaliacdo da escrita.
Nesses critérios niao se considera as indmeras hipéteses de escrita das criangas.

S6 ¢ atribuida pontuacdo completa quando nao ha erros ortograficos, além disso, tenta-
se enquadrar todas as possibilidades de escritas em, no maximo, cinco formatos. Por
exemplo, em uma questdo é apresentada uma foto de um macaco comendo uma
banana', na sequéncia € solicitado aos alunos a escreverem uma frase na qual seja e
revelada a funcdo realizada pelo macaco na figura. Os critérios de pontuagido para a
questdo sdo os seguintes:

2,0: Escreve a frase com espacamento entre as palavras e sem

erros ortograficos.

1,5: Escreve a frase com espacamento entre as palavras,

contudo, com um ou dois erros ortograficos. Ex: O macacu

come banama.

1,0: Escreve a frase sem espacamento entre as palavras e/ou com

mais de trés erros ortograficos. Ex: O macacu comibanana.

0,5: Escreve parcialmente a frase, mesmo que com erros que nao

comprometem o entendimento. Ex: O macaco comi (palavras-

chave).

0: Produz uma escrita que ndo pode ser lida (ndo ha

espacamento entre as palavras). O aluno ndo realizou a atividade

(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DO RIO DE

JANEIRO, 2013, p.3).
Sao vdrios os aspectos sujeitos as criticas neste modelo de prova, no entanto, &
importante explicitar que as criticas presentem aqui t€ém o objetivo de auxiliar na
compreensdo das politicas educacionais centradas nos exames. Nao significa que o
presente trabalho defende a melhoria pontual de critérios de corre¢cdo ou questdes.
Acredita-se que existem problemas nos conceitos que embasam as atuais politicas de
avaliacdo externa.

1 A foto estd em baixa resolugdo e preto e branco, tornando dificil sua visualizagao.
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Dito isso, a questdo que se apresenta é a tentativa de objetivacdo das hipdteses da
escrita. Dentro do critério a ortografia é colocada em um alto patamar de importancia,
mesmo tratando-se de criancas de seis anos, no primeiro ano de alfabetizacdo. Esta ai
uma incoeréncia com o discurso oficial que apregoa como prioridade o “problema” do
analfabetismo funcional. Isso posto, pelo fato de ser o processo de alfabetizacdo
centrado na codifica¢do e gramatica, torna-se dificil compreender as a¢des da SME/RJ
para a resolucdo do problema.

A tentativa de objetivacdo do que ndo € objetivo € inadequada, desvia a atengdo
do processo de aprendizagem para o trabalho de enquadrar as respostas nos critérios
estabelecidos a priori. Na pritica escolar pesquisada, o professor acredita na
importancia da autonomia, no planejamento e na pesquisa, mas precisa realizar grandes
esfor¢os para conciliar ou resistir as demandas externas, esfor¢os esses que poderiam
estar voltados exclusivamente para a melhoria do processo de ensino.
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23. AVALIACAO E QUALIDADE SOCIAL NA EDUCAQAO: (AINDA)
EMBATES SOBRE A RACIONALIDADE TECNICA

Henrique Kendi Nakamura - UNESP — RIO CLARO - hkendink @hotmail.com
Regiane Helena Bertagna - UNESP — RIO CLARO - regiane @rc.unesp.br

Este trabalho tem como objetivo discutir algumas aproximagdes entre a
avaliacdo e a qualidade social em educagdo, em relacdo a racionalidade técnica, a partir
de um levantamento bibliogrifico sobre a temadtica, considerando autores que
compreendem a Educacdo como um fendmeno politico e ideoldgico (FREITAS, 1997;
RAPHAEL, 1995; SAUL, 2006).

Freitas (1997, p.1) lembra que: “A questdo da avaliacdo tem uma série de raizes
que precisam ser examinadas para compreendé-la”. Nao faremos uma longa retomada
histérica, mas € importante recuperar alguns aspectos relevantes para esta discussao.

Segundo Saul (2006), no inicio do século XX, os movimentos dos testes
educacionais liderados por pesquisadores dos Estados Unidos tinha como proposta
mensurar aspectos comportamentais, mas foi durante as duas primeiras décadas deste
século, que a tecnologia de mensuracdo das capacidades humanas teve um enorme
avango, e em consequéncia do progresso desse movimento, de carater psicopedagdgico,
os testes padronizados floresceram em grande escala. No Brasil, a tendéncia a se

@  CADERNODERESUMOS




SEMINARIO DO LOED | AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA QUALIDADE SOCIAL

05 e 06 de maio de 2016

valorizar a dimens@o técnica, enfatizando o cardter cientificista e os métodos e
procedimentos operacionais ganha forca nos anos de 1970 (SOUSA, 1991).

O movimento tecnicista, nos anos 70, partia do pressuposto da neutralidade
cientifica e estavam inspiradas pelos principios de racionalidade (técnica), eficiéncia e
eficacia, segundo Saviani (1986). Nos anos 90, o tecnicismo ressurge com novidades,
classificado por Freitas (2012, p.383) como neotecnicismo, e se apresenta atrelado a
“teoria da responsabilizacdo” meritocratica e gerencialista, propondo a (racionalidade
técnica — sob a forma de “standards”, enfatizadas nos controle pelo processo, bonus e
punicdes, ancoradas nas concep¢des da psicologia behavorista e fortalecida pela
econometria, ciéncias da informacio e de sistemas.

Estas consideragdes sdo valiosas ao se considerar o conceito de qualidade, do
campo econdmico, que vem sendo usado nas politicas educacionais.

Para Silva (2009, p. 219) “[...] no campo econdmico, o conceito de qualidade
dispde de parametros de utilidade, praticidade e comparabilidade, utilizando medidas e
niveis mensurdaveis, padrdes, rankings, testes comparativos, hierarquizacdo e
estandardizag¢do préprias do ambito mercantil”. Porém, alerta que qualidade social na
educacdo ndo se restringe a férmulas mateméticas e, muito menos, a resultados
estabelecidos a priori e a medidas lineares descontextualizadas (SILVA, 2009, p.223).

Nesse sentido, o conceito de qualidade social em Educac@o apresentado por
Silva (2009) envolve fatores externos e internos, a saber: Externos - Fatores
socioecondmicos;  Fatores socioculturais; Financiamento publico adequado;
Compromisso dos gestores centrais; Internos - a organizagdo do trabalho pedagdgico e
gestdo da escola; os projetos escolares; as formas de interlocucdo da escola com as
familias; o ambiente saudavel; a politica de inclusio efetiva; o respeito as diferencas e o
didlogo como premissa bdsica; o trabalho colaborativo e as préticas efetivas de
funcionamento dos colegiados e/ou dos conselhos escolares (SILVA, 2009, p.224). Esta
autora considera que qualidade social na educacio escolar ndo se ajusta a perspectiva
econdmica, pois se trata de processos complexos e subjetivos, e por tal, ndo condiz com
a expectativa dos setores empresariais que esperam da escola a formacdo de
trabalhadores e de consumidores para seus produtos.

Diferentemente das concepgdes que permeiam as propostas neotecnicistas
(FREITAS, 2012), a avaliacdo formativa, segundo Villas Boas (2011, p. 34) seria um
possivel caminho para escapar as tais tendéncias, pois a avaliacdo formativa “[...]
promove as aprendizagens de estudantes e professores e o desenvolvimento da escola”,
tornando-se um processo planejado e participativo entre alunos e professores, que se
utiliza de instrumentos e procedimentos variados, e “Sendo um processo, ndo estd
pronto, é construido pelo professor e por seus alunos”.

Isso implica em que os gestores (nacional, estadual e municipal) se atentem para
melhores condicdes de trabalho e de formagdo continuada dos profissionais da
educacdo, e desta forma, estar atentos a “[...] ouvi-los, conhecer as necessidades locais
e, apos isso, programar as agées mais convenientes a cada contexto.” (VILLAS BOAS,
2011, p.34), apoiados numa compreensao de avaliacio formativa e ndo apenas de
mensuracio de rendimento de alunos.

E importante lembrar que a avaliacio tém uma dimensio politica, nio se
constitui meramente técnica. Raphael (1995, p.41) considera que “A avaliacdo, sendo
uma atividade intencional, produto de determinada sociedade, vem colaborar com os
mecanismos de constru¢do de determinado tipo de homem, ligado a ideologia politica
dessa sociedade”, e que o modelo liberal conservador traz uma ideologia de formacéo
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de homem individualista, competitivo e alienado politicamente, porém participante do
processo de producao.

Nesta perspectiva, o conhecimento € tratado como realidade absoluta, do qual os
homens se servem apenas para solucionar seus problemas e ndo o compreendem como
produto social. Segundo RAPHAEL (1995), a questdo técnica da avaliacdo — o como
fazer — e a questdo politica - o para que e o que fazer - sdo faces de um mesmo
problema, que deve ser compreendido em sua totalidade e em suas contradi¢des
(RAPHAEL, 1995).

Tanto em relagdo & avaliacdo como na questdo da qualidade, a racionalidade
técnica, ainda, esta fortemente presente. Isso deixa pistas para pensar o conflito
(ideoldgico) por trds das politicas educacionais, que t€m se orientado e conduzindo a
educacdo publica para a ideia de uma neutralidade tecnicista e ocultando diversos
fatores sociais, econdmicos e culturais presentes na sociedade brasileira que implica
diretamente na questao da qualidade social da educacao.
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24. REFORMAS GOVERNAMENTAIS E O ENFRAQUECIMENTO DAS
INICIATIVAS RUMO A QUALIDADE SOCIAL DA ESCOLA PUBLICA EM
MATO GROSSO

Ilma Ferreira Machado — ilma.ferreiramachado @ gmail.com
UNEMAT/Caceres-MT

Maria Clara Ede Amaral — claraecde @ gmail.com
CEFAPRO/Céaceres-MT

Abordamos neste trabalho a temadtica dos Ciclos de Formag¢do Humana (Freitas,
2002, 2003; Amaral, 2006) na rede estadual de ensino publico do estado de Mato
Grosso. A referida rede, em especial no nivel do Ensino Fundamental, tem se
constituido nos ultimos 16 anos como importante campo de pesquisa, no que se refere a
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organiza¢cdo em Ciclos de Forma¢do Humana, dentre tantos outros temas. Implantada
desde o ano de 2000, esta politica publica traz como premissa a ressignificacdo do
tempo e do espaco escolar ao retirar de cena a reprovacdo anual, alicercada em novos
conceitos de curriculo, método e avaliagdo educacional. Esta organizagdo sinaliza para
um avanco significativo no caminho rumo a qualidade social (Silva, 2009) da Educacéo,
no que pese aos aspectos necessdrios a democratizagdo da educacdo publica, quais
sejam: universalizacdo do acesso a Educacdo; a garantia da permanéncia e da
terminalidade dos estudos na idade adequada e a garantia de um ensino de qualidade
para todos.

Buscamos analisar como, em nome da ‘qualidade’, os Ciclos passam a ser
questionados pela Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC - a partir de 2015, com a
mudan¢a no comando do Governo Estadual, sofrendo forte ameaca de supressdo. O
“repensar” dos ciclos, assumido como promessa de campanha do Governo eleito, € alvo
também da Assembleia Legislativa de MT, que tem assento na Comissdo constituida
para tal fim.

A comissdo foi constituida por técnicos da Secretaria de Estado de Educacdo
(Seduc), Conselho Estadual de Educacao (CEE), Universidade Estadual de Mato Grosso
(Unemat), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime-MT),
Unido dos Conselhos Municipais de Educacdo de Mato Grosso (Uncme-MT), Sindicato
dos Trabalhadores do Ensino Publico de Mato Grosso (Sintep), Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) e Assembleia Legislativa (SEDUC, 2015).

O trabalho desenvolvido pela “Comissdo dos Ciclos”, em 180 dias, baseou-se
em realizar uma andlise reflexiva sobre a pratica educativa, a organizacao curricular, os
avangos, limites e possibilidades, bem como as perspectivas para o Estado (SEDUC,
2015a). Entretanto, as unicas informacgdes disponiveis e publicizadas a respeito dos
trabalhos desta Comissdo s@o via Assessoria de Imprensa da SEDUC e falas de alguns
membros da comissdo em palestras. Ndo temos, até o momento de escrita deste artigo,
acesso a documentos que possam esclarecer, por exemplo, método do trabalho, que tipo
de dados foram analisados e as conclusdes geradas por tal andlise. Mais uma vez nos
deparamos com a falta de transparéncia (Arelaro, 2008; Amaral & Bertagna, 2015) das
acdes governamentais, especialmente quando se trata de avaliacdo e parcerias publico-
privadas.

Paralelamente as acdes dessa Comissdo, a Assembleia Legislativa, na figura do
lider de governo Deputado Estadual Wilson Santos, realizou oito audiéncias publicas,
em 2015, em municipios pdlos do estado, com objetivo de ouvir o que a sociedade
pensa sobre os Ciclos. Apds a realizacdo destas audi€ncias, o Deputado elaborou uma
proposta para a Educa¢do em Mato Grosso, que vem sendo apresentada apenas através
de slides, em novas audiéncias durante o primeiro semestre de 2016.

Em meio a intensos debates e tentativas de imputar aos ciclos a responsabilidade
pelas mazelas da educacdo, erigem desse processo duas frentes de proposicdes: a
proposta do Deputado e um mecanismo da avaliacdo externa, implantada pela SEDUC,
como condicionante para uma tomada de decisdo definitiva sobre a manutencdo dos
Ciclos. Para realizacdo dos testes e posterior gerenciamento, entram em cena duas
instituicdes de cunho publico-privado, quais sejam o CAEd e a FALCONI. Essa
avaliacdo, que é denominada equivocadamente pela Secretaria de avaliagcdo institucional
(SEDUC, 2015b), esta sendo realizada de maneira amostral com os alunos do Ensino
Fundamental e Médio.

Baseamo-nos neste estudo, dentre outros, nos autores aqui citados, documentos e
relatos das audiéncias publicas, boletins da Assessoria de Imprensa da SEDUC, falas
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dos membros da Comissdo, além de dudios e videos disponibilizados pelos meios de
comunicacao.

Cumpre-nos analisar as reais intencionalidades do processo de avaliacdo
desencadeado pela SEDUC, no sentido de compreender qual projeto educativo e de
sociedade estdo imbricados nas a¢des desencadeadas pelo atual Governo do Estado de
Mato Grosso, de modo especial no tocante aos ciclos de formacdo humana.

Esperamos contribuir para clarear essas questdes pela necessidade de se
fortalecer a organizag@o escolar por ciclos de formag¢do humana, que em grande parte
das audiéncias publicas realizadas, teve reconhecimento de sua relevancia no processo
de formacgdo das criangas, ao mesmo tempo em que foram feitas duras criticas a falta de
condicdes apropriadas das escolas para desenvolver a proposta dos Ciclos em sua
integralidade.

Ressalta-se nesse processo a importincia do posicionamento critico de
educadores e de entidades sindicais que contribuiram para enriquecer os debates
realizados, principalmente durante as audiéncias publicas, manifestando-se como uma
forca de resisténcia ao que parece configurar-se como uma nova investida do capital no
processo educacional de Mato Grosso, semelhante ao que vem ocorrendo em outras
regides do Brasil.
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Esta pesquisa busca desvelar em que medida o curriculo construido nas
escolas da rede municipal de Sao Paulo vem garantindo ou ndo o direito a educacdo dos
alunos a partir da concepgdo de justica escolar. A investigagdo realizada parte da revisdo
histérica sobre as reformas curriculares voltadas aos anos iniciais do ensino
fundamental, tendo como foco as medidas adotadas na gestdo de Gilberto Kassab
(2005-2012) no municipio de Sdo Paulo que levaram a elaboracdo do documento de
orientacdo curricular da rede. Também foi realizada uma pesquisa de campo em duas
escolas de ensino fundamental, envolvendo a analise documental e entrevistas com
professores, coordenadoras pedagdgicas, além de técnicos que atuaram na gestdo
referida. Decidiu-se por aprofundaro olhar sobre a manifestacio das politicas
publicasdessa gestdo no curriculo em ag@o, ou seja, aquele que é constituido na pratica,
pelos modos como docentes e alunos encaminham suas atividades de ensinar e aprender
no cotidiano escolar. Assim, a pesquisa buscou entender como o curriculo propicia
praticas escolares que t€m a ideia de equidade como premissa.

Por muitos anos a légica da escola bdsica no Brasil pautou-se na
meritocracia e na manuten¢ao de um curriculo que silenciava as diferencas em busca de
uma homogeneizagdo que assegurasse a unidade nacional. Essas caracteristicas
acentuaram o carater seletivo de uma escola, em principio, postulada como escola para
todos. Fatores externos, como o nivel socioecondmico e cultural,se traduzemem maior
ou menor acesso aos bens culturais e desempenham funcdo relevante diante das
probabilidades de sucesso ou fracasso escolar da populacio (BOURDIEU;
PASSERON,2008; COLEMAN et al., 1966; SOARES; ALVES, 2013). Nao obstante,
cabe a escola um papel insubstituivel no sentido de dirimir as desigualdades de
aproveitamento de seus alunos. A proposta é que acdes compensatdrias contribuam para
garantir um acompanhamento adequado as necessidades de aprendizagem de todos os
alunos incluidos hoje na rede de ensino. Cumprir essa fun¢io ndo é oferecer as mesmas
condicdes de ensino e aprendizagem a todos, mas, assegurar por meio de medidas
corretivas e de um trabalho pedagdgico diferenciado, que todos concluam o percurso
escolar dominando conhecimentos fundamentais para a sua formagdo (CRAHAY,
2000).

As reformas educacionais implantadas entre 2005 e 2012 na rede municipal de
Sdo Paulo, embora tenham logrado melhorar o desempenho da rede, ndo foram
suficientes para garantir uma escola mais justa, ou seja, uma escola em que todos os
alunos do ensino fundamental adquirissem a proficiéncia esperada quanto a leitura,
escrita e demais habilidades necessdrias. Porém, a pesquisa de campo realizada trouxe
evidéncias de que houve a ressignificacdo de algumas préticas pedagdgicas diante da
realidade apresentada nas escolas no sentido de beneficiar os alunos mais propicios aos
insucessos escolares.

Em relacio a recuperagdo continua, os professores participantes da
pesquisaafirmaram incorpora-lano curriculo através de prdticas que visam o
atendimento dos alunos, considerando suas dificuldades. Observou-se que os
entrevistados se reportam constantemente a praticas muito difundidas nos programas de
formacdo voltados a perspectiva construtivista de ensino da lingua escrita, como duplas
produtivas, realizacdo de sondagens, uso de letras moéveis e o trabalho com a
diversidade de textos de uso social.

Uma das acdes incentivadas pelas formacdes docentesde programas na area do
ensino da leitura e da escrita na rede foia proposi¢do de atividades que podem ser
adaptadas aos alunos em diferentes momentos de sua aprendizagem. O trabalho
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pedagdgico que envolve essas adaptacdes parece auxiliar a pratica docente com base na
ideia de que, ao planejar a mesma atividade para todos os alunos e ao propor
adaptacdes, ndo é necessario prever duas ou trés tarefas com diferentes niveis de
dificuldade para cada grupo. Essa pratica otimiza o tempo do professor, pois ele pode
explorar objetivos diferentes dentro de uma mesma proposta.Para o aluno as atividades
adaptadas, possibilita uma abordagem menos excludente, pois hd uma dindmica mais
solidéria e participativa entre os alunos da mesma turma.

O fato das orientacdes da rede municipal preverem acdes de recuperagdo
continua ja representa uma mudanca importante da légica meritocritica para uma
postura mais coerente com o principio do direito a educagdo. Durante a investigacio
constatou-se que os docentes vém assumindo com mais propriedade o seu papel como
educadores, indicando uma gradativa mudanca defoco do problema da aprendizagemdo
aluno para o processo de ensino.

Assim. parece ser na pratica construida pelos docentes no cotidiano escolar que
se apresentam as mudancgas mais significativas em termos de proposi¢do de acdes que
deem concretude ao direito a educacdo dos alunos com maiores dificuldades. Sobre a
construcdo do curriculo em agdo, observou-se a reinvencdo de praticas entre os docentes
em resposta as necessidades diversificadas dos alunos nas salas heterogéneas e a troca
de experiéncias entre os pares nas formagdes e nos hordrios coletivos de trabalho.
Ensaiam-se iniciativas de atendimento mais individualizado e a formulacdo de
intervengdes especificas aos alunos com ritmos e estilos diferentes de aprendizagem.
Este estudo possibilitou constatar, que certas praticas de diferenciacdo pedagdgica
comecam a deixar de serem medidas paralelas ao curriculo proposto para cada ano do
ciclo e passam, nas prOprias orientacdes pedagdgicas e, em certas escolas, a ser
inseridas como a¢des permanentes no cotidiano escolar.
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26. GRAFITE NA ESCOLA - DEIXE SUA MARCA
Isis S.Hypdlito, Marisa G. Sensato

O presente trabalho, comunicacdo oral, Eixo IV — Préticas Pedagégicas voltadas a
Formacdo Humana, consiste em relato de préitica de projeto desenvolvido em uma
escola de ensino fundamental da rede municipal de Sao Paulo. Considerando a politica
educacional da Secretaria Municipal de Educagio no que tange a promocdo da melhoria
da qualidade social na Educacio Basica e, consequentemente, do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica — IDEB — e a execucdo das acdes previstas no
Projeto Politico Pedagoégico da unidade educacional, sentimos a necessidade de
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redimensionar a pratica pedagdgica da escola, promovendo eventos, saidas pedagdgicas,
exposicoes, oficinas e atividades diferenciadas das que sdo realizadas na sala de aula,
tanto no turno como no contra turno, de forma que as experiéncias e saberes dos
educandos articulem-se com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico a fim de assegurar o desenvolvimento pleno
do educando. Para tal, necessitamos de a¢des como do presente projeto para que possa
trabalhar no sentido de integrar os Ciclos de Aprendizagem e Desenvolvimento e
promover o aumento gradativo do tempo de permanéncia dos alunos na escola, de
acordo com a concepcdo de curriculo integrador. Os objetivos do projeto foram:
enriquecer o curriculo; potencializar o uso dos recursos e espacos disponiveis,
ampliando os ambientes de aprendizagem e possibilitando o seu acesso aos educandos;
proporcionar atividades curriculares de cariter educacional que envolvam acdes de
cunho cultural articuladas com o Projeto Politico-Pedagdgico da Unidade Escolar;
intensificar a autoria dos alunos de nonos anos, valorizar e utilizar o conhecimento do
aluno e seu “mundo” fora da escola. O publico alvo foi alunos de nonos anos,
concluintes do Ciclo Autoral. Os contetidos foram: promover a aprendizagem adequada
a cada ano do ciclo por meio da ampliacdo do curriculo e promover a autoria a partir da
criacdo de grafites para escola. Este projeto visou a grafitagem de muros e paredes da
escola como meio de expressdo artistica e cultural da mesma. A linguagem artistica é
parte do repertério escolar. Ao trazer a arte urbana para a escola, integramos o
conhecimento prévio dos alunos e da comunidade com a educag@o formal. Foram feitas
releituras dos rostos de alunos dos nonos anos nos muros externos da escola e os alunos
criaram desenhos para grafitarem os muros internos. Ressaltamos que, na rede
municipal de Sdo Paulo, o ensino fundamental estd organizado em trés ciclos, quais
sejam, Ciclo de Alfabetizacdo, do primeiro ao terceiro ano, Ciclo Interdisciplinar, do
quarto ao sexto ano e Ciclo Autoral do sétimo ao nono ano, portanto a terminologia
ensino fundamental I e ensino fundamental II ndo sdo mais utilizados, bem como a
ideologia nela implicita. . A secretaria municipal de educacdo optou por fazer a
transicdo para o ensino fundamental de nove anos gradativamente, ocorrendo a
coexisténcia das duas realidades na mesma escola. Desta forma, os alunos que estdo
matriculados nos anos finais do ciclo, ainda estdo no sistema de oito anos, embora a
nomenclatura tenha sido modificada. Tal coexisténcia s6 deixara de existir em dois mil
e dezoito, quando as ultimas turmas desta modalidade tiverem concluido o ensino
fundamental. Segundo as orientacbes da SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO, Diretoria de Orientagio Técnica — DOT Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental e Médio, a proposta pedagdgica da rede deve estar fundamentada na
proposta do curriculo integrador. A teoria pedagdgica que orienta esta proposta de
curriculo integrador tem base na abordagem histérico-cultural que entende o
desenvolvimento humano como condicionado pelas experiéncias concretas de vida e
educacdo e, portanto, percebe a inteligéncia e a personalidade como neoformacdes
condicionadas pelas vivéncias a partir do nascimento. (SME, 2015). O trabalho
pedagdgico com os estudantes do Ciclo Autoral propde a constituicio da autoria e
coautoria dos alunos, que se desenvolve através de atividades que estimulem a
construcdo do pensamento reflexivo e auténomo. Os alunos desenvolvem trabalhos
autorais individuais e coletivos e finalizam o ciclo com a apresentacdo de Trabalhos
Colaborativos Autorais, sob orientacdo dos professores que trabalham de forma
integrada. O projeto Grafite na Escola foi desenvolvido no ano de dois mil e quinze e
estd em sua segunda versdo no presente ano letivo. O projeto teve repercussdo positiva
com os alunos e comunidades escolar, trouxe um embelezamento para o ambiente e
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possibilitou a identificacdo dos alunos com o espago escolar. O trabalho colaborativo
realizado pelos alunos, no projeto grafite, oportunizou o desenvolvimento da
consciéncia cidada e a compreensao de que todos t€m os mesmos direitos e podem fazer
escolhas diferentes, de acordo com seu gosto e consciéncia critica. A diversidade e a
inclusdao foram questdes de grande importincia e pertinéncia. As agdes pedagdgicas
inovadoras sdo oportunizadas na escola, através da gestdo participativa e da construcéo
coletiva de uma cultura profissional colaborativa.

27. LEITURA, PROGRAMA DE ENTREVISTAS, REDES SOCIAIS E
TRABALHO EM GRUPO: PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ALEM DO
ESTREITAMENTO CURRICULAR

Jean Douglas Zeferino Rodrigues
jeanzefer @ gmail.com

SME Campinas/Unicamp LOED

A referida experiéncia versa sobre a utilizacdo pedagdgica de vdrias estratégias
utilizadas para o estimulo da leitura e do trabalho coletivo entre estudantes de um 5° ano
de uma escola publica da rede municipal de Campinas. Entre as iniciativas destacam-se:
o uso das redes sociais, a elaboracdo de um programa “talk show” divulgado nas redes
sociais cujo objetivo foi entrevistar os estudantes leitores e a formagdo de grupos de
trabalho.

Serdo abordados inicialmente alguns principios que norteiam o desenvolvimento
do trabalho pedagégico e, em seguida, a descricdo e andlise da iniciativa de estimulo a
leitura e ao trabalho coletivo.

A escola € uma instituicdo perpassada pelas contradigdes que constituem a
sociedade sob os marcos do capitalismo. Segundo Freitas (2011), a institui¢do encarna
principios de exclusdo e submissdo dos estudantes através da sua prépria organizacgao,
realidade esta omitida e pouco problematizada, inclusive, pelos préprios educadores.
Por um lado, exclui através da seletividade pela homogeneizacdo dos tempos
pedagdgicos, ji que o tempo de aprendizagem padrio faz com que os que ndo se
adaptam acabam eliminados ao longo de sua trajetdria escolar (FREITAS, 2007). Nesse
caso, a avaliacdo protagoniza e legitima o suposto fracasso individual ja que a
perspectiva assenta-se na meritocracia. Por outro, inculcam-se certos valores e atitudes
mediante a vivéncia das relacdes sociais nos espagos escolares rotineiramente
estimulados, tais como, a competitividade, o individualismo, o fracasso incorporado, a
hierarquia e a resiliéncia.

Nesta perspectiva, educacao significa interioriza¢@o, pelos individuos, do posto a
ser ocupado na hierarquia social de maneira que as instituicdes constituem partes
importantes no processo de interiorizacdo ja que os individuos devem ser induzidos a
uma concordancia ativa ou resignada dos valores e principios reprodutivos que orientam
a sociedade e se adequarem ao seu posto na ordem social (MESZAROS, 2007).

No entanto, a propria sociedade civil e seus aparelhos, entre eles, a escola,
constituem uma arena de luta marcada pelos conflitos, as quais, projetos societarios em
disputa se desdobram em processos de resisténcia a l6gica hegemodnica (MENDONCA,
2014). Tal movimento pode significar, neste caso, praticas pedagdgicas que se orientam
por um entendimento de que a formag@o humana e, consequentemente, o ato educativo,
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passam pela apropriacdo dos produtos do trabalho. Isso significa que reduzir o processo
educativo a apropriacdo de pobres e estreitas matrizes de referéncia dos testes
padronizados é extremamente insuficiente para dar prosseguimento a forma¢do humana.

Da mesma forma, a regulacdo oferecida via processos de avaliacdo externa
induzem e aprofundam, no ambiente escolar, derivacdes praticas e ideoldgicas da
meritocracia, da responsabilizacdo e da competitividade. A pratica descrita aqui busca
operar, ainda com dificuldades, em uma outra perspectiva.

Projeto @likeBook: praticas de leitura e trabalho em grupo

Objetivos
Entre os objetivos destacam-se:
estimular os estudantes a lerem mais e melhor;
desenvolver a argumentacio e a comunicagao;
incentivar a compreensao de textos de diversos géneros a partir das obras lidas;
divulgar e incentivar outros estudantes a lerem e a conhecer obras literdrias
diversas;
estimular o trabalho em grupo e a solidariedade;

Desenvolvimento/descricao da experiéncia

O projeto organiza-se a partir de 3 iniciativas: realizacio de um programa de
entrevistas gravado e divulgado nas redes sociais; leitura de obras literdrias e trabalho
em grupo para elaboracdo do roteiro. A ideia do programa nas redes sociais surgiu dos
préprios estudantes, assim como a escolha do nome: @likeBook. Em seguida, o grupo
passou a discutir o formato que o programa teria e a necessidade da realizacdo de
algumas tarefas, tais como:

formacdo de 4 ou 5 grupos;

destacar no grupo um estudante que “apresentaria” o programa;

escolher uma obra para cada membro do grupo que serd apresentada no
programa;

construir um roteiro de entrevista em que todos do grupo soubessem o que seria
tratado. Deveria ter questdes acerca da obra e o leitor, tais como: autor,
principais personagens, climax da historia, curiosidades, se indicaria o livro, o
que mais gostou, etc.

criar um jingle para o apresentador ou apresentadora;

ensaiar a apresentacao.

Parte produtiva da iniciativa foi o trabalho em grupo desenvolvido pelas criancas
uma vez que a situacdo exigia a escolha das obras a serem apresentadas, o
desenvolvendo conjunto do roteiro que o apresentador utilizaria, a discussdo do jingle
pelo grupo, o que se falaria de cada obra, etc. Contradi¢des e conflitos entre os
estudantes apareceram, assim como, as diferencas de aprendizagem exigindo a
intervengdo do professor.

A tarefa dos grupos consistia na elaboracdo de uma apresentacdo cujo objetivo
fosse a gravacdo de um programa que seria divulgado nas redes sociais. Tal perspectiva
tornou-se um ponto constante de expectativa para grande parte dos estudantes
facilitando o desenvolvimento da atividade.
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O programa foi gravado, editado e, posteriormente, publicado na pdgina da
turma. A interagdo entre os estudantes, familiares e outras pessoas através dos recursos
da rede social foi grande tornando-se uma ferramenta muito ttil para o desdobramento
de préaticas pedagégicas que potencializam o trabalho do professor na busca de
elementos formativos mais amplos.

Conclusio

A iniciativa permitiu, certamente, entre outros, estimular o gosto pela leitura, o
trabalho coletivo e a necessidade de organizar e planejar coletivamente, a solidariedade.
Elementos simples, mas que tem no horizonte tracos mais amplo como constitutivos
para a formagéo do individuo.
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28. A QUALIDADE EDUCACIONAL NA PERSPECTIVA DOS ORGANISMOS
MULTILATERAIS

Joselaine Andréia de Godoy Sténico, josellaine @yahoo.com.br, Universidade Estadual
Paulista “Juilio de Mesquita Filho” — UNESP Campus de Rio Claro/Sao Paulo.

Joyce Mary Adam, joyce @rc.unesp.br, Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” — UNESP Campus de Rio Claro/Sao Paulo.

Este artigo dedica-se a apresentar as concepcdes relacionadas a qualidade da
educacdo sob a Otica dos organismos multilaterais, especialmente, Organizacdo das
Nacgdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Comissdo
Econdmica para América Latina e Caribe (CEPAL) e Banco Mundial. Trata-se de uma
andlise documental e bibliografica no contexto da abordagem qualitativa.

Entre os resultados obtidos, vale destacar que os organismos multilaterais,
especialmente, UNESCO e Banco Mundial, cada vez mais t€m recebido papel de grande
importancia no campo educacional devido ao financiamento de projetos, a producdo de
estudos e documentos que t€m delineado as politicas educacionais em todo o mundo,
sobretudo em paises em desenvolvimento.

A discussdao em torno do que vem a ser qualidade para a UNESCO pauta-se,
sobretudo, a partir de trés esferas: pedagdgica, cultural e econdmica. Sob a dimensdo
pedagdgica, o curriculo escolar tem papel fundamental, pois se apresenta como uma
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espécie de diretriz que favorece, de forma sistemdtica, a garantia de transmissdo e de
assimilacdo do conhecimento e, portanto, ao cumprir de forma eficaz com a proposta
curricular, garante-se também a qualidade da educacao.

Na perspectiva cultural, o contetido a ser transmitido na escola deve constituir-se
a partir das condicdes e anseios das populacdes de uma determinada regido, nesse
sentido, a educacdo de qualidade € garantida quando se colabora com a equidade.

Ja no que se refere ao aspecto econdmico, a qualidade é medida a partir do
investimento que se realiza nos recursos materiais e humanos. Quando ha eficiéncia no
uso desses recursos, hd também uma garantia na qualidade da educagdo, sobretudo, nas
expectativas em relagdo ao ensino e aprendizagem dos alunos.

Nesse aspecto, a avaliagdo tem papel importante nesse processo, pois 0S
resultados positivos do desempenho dos alunos indicam a qualidade da educacéo,
entretanto, os documentos ressaltam que o desempenho educacional medido por
avaliagOes € apenas um aspecto da complexa trama que define a qualidade. Ha outros
fatores preponderantes, especialmente, a existéncia de um ambiente escolar adequado,
participagd@o dos pais na escola e a remuneracio adequada dos docentes.

Ja os documentos da CEPAL (2000) abordam que a qualidade educacional pode
ser efetivada por meio da construcdo de diagndsticos que podem aferir a qualidade,
entre eles provas e avaliacdes, inclusive, esse seria o melhor método de orientar as
politicas educacionais, pois o sistema de provas estabelece parametros de referéncia de
aprendizagem e de padrdes que garantem o avanco do rendimento da escola.

Para que isso se efetive no ambito escolar, a CEPAL destaca a necessidade da
insercao das ferramentas tecnoldgicas, o aumento da jornada escola, a capacitacdo
docente e curriculos mais dindmicos.

Na mesma perspectiva, o Banco Mundial (1996, 1999a e 199b) relaciona a
qualidade da educacdo aos métodos de mensuracdo de efici€éncia e eficicia dos
processos de ensino e aprendizagem, nesse contexto, hd a necessidade da garantia de
insumos nas escolas, como livros, laboratérios, equipamentos e formacdo pedagogica
para que de fato se favoreca a aprendizagem dos alunos e, por consequéncia, o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. Dessa forma, o papel do Banco
Mundial € garantir empréstimos financeiros desde que os projetos educacionais estejam
vinculados ao objetivo unico de melhorar a qualidade.

Nota-se, portanto, que embora o conceito de qualidade possua variagdes nos
documentos dos organismos multilaterais, ainda assim podemos encontrar
convergéncias, a mais importante, sem duvida, é que a concepgdo de qualidade estd
vinculada diretamente ao rendimento, medicdo e programas que possam avaliar a
aprendizagem do aluno.

Além disso, observa-se ainda uma transposicdo do conceito de qualidade do
campo econdmico para a qualidade da educacdo de tal modo que a educacdo possa
garantir o desenvolvimento econdmico de uma nagdo, mais que iSso, 0S Organismos
multilaterais acabam por exercer influéncia considerdvel na formulacdo das politicas
educacionais.

Esse cendrio aponta para uma educaciao que deve assimilar a l6gica empresarial
como algo natural em que ao mesmo tempo em que apregoa que um dos principios da
parceria é o “desenvolvimento da cidadania”, a pritica revela mecanismos que
possibilitam a exclus@o e a resignagdo acirrando o principio da meritocracia, nesse
sentido, quando os principios empresariais sdo reproduzidos na escola, os alunos
absorvem a suposta naturalizac@o da hierarquizacgdo e a desigualdade social.

68

W
Q
>
-
B
Q)
24
w
o
o
<
oL
L
=
<<
O




SEMINARIO DO LOED | AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA QUALIDADE SOCIAL

05 e 06 de maio de 2016

Referéncias

BANCO MUNDIAL. Prioridades y estratégias para a educacion: Exame del Banco
Mundial, México, 1996. Disponivel em: < http://www-

wds.worldbank.org/external/default/WDSContentServer/WDSP/IB/2005/06/13/000160
016_20050613172136/Rendered/PDF/14948010spanish.pdf> Acesso:: 25 mar. 2016.

. Estratégia do Banco Mundial para a Educacdo na América Latina e no
Caribe, 1999a. Disponivel em: <http://www.bancomundial.org> Acesso em: 25 mar.
2016.

. Estratégia Sectorial de Educacion, México,1999b.

CEPAL - Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe. Documento de 2000.
Equidad, desarrollo y ciudadania, México, 2000.

UNESCO. Cumbre de Las Américas panorama educativo de las americas. Informe
Regional, Proyecto regional de indicadores educativos, Santiago - Chile, Enero 2002.
Disponible en http://www.prie.cl. Acesso em: 24 de mar. 2016.

29. AVALIACAO INSTITUCIONAL PARTICIPATIVA E COMISSAO PROPRIA
DE AVALIACAO: INSTANCIAS DA GESTAO DA ESCOLA

Julio Antonio Moreto
PUC-Campinas
P6s-doutorando FE/UNICAMP
glajulit @uol.com.br

A democratizagdo da escola publica possibilita a constru¢do da participagao,
advinda da Constitui¢do Federal de 1988. Neste sentido, a Avaliacdo Institucional
Participativa (AIP) empreendida pela Secretaria Municipal de Educagdo de Campinas-
SP (SME), a partir da metade dos anos 2000 efetiva-se como uma possibilidade de a
comunidade poder tomar parte da vida escolar, através de um instrumento que reforga a
prerrogativa democratica: a Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA), instituida no viés de
fazer a gestdo considerando os interessados: os estudantes, pais, funciondrios,
professores e gestores.

Este trabalho tem por objetivo apresentar um levantamento realizado pelos
Orientadores Pedago6gicos (OP), a partir das a¢des empreendidas pela CPA nos anos de
2008 a 2011, quando coordendvamos, enquanto Coordenador Pedagdgico, o trabalho
desenvolvido por quatro destes profissionais junto a cinco escolas do Ensino
Fundamental da SME.

O OP, enquanto articulador desse processo de AIP, tomava para si o trabalho de
colaborar na qualificacdo da escola, dinamizando as reflexdes que favoreceriam a
tomada de decisdo pelo grupo daquela localidade (DE SORDI, 2009, p. 70-1). Neste
sentido, cada profissional apresentou um documento contendo a apreciacdo dos
segmentos da CPA: direcdo, professores, funciondrios, pais e estudantes, em que se
avaliavam aspectos relativos ao trabalho na AIP.

O presente estudo pautou-se pela andlise de documentos, enquanto possibilidade
de registro de dada realidade, em momento e local determinados, cuja finalidade é o
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fornecimento de informag¢des ou como provas para confirmar informacdes obtidas
(QUEIROZ, 1999, p. 21). Os documentos constituiram-se de cinco relatdrios
produzidos pelos OPs, com base em um roteiro pré-estabelecido pela Assessoria de
Avaliagdo Institucional do Departamento Pedagégico em que deveria ser historiado o
processo da AIP na escola, bem como a fala dos segmentos envolvidos, no que se
referiam a aspectos favordveis e desfavordveis, bem como uma avaliagdo final do
Orientador Pedagdgico.

Foi possivel apreender o movimento que cada escola elaborou para ouvir os
respondentes, enquanto realidade tnica que teve na CPA um espaco de discussido e
tomada de decisdo, determinante para a consolidacdo da democracia.  Num primeiro
momento, os participantes falaram sobre a organizagdo de cada segmento para interferir
na qualidade da proposta educativa, sendo que fica expressa a importincia da
participacdo, o que constitui a AIP e, por conseguinte a CPA enquanto momentos de
aprendizagem para os que delas tomam parte (SORDI & LUDKE, 2009, p.25).

Observamos que as reunides foram para a constituicdo e afirmacdo dos
coletivos, para a discussdo de processos de aprendizagem, bem como a consolidag¢io da
pratica em relacdo a reunido da equipe gestora.

Em seguida, as escolas foram solicitadas a descreverem o tratamento em relacao
as possiveis discordancias entre os membros da CPA, sendo que o trabalho em direcdo a
um unico propdsito, eleito pelos participantes, foi a tdnica das afirmacdes, inclusive que
a votacdo era um expediente nos momentos de dissenso. O bom senso foi lembrado na
caracteristica heterogénea das discussdes, posi¢des e concepcdes pedagdgicas. Contudo
houve segmentos que afirmaram a dificuldade no trabalho com situacdes discordantes.

Em um segundo momento, as escolas relataram o processo histérico de
implantacdo da CPA, em que observamos as ag¢des iniciais enquanto por vezes proximas
da homogeneizacdo, quando determinados assuntos eram tratados a partir daquilo que a
gestdo trazia para o debate, mas que aos poucos foi sendo alterado e outras
possibilidades de assuntos e a organizacdo de grupos de trabalho foram sendo
incorporados ao jeito de fazer a Avaliacdo Institucional Participativa.

A discussdo do que se entendia sobre Avaliacdo Institucional e a sua fungio na
escola marcou um periodo ao longo do tempo, sob a coordenacido do OP, pois fazia-se
necessdria uma discussdo interna, inclusive com a constru¢do de instrumentos que
garantissem a participacdo. Havia ainda a demanda pelo trabalho desse profissional em
duas escolas da regido que se ressentiam da auséncia do OP, uma vez que os cargos
estavam vagos.

Um assunto que perpassava os trabalhos das CPAs dizia respeito as razdes de os
estudantes apresentarem dificuldades de aprendizagens e suas causas. Foram destacados
desde o papel da familia, problemas de sadde, até o despreparo dos professores em
lidarem com as novas conformagdes da sala de aula.

A aprendizagem da participa¢do das comunidades escolares na realizacdo da
AIP e, por conseguinte da CPA, constituiu-se enquanto um processo que transformou a
relagdo com o conhecimento do que seja uma cidadania que se volta para os direitos dos
cidaddos na consecucdo do que € publico. A partir deste estudo, constatamos a gama de
acoes empreendidas pelas escolas, nesta aprendizagem de favorecer a participagao,
enquanto uma possibilidade de construg¢do coletiva. Neste sentido, ganha destaque a
figura de um profissional que coordena, enquanto articulador, no caso aqui, o OP. Este
conhecimento € possivel de ser construido por outras localidades, na busca por uma
escola publica democrdtica e de qualidade social.
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A presente pesquisa desenvolvida no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica - PIBIC/CNPg/UFU, objetivou identificar como a politica de avaliacdo
mineira tem produzido qualidade educacional. Por meio de pesquisa documental e
observacdes desenvolvemos um estudo sobre a influéncia do Sistema Mineiro de
Avaliacdo da Educacao Pablica - SIMAVE, na organizacdo do trabalho pedagdgico de
uma escola publica municipal com proficiéncia intermedidria. Vale ressaltar que a
pesquisa foi desenvolvida como parte do projeto de pesquisa “A producio da qualidade
a partir da politica de avaliacdo sistémica mineira nas Redes Municipais de Uberlandia e
Ituiutaba”. O mesmo foi desenvolvido pelo Grupo de Estudos e pesquisa em Avaliacdo
Educacional — GEPAE, da Faculdade de Educag¢do da Universidade Federal de
Uberlandia em interfaces com o curso de Pedagogia da FACIP/UFU. Para essa reflexao
fizemos um recorte e trouxemos para discussdo aspectos das observacdes realizadas em
uma escola localizada no municipio de Ituiutaba-MG.

A pesquisa ndo teve somente o objetivo de buscar resultados unificados e padronizados,
mas desenvolver um estudo minucioso sobre questdes da qualidade do trabalho
pedagbgico da escola, especialmente no que se refere a influéncia da avaliacdo
sistémica. Para a realizacdo da pesquisa trabalhamos com os seguintes procedimentos,
divididos em etapas sendo elas: Etapa 1- Revisdo bibliografica da temadtica avaliacdo
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externa, especificamente o Sistema Mineiro de Avaliagdo - SIMAVE. Para isso, nos
respaldamos nos seguintes autores: Aratdjo (2011), Gatti (2009), Freitas (2007),
Dourado (2007), Castro (2009), Locatelli (2002), dentre outros. Etapa 2- Observacao da
escola procurando estabelecer uma relagdo de confianga com seus atores. Consideramos
que o trabalho de campo foi fundamental para o alcance dos objetivos, pois nos
aproximou do objeto de estudo, nos dando uma melhor compreensdo sobre a realidade
no que se refere a melhoria do espago escolar.

Ao longo dos dois anos de observacdo acompanhamos acdes relacionadas ao
treinamento da Superintendéncia Regional de Ensino - SRE para a equipe gestora,
especificamente os diretores; treinamento da direcdo da escola para supervisores,
professores aplicadores e funciondrios da escola; treinamento dos alunos para a
realizacdo do Programa de Avaliacdo da Alfabetizagdo -PROALFA e Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educa¢ido Basica - PROEB; o dia a dia da escola, as falas
das professoras em relacido as avaliagdes e aos exercicios aplicados para os alunos; a
dindmica da escola nos dias que antecediam a realizacdo das avaliagGes externas; o dia
de realizacdo das provas (PROEB e PROALFA) e a realizacdo das avaliacdes do
governo federal (Provinha Brasil, Prova Brasil e ANA).

Constatamos que muitas vezes dentro da escola, para que os resultados fossem
alcancados, seus profissionais sentiram necessidade de criar mecanismos para a
realizacdo das avaliagGes externas, dentre eles, o treinamento por meio de modelos das
provas denominados simulados. Boa parte dos profissionais considera importante
treinar os alunos, com o intuito de que as metas sejam atingidas. O mecanismo do treino
tem tomado do processo de aprendizado do aluno que se limita a realizar exercicios
mecanizados, padronizados e distantes da realidade do processo ensino-aprendizagem,
mas que é imposto como uma obrigatoriedade tanto pela escola quanto pelo governo
que considera as competéncias de Lingua Portuguesa e Matemdtica fundamentais e
indispensaveis para a vida do aluno, em detrimento de outras dreas também essenciais.
Niao descartamos a importancia dessas areas de conhecimento, no entanto, nao podemos
considerar que elas por si s6 t€m o poder de mostrar a qualidade e nem promover
mudangas dentro da educag@o, na esfera educacional hd vérios outros fatores que
implicam na melhoria do ensino e mostram de fato os aspectos necessdrios para
promover a autonomia, aprendizado e qualidade do ensino para os alunos.

Foi possivel perceber na escola pesquisada que as avaliacdes externas sdo trabalhadas
como instrumento indutor da qualidade educacional, e que para conseguir essa
qualidade é imposto pelo sistema um treinamento com a equipe gestora e professores
para que também facam um treinamento continuo com os alunos a fim de atingir notas
altas. Frente as exigéncias dos governos, federal e estadual, a escola passa a reproduzir
o que é imposto pelo sistema e a qualidade da escola se pauta no alcance de bons
resultados, sem oferecer, muitas vezes, um ensino que supre as necessidades
educacionais de cada escola e, principalmente de cada estudante. Nao podemos negar
que o acesso a escola é oferecido a muitos, mas nem todos t€m tido o direito a uma
educacdo de qualidade, pois treinamento para o alcance de boa proficiéncia ndo pode ser
entendido como sindnimo de educacdo socialmente referenciada.
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31. ROTINA ESCOLAR E ADOECIMENTO DOCENTE: UM ESTUDO DE
CASO NUMA ESCOLA PUBLICA DE SAO PAULO

Leandro Ferreira de Melo (melo.leo75@gmail.com) — (USP)

1. Introducdo e Justificativa

Niao € estranho ouvirmos alunos e professores afirmando que “a escola publica € um
mal necessdrio para a sociedade atual”. Essa questdo se justifica, de acordo com os
mesmos, porque apesar das adversidades que permeiam o cotidiano escolar - com sua
identidade desgastada, que necessita ser ressignificada -, a educacdo promovida na
escola ainda € uma porta de escape para a ascensdo intelectual e social. Concordam
também que os problemas ndo residem apenas na identidade escolar publica desgastada,
porém os efeitos colaterais mais significativos advém exatamente em decorréncia dos
desgastes identitdario. Um destes problemas que afeta a saide e o oficio docente, de
acordo com Codo (1999) e Bueno (2002), € a sindrome de Burnout que surge a partir da
rotina dura, fria e estafante do cotidiano escolar. Grosso modo, a sindrome Burnout é
um esgotamento fisico e mental que afeta a realizacdo pessoal. A psicdloga social
Christina Maslach (2001), apontou que esta sindrome apresenta trés caracteristicas
bésicas: “exaustdo emocional”, “despersonalizacdo” e a “perda da realizacdo pessoal”.
Estas adversidades t€m levado os docentes a ndo aguentarem as pressdes da rotina
escolar, sucumbindo ao adoecimento psiquico. Em fungdo disso, muitos sdo afastados
por recomendacdes médicas; recebem licengas e afastamentos médicos, sdo
readaptados, outros, enfrentam a situacdo, mesmo sem condi¢des psicoldgicas, muitos a
base de medicamentos, principalmente antidepressivos. Uma parcela significativa ndo
aguenta e acaba pedindo exoneragdo do cargo/funcgao.

2. Metodologia e Objetivos
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Nesta pesquisa tivemos como foco investigar os efeitos da rotina escolar na sauide
mental dos docentes. Como procedimentos metodoldgicos: realizaremos o levantamento
de dados foi realizado por meio de um questiondrio semiestruturado respondido por 30
professores e observacdes in loco da rotina escolar de uma escola publica da periferia de
Suzano.

3. Resultados Parciais

Os resultados alcancados até o momento estdo expressos no grafico acima, o
mesmo abre espaco para muitas leituras e interpretagdes, faremos algumas simples,
porém importantes. Uma destas nos permite chegar as seguintes sintese: os fatores
apontados pelos docentes que mais afetam a rotina escolar sdo externos e envolvem
politicas publicas governamentais, principalmente em relacio a “valorizagdo docente”,
quanto a isso os professores apontaram que o 1. Descaso do sistema, 2. Falta de
perspectivas, 3. Longa jornada de trabalho, 4. Desvalorizagdo profissional, 5. Baixos
salarios, 6. Falta de politicas de valorizagdo da carreira docente como fatores que mais
afetam a rotina escolar e a satde dos professores. Isto mostra que a escola se torna
impotente diante destas problematicas.

Os professores destacaram outros fatores que afetam o ratina escolar e
consequentemente suas saddes psicoldgicas e fisicas: “Muita responsabilidade sobre o
professor e Falta de tempo para estudar, preparar aulas”. Neste sentido, os professores
argumentaram que as cobrancas tém aumentado, mas ndo o tempo para preparagdo
planejamento de agdes. Citam inclusive que o Governo paulista ndo cumpre, como
deveria, a Lein®11.738, de 16/7/2008 que estabelece um terco da jornada dos
professores fora da sala de aula, exatamente para fins como os citados acima (estudos,
preparagdo de aulas, projetos, correcdes de atividades etc.).

A “Indisciplina constante, alunos desinteressados / descompromissados, conflitos
entre alunos e professores e pressdes psicoldgicas por parte dos alunos” foram pontos
citados como sendo varidveis que afetam de forma negativa o processo de ensino-
aprendizagem. Também a “Falta de interesse e apoio das familias”, de acordo com os
docentes, influencia e fortalece a indisciplina, o desinteresse e os descompromissados
dos alunos.

Nao haviamos colocado o ponto “excesso de alunos em sala de aula” como uma
varidvel no questiondrio, mas os professores citaram esta como um dos empecilhos e
barreira que fortalece as demais varidveis negativas citadas acima. Favorece assim o
surgimento de problemas que a escola ndo consegue resolver, isto, como muitas
pesquisas tem demonstrado, leva ao “adoecimento mental”’, ao “embrutecimento” e
“coisificacdo” dos professores.

4. Conclusio

E unanime o discurso de que o exercicio da docéncia (ensino) ndo deveria ser tao
arduo, chegando ao ponto de se tornar um tormento, fobia. Pois, como apontou Mendes
(2008, p. 51): “Um dos sentidos do trabalho € o prazer. Esse prazer emerge quando o
trabalho cria identidade. [...]”, essa “identidade” “[...] permite que o trabalhador se torne
sujeito da agdo, criando estratégias, e com essas possa dominar o seu trabalho e nao ser
dominado por ele [...]”. O professor se torna refém da estrutura cotidiana. Rotina
dialética de pressdo e opressdo que influenciam diretamente no desempenho dos
professores e consequentemente dos alunos.

Libaneo (1998, 1999), ja havia apontado — pudemos confirmar isto nesta pesquisa
— que a desvalorizagdo docente; os baixos investimentos educacionais, as estruturas
arcaicas, as pressdes exercidas pela rotina escolar, a quantidade de alunos em salas de
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aulas, a falta de tempo para estudos e planejamentos das aulas, sdo fatores que t€ém
fortalecido o desgaste da identidade da instituicio escola, afetado sua rotina e
consequentemente a identidade docente. Pesquisas demonstram que, em consequéncia
deste processo, sérios problemas vém afetando a condigdo fisica, afetiva e emocional
dos docentes. Em virtude disso, os problemas e sofrimentos que atingem a satide mental
dos docentes vdo sendo agravados, podendo chegar ao ponto de ser gerado algum tipo
de psicopatologia.

Nesta pesquisa, tivemos a intencdo de entender, a partir das opinides de 30
professores quais eram os principais fatores que afetam a rotina escolar e
consequentemente suas saides psicoldgicas e fisicas, com o mesmo, esperamos teorizar
formas de resisténcia e acdes que pelo menos amenizem esta dura realidade, e, também,
contribuir, - como tém sido feito por indmeras outras pesquisas -, com dados cientificos
para os governos planejar as politicas publicas educacionais com mais propriedade e
fundamentacao tedrica.
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32. CONCEPCOES DE QUALIDADE DA ESCOLA: O QUE APONTAM OS
SUJEITOS?

Ma. Liliane Ribeiro de Mello
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Introdugdo
Qualidade € um termo poliss€mico, impregnado de valores e em constante
movimento que envolve diversos fatores internos e externos a escola.
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No contexto atual das discussdes sobre a melhoria da qualidade educacional e
sua relacio com a avaliacdo, no campo das politicas publicas tem-se o Indice de
Desenvolvimento da Educagcdo Bésica (Ideb), em nivel nacional, que considera os
resultados da Avaliacao Nacional de Rendimento Escolar (Anresc), a Prova Brasil, bem
como o fluxo escolar.

No caso do estado de Sdo Paulo hd o Indice de Desenvolvimento da Educacio
do Estado de Sdo Paulo (Idesp), que considera os resultados do Sistema de Avaliagdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp) e o fluxo escolar.

Apontar que escolas de qualidade sdo aquelas que alcancam as metas € uma
politica adotada como forma de buscar a qualidade do ensino, mas se baseia na
eficiéncia e eficacia do ambito empresarial.

Nesse sentido, segundo Silva (2009), ao analisar a qualidade deve-se considerar
aspectos mais amplos da formacdo e a desigualdade nas regides brasileiras e assim,
buscar a escola com qualidade social, que

[...] atenta para um conjunto de elementos e dimensdes
socioecondmicas e culturais que circundam o modo de viver e as
expectativas das familias e de estudantes em relacdo a educacdo; que
busca compreender as politicas governamentais, os projetos sociais e
ambientais em seu sentido politico, voltados para o bem comum; que
luta por financiamento adequado, pelo reconhecimento social e
valorizagdo dos trabalhadores em educagdo; que transforma todos os
espacos fisicos em lugar de aprendizagens significativas e de
vivéncias efetivamente democraticas. (SILVA, 2009, p. 225).

A avaliagdo de sistemas € necessdria para a definicdo de politicas que promovam
a igualdade de aprendizagem para todos e ndo para a regulacio a servico da
meritocracia e da responsabilizacao.

Ravitch (2011) mostra as consequéncias da &énfase nos resultados para a
premiacdo e sancdo desses profissionais. Entre elas estdo diversas estratégias para
aumentar os escores sem efetivamente melhorar a aprendizagem dos alunos, ou seja,
fraudes para “manipular” os resultados e obter as premiacdes.

Freitas (2012) faz criticas a esse tipo de politica, segundo o qual a
responsabilizacdo de docentes pela (md) qualidade do ensino também sofre influéncia
de empresarios no Brasil. O autor (2012, p. 385) é contra a meritocracia presente na
politica de responsabilizacdo, porque “[...] ndo tem maiores impactos na melhoria do
desempenho dos alunos e acarreta graves consequéncias para a educacio”.

Alguns autores apontam a necessidade de a qualidade ser negociada entre os
atores sociais (BONDIOLI, 2004; SORDI, 2010; entre outros), e por isso neste trabalho
se inclui a perspectiva dos sujeitos na discussiao sobre a qualidade da escola pesquisada
e possiveis indicativos de qualidade dessa escola que podem ser facilitadores do
trabalho pedagégico desenvolvido e do desempenho dos alunos em avaliagdes em larga
escala.

A escola investigada

A escola Gama € uma escola estadual paulista e atende desde o 2° ano do ensino
fundamental até o 3° ano do ensino médio. Obteve bons resultados (notas acima de 6,0)
no Idesp e Ideb em 2011.

A pesquisa de abordagem qualitativa, recorreu aos seguintes procedimentos
metodolégicos para buscar compreender a realidade: andlise de Projeto Pedagdgico e
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Plano de Gestdo da escola; acompanhamento das aulas do 5° ano do ensino
fundamental, das Horas de Trabalho Pedagégico Coletivo, das reunides de
planejamento; e entrevistas com alunos, professoras e gestoras da unidade.

A escola Gama também se destacou no Prémio Gestao Escolar nos anos de 2012
e 2013.

Os indicadores de qualidade para os sujeitos

A respeito da concep¢do de escola de qualidade, varios aspectos foram
apontados nas entrevistas como indicativos ou condi¢des necessdrias para construi-la, a
saber: disseminacdo de conhecimentos que deem aos alunos a oportunidade de escolher
seu futuro; exigéncia de estudos; bom ensino; bom relacionamento entre o0s
profissionais; valorizagdo dos professores; empenho de professores, alunos e
funciondrios; materiais de apoio pedagdgico; articulagdo entre os coordenadores da
escola; apoio a escola e aos estudos e sua valorizagdo por parte da familia; e estrutura
fisica adequada e ampla.

Nas entrevistas ficou evidente o reconhecimento da escola Gama como uma
escola de qualidade. Ressaltaram a qualidade de: ensino, espago fisico amplo e
arborizado, regras e trabalho da coordenacio pedagdgica, entre outros fatores, apesar de
sugerirem algumas melhorias.

Apesar de se destacarem aspectos especificos do ensino, como o empenho dos
professores e a exigéncia de que os alunos da escola estudem, surgiu na fala de um
aluno uma visao de qualidade baseada em avaliagdes externas, o que pode indicar que
essa concepcao estd se difundindo socialmente.

A valorizagdo da escola e dos estudos pela comunidade atendida também foi
evidenciada nas entrevistas.

De certo modo a democracia na gestdo escolar também foi apontada como um
indicador de qualidade para os alunos e professoras.

Consideragdes finais

A énfase nos resultados (ou um tipo de resultado) pode gerar um cerceamento do
olhar o processo educacional e os objetivos educacionais que temos pretendido com
vista a formacdo integral (fisica, cognitiva, ética, afetiva) para a vida em sociedade,
como apontado nos dados; uma escola de qualidade pode ser reconhecida por outro
fatores para além do desempenho em um indicador de qualidade quantitativo e, ainda
pelo compromisso coletivo em favor do aprendizagens a todos.
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33. A IMPLANTACAO DE UM PROJETO DE CONVIVENCIA EM UMA
ESCOLA PUBLICA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS POR
PROFESSORES

Doutora Livia Maria Ferreira da Silva
Universidade Estadual de Campinas
liviamfsilva@ gmail.com

Professora Doutora Ana Maria Falcdo de Aragio
Universidade Estadual de Campinas

anaragao @terrra.com.br

Professora Doutora Telma Pileggi Vinha
Universidade Estadual de Campinas

telmavinha @uol.com.br

RESUMO

Caracterizada como uma pesquisa-acdo a presente pesquisa relacionou-se com um
estudo maior que visou a elaboragdo e validagcdo de um instrumento para a avaliacdo do
clima escolar, bem como a implantagcdo e avaliagdo de um programa cujo objetivo € o
desenvolvimento de um ambiente cooperativo institucional em duas escolas municipais
de uma cidade do interior paulista que atuam com o Ensino Fundamental II e que
apresentam problemas de convivéncia. Esse programa, com duragdo de 15 meses,
caracterizou-se, principalmente: pela inser¢do de uma disciplina no curriculo, a fim de
se discutir com os alunos temas pertinentes a convivéncia e a moral, mediacdo de
conflitos; insercao de propostas de protagonismo juvenil; encontros semanais de estudo
com os profissionais da escola; encontros quinzenais com os professores de referéncia,
responsdveis pela nova disciplina e acompanhamento dos procedimentos que foram
implantados. Assim, no projeto de pesquisa em tela, tivemos como objetivo conhecer os
sentidos e os significados das praticas e reflexdes de educadores participantes de um
curso de formacgdo de professores para o trabalho com a convivéncia na escola, bem
como conhecer as praticas pedagdgicas e a natureza das suas transformacgdes no
cotidiano da escola. Os dados da presente pesquisa foram produzidos por meio de
entrevistas semiestruturadas com os professores participantes, apds o término do curso,
no final de novembro e inicio de dezembro. A andlise das entrevistas foi fundamentada
no Paradigma Indicidrio e nos Nicleos de Significagdo, buscando extrair os diversos
sentidos e significados que emergiram dos discursos. O Paradigma Indicidrio de Andlise
surge como um arcabouco que propde uma metodologia de andlise propria das Ciéncias
Humanas. Este paradigma fundamenta-se na ideia da linguagem como elemento vivo
que permite analisar e compreender o real reconhecendo a pluralidade de sentidos que
podem ser atribuidos a este real e a possibilidade de ir além do que estd exposto. A
andlise indicidria valoriza componentes da singularidade e detalhes secundarios,
situados muitas vezes na aparéncia das coisas. A partir da andlise indiciaria foram
construidos nicleos de significagdo, partindo da identificacdo dos pré-indicadores e
indicadores, com base nos significativos e que foram recorrentes nas falas dos
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entrevistados. Entdo, a partir da andlise dos indicadores foram construidos cinco nicleos
de significa¢do que assim denominamos: nicleo 1 — A convivéncia que grita; nicleo 2 —
protagonismo nascente; nicleo 3 — didlogo e autocontrole; nicleo 4 — préticas que
persistem e, finalmente, o nicleo 5 — préticas em transformacdo. O significado mais
saliente do nicleo 1, a convivéncia que grita, € o de que a convivéncia deve ser objeto
de discussdo porque ao melhorar as relacdes na comunidade escolar, o professor
desobstrui o caminho para o trabalho com os contetddos curriculares formais. Mesmo
dentre aqueles docentes que afirmam enfaticamente que sempre se preocuparam com a
construcdo da autonomia do aluno e da cidadania, nio parece que os temas da
convivéncia permitiriam o alcance dos objetivos, na visdo desses docentes. Ja o niicleo
2 - Protagonismo Nascente, envolve o reconhecimento e a tentativa docente de
empregar metodologias que requeiram maior participagdo do aluno, bem como o
aprimoramento de praticas de participagdo que ja estavam em curso, como € o caso das
assembleias. No nicleo 3 — didlogo e autocontrole - maior autocontrole e mais
seguranga ao lidar com os problemas de convivéncia sdo significados compartilhados
pelos docentes dessa escola. A maior parte dos professores assume estar mais aberta
para ouvir os problemas interpessoais dos alunos, encarando-os como aspecto integrante
do processo educativo. As transgressdes as regras, as provocagdes, as exclusdes, as
incivilidades sdo agora melhor compreendidas por esses docentes que ja se sentem
capazes nao s6 de identificid-los, como também de planejar a intervengdo. O Nicleo 4,
Préticas que persistem, englobam a ndo identificacdo de mudancas na préatica, pelos
docentes e por intervencdes educativas baseadas em conselhos e medidas autoritdrias,
como o emprego de puni¢cdes, sermdes, prémios, em algumas situacdes. E, por fim, o
Niucleo 5 — préticas em transformacao - refere-se as modificacdes nas maneiras como os
professores encaram e lidam com os problemas de convivéncia existentes na sala de
aula. O inicio de modificagdo dessas praticas, a escuta mais ativa, o oferecimento de
escolhas de atuacfo, a tentativa de mediar conflitos e de envolver os alunos na resolucio
dos problemas, demonstra uma possivel modificacdo da concepcido de autoridade.
Conclui-se que as mudangas das praticas foram mais evidentes nos docentes que ja
possufam uma concep¢ido de educagdo como constru¢do da autonomia ou para a
cidadania. Esses resultados nos permitem defender a necessidade da implantagdo de
programas que abordem as questdes da convivéncia escolar em prazos mais alargados,
para que seja possivel a mudanca das concepgdes pedagdgicas que estdo subjacentes as
praticas docentes.

PALAVRAS-CHAVE: formag¢do docente; convivéncia escolar; sentidos e significados
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34. CUSTO ALUNO DA EDUCACAO INFANTIL DE TERESINA: ENTRE A
REALIDADE DO FUNDEB E O SONHO DO CAQi
Luis Carlos Sales
E-mail: Iwis2006 @ gmail.com
Universidade Federal do Piaui (UFPI)
Antonia Melo de Sousa
E-mail: antoniamelo @ gmail.com
Universidade Federal do Piaui
Pedagoga da Rede Publica Municipal de Ensino de Teresina, Piaui.

RESUMO: Por que a Unido precisa aportar mais recursos para a drea de educacdo? Este
artigo faz uma contextualizacdo da politica educacional brasileira, enfatizando as
politicas de fundo (Fundef e Fundeb); apresenta histérico do processo de
municipalizagdo e o estudo do custo aluno/ano da Educacgéo Infantil em Teresina, em
2012. Por meio do método de ingredientes, calculou-se o custo aluno/ano,
estabelecendo-se um plano de coleta e envolvendo seis categorias relacionadas aos
custos diretos de funcionamento das pré-escolas. Constatou-se que o custo da Educacio
Infantil do municipio de Teresina ficou acima do valor Fundeb e abaixo do valor
projetado para o CAQi e que as receitas do municipio (proprias e do Fundeb) ndo sdo
suficientes para atender & demanda da Educacdo Infantil com a qualidade que a
populacdo ha tantos anos reclama, o que o Fundef durante dez anos negligenciou, e que
o Fundeb ainda nao a financia plenamente.
Palavras-chave: Financiamento da Educacdo. Educagdo Infantil. CAQi. Fundeb.
INTRODUCAO

Com vistas a analisar o valor minimo nacional por aluno/ano e a capacidade
desse valor de garantir os recursos necessarios para se implementar uma educagdo
publica de qualidade, sdo analisados, neste artigo, os resultados de uma pesquisa que
calcula o custo aluno/ano, tomando a Educac@o Infantil, por meio dos Centros
Municipais de Educacdo Infantil de Teresina (CMEIs), como a etapa da Educacdo
Bésica.
O CUSTO ALUNO/ANO DA EDUCACAO INFANTIL DE TERESINA

Em relagdo a coleta de dados da pesquisa que fundamenta este artigo, ndo foi
possivel levantar todos os itens de custos dos 152 CMEIs, uma vez que seria uma tarefa
bastante ardua. Por isso, com a finalidade de reduzir o trabalho e de viabilizar o estudo,
sem comprometé-lo, optou-se por excluir do levantamento os custos de implantagcdo do
imoével, que, para Xavier e Marques (1988, p.15), sdo os custos que contemplam
“planejamento, aquisi¢do de terreno, projetos arquitetdnicos e de engenharia, obras de
infraestrutura, construcio do prédio e aquisicdo de materiais necessarios a instalacdo”;
como também os custos privados com a educacio, que sdo os custos correspondentes
aos gastos individuais das familias com material escolar, vestudrio e traslado para a
escola. Portanto, este estudo utilizou o conceito de custo enquanto “recursos ou meios
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utilizados para a oferta do servico educacional, expressos em valores monetarios”
(FARENZENA; MACHADO, 2006, p. 279).

Para o célculo do custo aluno-ano dos Centros Municipais deEducag¢do Infantil -
CMEIs de Teresina/PI, no ano de 2012, foram utilizados os insumos que estdo
relacionados efetivamente as despesas de cada um dos CMEIs no ano em estudo. No
levantamento das informacdes necessarias para esee cdlculo, estabeleceu-se um plano
de coleta dos dados envolvendo as categorias abaixo definidas, por representarem os
custos diretos e indiretos com a Educacio Infantil:

a) profissionais da educacfo: inclui os professores e pessoal administrativo
efetivos, estagidrios e terceirizados, bem como os encargos.

b) merenda e transporte escolar: considera nesta categoria os recursos federal e
municipal (contrapartida da Prefeitura);

¢) livro didatico: material adquirido com recursos préprios, uma vez que O
Programa Nacional do Livro Didédtico (PNLD) ainda ndo é fornecido para Educacdo
Infantil;

d) recursos financeiros oriundos do governo federal e do tesouro municipal:
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE); PDDE Acessibilidade e Fundo Rotativo;

e) outros insumos: dgua, energia, telefone e gis; e

f) despesas com a administracdo da Secretaria Municipal de Educacio:
compreendendo as despesas com profissionais efetivos, terceirizados e estagiarios;
despesas com aluguel de prédios; dgua, energia, telefone e gas.

Finalmente, na Tabela 6, apresenta-se um resumo com 3 (trés) tipos de custo
aluno/ano. O primeiro corresponde ao custo aluno/ano encontrado neste estudo,
referindo-se ao custo aluno/ano médio efetivo (R$ 2.535,23), que a PMT desembolsou,
em 2012, em média por CMEI O segundo custo corresponde ao valor aluno/ano médio
recebido do Fundeb (R$ 1.753,88). O terceiro custo corresponde aos valores calculados
pelo CAQi, referentes a Creche tempo parcial e Pré-escola tempo parcial. Para
simplificar e sem trazer nenhum prejuizo para andlise, € importante destacar que foram
utilizados, na Tabela 6, valores do CAQi referentes ao tempo parcial, uma vez que 2012
pouquissimas matriculas de Tempo Integral (2,9%).

TABELA 6 — RESUMO DOS VALORES ALUNO/ANO EM 2012

CUSTO ALUNO/ANO R$
Encontrado neste estudo 2.535,23
Recebido pelo Fundeb 1.753,88
Calculado pelo CAQi
Para Creche tempo parcial 5.097,29
Para Pré-escola tempo parcial 3.209,05

Fonte: Elaborado pelos autores deste trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se que o valor médio encontrado neste estudo para o custo aluno/ano
da Rede Publica Municipal de Ensino de Teresina ficou 44,5% (R$ 781,35) acima do
valor médio proveniente de receitas do Fundeb por cada aluno matriculado na Educacédo
Infantil em 2012. Tal constatacdo evidencia a insuficiéncia do fator de ponderagcdo da
Educacdo Infantil, especificamente da Creche e da Pré-escola, bem como o esforco
desse municipio para ofertar essa etapa da Educac@o Bésica.
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35. INTEGRACAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS AS PRATIC@S DE LEITURA
DE TEXTOS LITERARIOS: PROPOSTA DE FORMACAO HUMANA
Marcia Soares de Araujo Feitosa

INTRODUCAO

O impacto das NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (NTIC)
na sociedade pés-moderna ¢, atualmente, um fato inquestiondvel. Vivemos imersos em
um contexto complexo de rdpidas e significativas mudancas estruturais de diferentes
ordens — cultural, politica, social, educacional — que tem afetado a forma como nos
relacionamos, aprendemos, nos comunicamos, agimos e pensamos. Na concep¢do de
Goméz (2015, p. 15), as confluéncias dessas transformacdes substanciais estdao
delineando um “novo metacontexto que modifica as instituicdes, os Estados e a vida
cotidiana dos cidadaos dentro de uma era de globalizacdo e interdependéncia”.

Nesse ambiente de intensas e crescentes transformacgdes, pesquisadores da drea
educacional sinalizam a necessidade de mudangas efetivas no processo de ensino e de
aprendizagem, que propiciem as criangas e aos jovens o desenvolvimento de
competéncias para viver neste complexo contexto social.

Como forma de atender a essa demanda, emergem modelos educacionais
inovadores, novas estratégias educacionais, mais flexiveis, que visam a colocar o aluno
como centro do processo educacional, principal protagonista da aprendizagem. Dentre
elas, a integragdo das NTCI ao curriculo desponta como peca-chave dessa inovagao, na
medida em que trazem em si potenciais para o desenvolvimento de capacidades
necessarias para se viver na era digital.

Nessa perspectiva, no ambito da pesquisa ora empreendida, voltada a reflexdo
sobre as praticas pedagdgicas de leitura realizadas na Sala de Leitura de uma escola
estadual paulista, destacam-se as sequéncias diddticas que visam a transposicdo da
linguagem literdria para a linguagem audiovisual por meio de recursos tecnoldgicos,
como alternativa de formacdo humana para o século XXI.

OBJETIVO

Assim, o objetivo deste trabalho € apresentar uma possibilidade de integracdo de
recursos tecnoldgicos, especificamente os softwares Moviemaker e Audacity, a praticas
pedagégicas de leitura de texto literdrio, com vistas a dar suporte ao objetivo
pedagdgico de constituir sujeitos leitores, propiciando aos alunos momentos de
encontrar nos livros e na leitura um sentido para suas vidas, e, simultaneamente,
encoraja-los a transpor a linguagem literdria para a linguagem audiovisual, a “aprender

fazendo em ambientes digitais”, “a criar algo novo ou melhorar algo antigo”, a
“aprendizagem em equipe” (PALFREY E GASSER, 2011, p. 277).
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Dessa forma, pretende-se provocar a reflexdo dos educadores sobre os meios
pelos quais as NTCI podem ser aliadas do trabalho pedagdgico, contribuindo para o
desenvolvimento da criatividade e autonomia e de expectativas de aprendizagem de
Lingua Portuguesa, particularmente, as que se referem ao comportamento leitor.

DESENVOLVIMENTO

O uso de softwares articulado a sequéncia didética de leitura visa a incentivar os
alunos a construir experi€ncias colaborativas de aprendizagem ao produzir filmes e/ou
videos de animacdo de curta duracdo (de 1 a 3 minutos), a partir da adaptagdo da
linguagem literdria para a cinematografica/audiovisual, utilizando recursos tecnolégicos
disponiveis na web 2.0. Para esse trabalho, foram utilizados softwares gratuitos e de
facil acesso na internet: Audacity e Moviemaker, que visam, respectivamente, a edicio
de dudio e videos.

Nessa situacdo didatica, propds-se como atividade inicial um momento de
conversa com os alunos sobre os recursos, por eles conhecidos, que foram criados para
contar histérias através dos tempos. Essa atividade teve dupla funcdo: levantar os
conhecimentos prévios dos alunos e levi-los a refletir sobre como os meios para narrar
histérias foram sendo aperfeicoados, dentro e fora do espago escolar: livro, flanel6grafo,
fantoches, cinema, DVD, Power Point...

Nesse processo, os alunos também refletiram sobre a importancia dos sons na
construcdo das narrativas e exploraram, na internet, as possibilidades de producdo de
animacgdes por meio do moviemaker (desenhos, fotografias, quadrinhos, massinha,
PPT).

Paralela a discussdo relativa aos recursos tecnoldgicos, foram desenvolvidas
situacdes especificas de leitura: roda de leitores e leitura compartilhada. Na roda, os
alunos, de maneira espontanea, socializaram suas leituras, expuseram o que gostavam
ou néo de ler, a forma como liam e o porqué liam, e o professor negociou, no grupo, a
obra a ser lida e transposta para a linguagem audiovisual — o conto “O espelho”, de
Machado de Assis. J4 a leitura compartilhada oportunizou aos alunos a compreensao da
obra e sua apreciagdo e réplica. Para isso, foi recuperado o contexto de produgdo do
conto, estabelecida sua relagdo com outros textos, discursos e linguagens, viabilizando a
apreciacdo estética, ética e valorativa da obra.

Finalmente, os alunos, em grupos, a partir da escrita de roteiros e da elaboragio
de projetos, escolheram um trecho da obra e a adaptaram a linguagem cinematografica,
construindo duas animacdes com desenho e massinhas, que foram, posteriormente,
publicadas no youtube.

RESULTADOS PARCIAIS

Foi possivel observar, at¢ o momento, que o trabalho de articulacdo entre a
linguagem literdria e a audiovisual permitiu aos alunos, efetivamente, uma experiéncia
de trabalho colaborativo. Quanto ao suporte para constituicio de sujeitos leitores,
considera-se necessdrio um melhor aprofundamento.

CONCLUSOES

Ao descrever uma sequéncia diditica de leitura que integra recursos
tecnoldgicos — softwares Audacity e Moviemaker — a uma pratica pedagdgica de Lingua
Portuguesa, espera-se sinalizar uma situacdo de aprendizagem que pode encorajar os
alunos a “aprender fazendo em ambientes digitais”’, (PALFREY e GASSER, 2011, p.
277), uma possibilidade de pritica pedagdgica inovadora que tem potencial para
desenvolver capacidades requeridas para o século XXI.
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H4, contudo, a consciéncia de que o campo de pesquisa relativo a relacdo entre
novas tecnologias e praticas pedagdgicas € muito vasto e pressupde mais pesquisas de
diferentes areas com enfoques diversos.
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36. PROFESSORES E JOVENS NA BUSCA DE INSCRICOES HUMANAS

Maria Helena Santos
Doutoranda do Departamento de Ciéncias Sociais, FE, UNICAMP
mhele @terra.com.br

Este trabalho pretende refletir sobre metodologias de ensino utilizadas com
grupos juvenis pobres e suas contribui¢cdes para a formag¢do humana. As fontes ora
analisadas s@o resultados de trabalhos de docéncia realizados por mim no periodo de
2009 a 2014, em duas institui¢des educadoras de naturezas diversas: a primeira
pertencente ao Sistema S — que possui um programa de ensino profissionalizante
gratuito para jovens — Programa Jovem Aprendiz; a segunda uma instituicdo
socioeducativa pertencente ao Governo do Estado de Sdo Paulo — que mantém uma
Escola Pablica da Rede Estadual de Ensino para jovens privados de liberdade.

Segundo Reguillo (1995), a categoria juventude ndo € uma categoria fechada:
sdo as condigdes, as vivéncias dos diferentes grupos juvenis que configuram o modo
juvenil de ser e estar no mundo. Os jovens vao agindo, reagindo e nos fornecendo pistas
de suas vidas e condi¢des, onde seus direitos basicos sdo algo a ser conquistado.
Abramo (1994) por sua vez sugere a categoria “juventudes”, pela diversidade de
manifestagdes por grupos diferentes. Com essas duas definicdes, e no contexto ora
apesentado, pode-se dizer que ha dois tipos de juventudes: uma que vive de modo
precério, em condi¢cdes minimas e com pouco acesso a redes de informacgdes que
possam contribuir para sua formag@o; e uma minoria juvenil conectada e incorporada as
redes sociais (escolas, cursos, formacdo extracurricular), com condi¢des de escolher e
desenvolver seus projetos de vida.

Em minhas experiéncias docentes deparei-me com o primeiro grupo
mencionado, ou seja, jovens que: mantinham vinculos em trabalhos mal remunerados;
outro que dizia: “nada d4d certo, ndo tenho o que fazer, entdo vou para a igreja”; um
outro ainda que, mesmo trabalhando, ndo conseguia pagar o transporte para ir estudar e
ia a pé para a escola: “o dinheiro ndo d4 para ir de 6nibus”. Do lado, da instituicdo
socioeducativa um jovem desabafou: “Eu quero ter um trabalho, quero viver nesse
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mundo como as pessoas vivem: ter um trabalho e poder construir minha vida”. Essas
sdo algumas falas que ilustram as condi¢cdes e multiplicidades de fatos que atravessam a
vida desses jovens. Como construir inscricdes que os impulsionem a se engajar em
projetos de vidas, a apostar em suas biografias diante de tantas instabilidades e
desigualdades de oportunidades?

O primeiro trabalho a fazer com esses jovens é desprender-se das lentes que
configuram nosso olhar de mundo, e entender suas praticas como o modo possivel em
que podem se constituir. Por vezes, na auséncia de um vocabuldrio para exercitar a
linguagem, se fazem presentes as respostas monossildbicas (“T6 a pampa”, “ta”, “td de
boa”), mas também atos e modos violentos de expressdo sdo recursos prontos a serem
utilizados pelos jovens. Nesse sentido, se fazem necessarias sensibilidade e uma aposta,
mesmo diante de uma apatia aparente desses sujeitos. A linguagem e as palavras sdo o
que nos conectam com o outro, que capta e molda suas necessidades e pode permitir
escrever em si outras marcas.

A experiéncia mostra que quando o docente estd atento ao processo de
aprendizagem e a escuta do que esses jovens falam, eles préprios colaboram na
construcdo de metodologias criativas. Alids, a criatividade estd presente nos jovens
quando encontram espacos em que possam ser ouvidos. Numa de minhas aulas
ministradas com 20 jovens privados de liberdade, encontrei jovens silenciosos. No dia
anterior houve uma rebelido e a tropa de choque da Policia foi chamada para intervir na
Unidade. Segundo os jovens, a entrada da tropa de choque significa “porrada” e
“humilhag@o”. Perguntei aos jovens como eles estavam. O siléncio foi a resposta, e foi
respeitado por mim. Momentos depois, retomei: “o0 que se passa nos pensamentos de
voces?” Um jovem sussurrou: ‘T4 embagado, senhora”. Imediatamente fui para a lousa
e escrevi o que ele havia dito, ao que escutei: “Essa senhora é maluca, ela escreve o que
eu digo”. O complemento de sua frase também foi para a lousa e segui perguntando a
sala: “o que mais, o que mais?” Os jovens se puseram a falar e ao final, com suas falas
na lousa, compusemos uma musica — um modo simbdlico de nomear, de dar alguma
borda ao sentimento de violéncia e dor diante da devastacdo do dia anterior. Até aquele
momento, eu mesma ndo sabia do poder da lousa: escrever a fala dos jovens significou
nomed-los, inscrevé-los com outras marcas além de jovens infratores. Cada frase, cada
autor nomeado na lousa, era o reconhecimento do sujeito, com pensamento, sentimento
e nome proprio.

Desse modo, os resultados apontam que praticas pedagdgicas voltadas a
formagdo humana possibilitam inscricdes nesses jovens. Mesmo diante das dificuldades
reais presentes em seu cotidiano (discriminagdo espacial, racial, de classe) os grupos
apresentaram relevante capacidade de transformar estigmas em emblemas, como ja
apontava Reguillo (2008). O reconhecimento dos direitos dos jovens e de suas
potencialidades como aprendizes inscrevem neles marcas de sujeitos capazes, que
recusam o lugar de assujeitamento que lhes é comumente designado, o que condiz com
autores de culturas juvenis como Helena Abramo (1994; 2005), Paulo Carrano (2014),
Rossana Reguillo (1995; 2008), Marilia Sposito (2000), Maria Helena Santos (2009),
que também enfatizam a importancia de se atentar para os processos de subjetividade,
de construcdo de biografias e de condi¢ao juvenil das diferentes juventudes.
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37. CONCEPCOES DE CIENCIAS E PRATICA PEDAGOGICA INDIGENA

Maria Rosemi Araijo do Nascimento
E-mail: profrosearaujo@hotmail.com
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus - SEMED

Neste trabalho, tratamos das concepcdes de Ciéncias e da importincia das praticas
pedagdgicas no contexto escolar indigena para a legitimacao do conhecimento cientifico
numa perspectiva da didatica intercultural. O mesmo é parte da pesquisa de mestrado
com o titulo “Educagdo Intercultural e Ensino de Ciéncias: Construg¢do de conceitos em
Ciéncias Naturais na Escola Indigena Baniwa e Coripaco - Pamadali, no Alto Rio
Negro”, no Estado do Amazonas.
Objetivos:
v’ Investigar as concepgdes de ensino de Ciéncias Naturais, na perspectiva de uma
educacdo intercultural e sustentdvel, presentes nas praticas de ensino da Escola
EIBC Pamaili, no Alto Rio Negro;
v’ Identificar as concepgdes sobre ciéncias, educa¢do intercultural e

sustentabilidade presentes na pratica pedagdgica de professor e alunos da escola.
Desenvolvimento: O caminho percorrido para o desenvolvimento da pesquisa acerca da
visdo e das concepg¢des do professor e aluno indigenas a respeito do Ensino de Ciéncias,
dos conceitos basicos presentes em suas praticas e ainda, da contribuicdo dessa
construcdo para o favorecimento da aprendizagem etnocientifica dos estudantes do
Ensino Fundamental, em sua comunidade ocorreu em um processo de construcio
colaborativo entre pesquisador e pesquisados sobre os conceitos em Ciéncias Naturais,
partindo da imbricacdo entre os saberes indigenas e os conhecimentos ocidentais,
possibilitando assim, uma mudanga de paradigma na contribuicio dos saberes indigenas
para as escolas ndo indigenas e para a Ciéncia. O estudo de termos como ensino de
ciéncias, sustentabilidade, territorialidade e educacdo escolar indigena foram conceitos
estudados que também fizeram parte dessa discussdo. Para levantamento dos dados
realizamos pesquisa de campo in loco, onde coletamos todos os dados contidos neste
trabalho.
Resultados Obtidos: Nos resultados obtidos nesta pesquisa destacamos a constatacio
de uma producdo cientifica e académica; o trabalho com pesquisa por meio de temas
significativos e a relacdo teoria e pratica; a constru¢do de concepgdes interculturais; o
uso da diddtica intercultural; e o desenvolvimento de pesquisa com sustentabilidade
desenvolvida pelos alunos indigenas Baniwa e Coripaco com a mediacdo de seus
professores
Conclusoes: Dentre outras conclusdes destacamos que trabalhar as concepcgdes de
Ensino de Ciéncias na Educacdo Escolar Indigena numa perspectiva de
Interculturalidade foi uma oportunidade de conhecermos uma realidade ainda em
construcdo e ainda, que a inser¢do de novos conhecimentos e a possibilidade de
aplicagdo de novos métodos, como forma de responder aos problemas educacionais
manifestos na sociedade contemporanea, quanto a escola indigena, representa uma
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contribuicdo significativa para o processo da educagdo escolar tanto para o indigena
quanto para o nio indigena, numa perspectiva humanizadora dos processos educativos.

Consideracoes Finais: As experiéncias de aprendizagem desenvolvidas pelas escolas
indigenas do Alto Rio Negro representam um passo importante para a construcdo da
escola indigena plural que tanto os Indios buscam. Representam o principio da
autonomia necessdria para que o conhecimento produzido nas comunidades seja
legitimado enquanto conhecimento cientifico. Enfim, este artigo integra-se ao Eixo IV
Praticas Pedagdgicas voltadas a Formacdo Humana, visto que possui relevancia de
qualidade social e seus resultados impactam diretamente na constru¢do de uma
educacdo escolar pautada na pluralidade cultural, na diversidade e na sustentabilidade.
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38. AAVALIACAO DA APRENDIZAGEM E DE DISCIPLINAS EM UM
CONTEXTODE FORMACAO DOCENTE: DESAFIOS
Maria Tereza Fernandino Evangelista
maria.fernandino @ufv.br
Universidade Federal de Vigosa

Alvanize Valente Fernandes Ferenc
avalenteferenc @ gmail.com
Universidade Federal de Vigosa

Na pesquisa buscou-se analisar os significados atribuidos a avaliacdo da aprendizagem e
os desdobramentos dos resultados das avalia¢des de disciplinas na pratica pedagogica
por professores de um curso de Licenciatura em Matemadtica. No desenvolvimento da
pesquisa foi feito estudo exploratério em documentos que tratavam da avaliacdo de
disciplinas e entrevistas com 12 professores. A analise evidenciou: a pratica pedagdgica
dos professores apresenta elementos da racionalidade técnica; ha a explicitacdo de
lacunas relativas aos saberes pedagdgicos; os professores reconhecem, parcialmente, a
relevancia dos resultados das avaliagdes de disciplinas e se utilizam, em parte, desses
resultados para aprimorar sua pratica pedagdgica. Os dados indicam uma demanda pela
problematizacdo da atuacdo docente em um cendrio carente de investimento na
formacao pedagdgica dos profissionais.
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O presente trabalho, para a modalidade comunicacdo oral, insere-se no Eixo IV —
Préaticas Pedagdgicas voltadas a Formagdo Humana. Consiste na apresentacdo de
experiéncia realizada em uma escola de ensino fundamental da rede municipal de Sdo
Paulo. O projeto Café Filosdfico na Escola foi criado a partir da constatacdo de que o
nivel de informagdo na contemporaneidade muitas vezes ndo é acompanhada por uma
base reflexiva capaz de embasa-lo. Atendendo as prerrogativas da filosofia, o “Café
Filosofico” é uma maneira de absorver temas ligados ndo apenas ao cotidiano da
comunidade escolar como também aos fatos e fendmenos da sociedade atual. O
pensamento reflexivo é a maneira para possibilitar o pensamento critico fornecendo um
alicerce no entendimento das variadas noticias que tramitam em todos os meios sociais
e de comunicagdo. O objetivo geral do projeto foi desenvolver o pensamento reflexivo e
a argumentacdo. Os objetivos especificos foram: incentivar a manifestacdo de opinido
respeitando as opinides contrarias, promover a pesquisa de atualidades, auxiliar na
formacdo de um cidaddo critico, despertar o interesse por noticias da atualidade,
incentivar a busca por informagdes. Os sujeitos do trabalho foram estudantes do sexto e
nono ano do Ciclo Autoral. Vale citar que na rede municipal de Sdo Paulo, o ensino
fundamental estd organizado em trés ciclos, quais sejam, Ciclo de Alfabetizacdo, do
primeiro ao terceiro ano, Ciclo Interdisciplinar, do quarto ao sexto ano e Ciclo Autoral
do sétimo ao nono ano, portanto a terminologia ensino fundamental I e ensino
fundamental II ndo sdo mais utilizados, bem como a ideologia nela implicita. . A
secretaria municipal de educac@o optou por fazer a transicdo para o ensino fundamental
de nove anos gradativamente, ocorrendo a coexisténcia das duas realidades na mesma
escola. Desta forma, os alunos que estdao matriculados nos anos finais do ciclo, ainda
estdo no sistema de oito anos, embora a nomenclatura tenha sido modificada. Tal
coexisténcia s6 deixara de existir em dois mil e dezoito, quando as tltimas turmas desta
modalidade tiverem concluido o ensino fundamental. Segundo as orientacdes da
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, Diretoria de Orientagio Técnica —
DOT Educacio Infantil e Ensino Fundamental e Médio, a proposta pedagégica da rede
deve estar fundamentada na proposta do curriculo integrador. A teoria pedagdgica que
orienta esta proposta de curriculo integrador tem base na abordagem histérico-cultural
que entende o desenvolvimento humano como condicionado pelas experiéncias
concretas de vida e educacgdo e, portanto, percebe a inteligéncia e a personalidade como
neoformacgdes condicionadas pelas vivéncias a partir do nascimento. (SME, 2015). O
trabalho pedagdgico com os estudantes do Ciclo Autoral propde a constituicdo da
autoria e coautoria dos alunos, que se desenvolve através de atividades que estimulem a
construcdo do pensamento reflexivo e auténomo. Os alunos desenvolvem trabalhos
autorais individuais e coletivos e finalizam o ciclo com a apresentacdo de Trabalhos
Colaborativos Autorais, sob orientagdo dos professores que trabalham de forma
integrada. Os contetidos trabalhados no projeto Café Filos6fico na Escola foram:
principio de filosofia, noticias atuais, temas ligados a comunidade da escola, histérico
dos tdpicos discutidos. O projeto politico pedagdgico prevé o trabalho com relacdo a
melhoria nas condi¢des de convivéncia escolar. A articulacdo do projeto com o projeto
politico pedagégico ocorreu na medida em que oportunizou um desenvolvimento das
relacdes interpessoais a partir da discussdo entre as diferentes partes. Além disso
promoveu a concepcdo democritica no ambito escolar a partir do momento em que 0s
alunos s@o incentivados a debaterem sempre respeitando a fala e o ponto de vista dos
colegas. Os procedimentos metodolégicos foram: escolha de tema sugerido e votado em
cada aula, uso do projetor para exibicdo de imagens e filmes, debates. O projeto teve
grande repercussao entre os alunos, que apresentaram o desenvolvimento esperado e os
objetivos foram alcancados. Foi realizado no ano de dois mil e quinze e estd em sua
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segunda versdo, no presente ano letivo. E importante ressaltar a autoria do professor na
concepcgdo, estruturacdo e desenvolvimento do projeto e a possibilidade de sua
realizacdo através da relacdo dial6gica que ha na escola, que cria um ambiente
estimulante a realizacdo de acdes pedagdgicas inovadoras e uma cultura profissional
colaborativa, fundamentada na pesquisa e no pensamento reflexivo. Acreditamos que a

gestdo participativa € elemento de grande importincia para o desenvolvimento
profissional do professor juntamente com a equipe gestora, funciondrios e alunos.

40. PRATICAS DE AVALIACAO E COMPROMISSO SOCIAL: O REVERSO
DO AVESSO DAS ESCOLAS PUBLICAS EM MINAS GERAIS

Matheus E daC.P Brasiel
Cristiane Ap. Baquim

Desde os anos 90, o Sistema de Avaliacao da Educacdo Basica (Saeb) tem se
consolidado com o “objetivo principal de contribuir para a melhoria da qualidade da
educacdo brasileira e para a universalizacdo do acesso a escola, oferecendo subsidios
concretos para a formulacdo, reformulacdo e o monitoramento das politicas publicas
voltadas para a educacgdo basica” (INEP, 2015). Seu foco € o desempenho da escola e o
seu resultado € uma medida de proficiéncia (COELHO, 2008).

Nessa ldégica produtivista que foi instituida, as avaliacdes externas tém
introduzido elementos capazes de direcionar as politicas publicas do setor educacional,
provocando uma mudanca de rumos na pratica pedagdgica, acentuando a compreensao
de que a qualidade da educacdo pode ser melhorada se as escolas forem levadas a
comparar suas medidas de proficiéncia entre si. Essa premissa de ranqueamento tem
gerado interpretacdes enviesadas sobre a utilizacdo dos indices, de quais conteddos
devem ser privilegiados, bem como feito surgir adequacdes artificiais para cumprir
objetivos impostos pelo “estado avaliador” (OLIVEIRA, 2011) para os sistemas de
ensino.

Além do Saeb, diversos estados brasileiros, como Minas Gerais com o
SIMAVE/Proeb, contam com seu proprio sistema de avaliagdo. Buscou-se, neste
trabalho, discutir sobre esse tema fazendo uma andlise dos resultados das avaliacdes
externas de matemaética nas escolas publicas que oferecem os anos finais do ensino
fundamental (6° ao 9° anos), nas cidades que compdem a microrregido de Ubd, Zona da
Mata Mineira.

Foi realizado um estudo comparativo, de natureza quali-quantitativa, dos
resultados obtidos no SIMAVE/Proeb (2010, 2011 e 2012) e no SAEB/Prova Brasil
(2007, 2009 e 2011). Esta pesquisa ocorreu de marco de 2014 a fevereiro de 2015, e
analisou dados de 17 municipios e de 42 escolas publicas que ofertam tal nivel de
escolaridade na regido, utilizando os softwares estatisticos SPSS e EXCEL,
complementando-se com a andlise inferencial. Objetivou-se, também, identificar fatores
intra-escolares que poderiam contribuir com os resultados auferidos nas avaliacdes, por
isso, realizamos entrevistas semiestruturadas com gestores de algumas escolas
participantes.
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Assim, este estudo constou das seguintes etapas metodoldgicas: coleta de dados;
andlise descritiva com resumo dos dados; escolha de um possivel modelo explicativo
que auxiliasse na andlise qualitativa/inferencial; e andlise qualitativa. Uma importante
ferramenta utilizada na realizacdo desta pesquisa foi a estatistica, que auxilia nas
tentativas humanas de interpretacdo da realidade, principalmente para o exame de
fendmenos de massa, como € o caso das avaliacdes externas (AFONSO, 2009).

Os dados indicaram que a microrregido adequou-se, mesmo que com medidas
ndo convencionais (como treinamentos com uso de exercicios de reforco, provas
similares, etc.), aos propodsitos desse modelo de politica, apresentando resultados
significativos e superiores aos obtidos pelo Estado de Minas Gerais e também pelo pais.
Se o lado avesso das avaliagdes para as escolas é o resultado negativo, o reverso desse
avesso ndo se apresentou enquanto uma afirmacdo do compromisso social com a
educacdo dos alunos que atendiam, mas sim como uma adequagdo artificial a politica
impingida.

Entretanto, os dados sugeriram também que a realidade de cada escola deve ser
dimensionada ao serem analisados os impactos dos resultados das avaliacdes na
dindmica institucional, pois as diferentes realidades escolares ndo sdo levadas em
consideracdo pelas avaliacdes analisadas. Sinalizam ainda para o fato de que, no ciclo
final do ensino fundamental, cujos alunos encontram-se na faixa etdria dos 10 aos 13
anos, € mais dificil para a escola manté-los motivados para a realizagdo das avaliacdes.
Os gestores informaram que utilizam de estratégias motivacionais (¢ novamente
artificiais dentro do espago escolar) para envolvé-los e leva-los a comparecer no dia da
aplicagdo das provas, como oferecer um almogo diferenciado e sorvetes, sortear brindes
(pen drives, chocolates, etc), dar pontos extras, buscar na residéncia, ndo realizar as
provas na sexta-feira quando o indice de faltas é maior, dentre outros.

Assim, constata-se que essa politica avaliativa centralizada tem alterado os
rumos da pratica pedagdgica nas salas de aula, pois os professores adaptaram o seu
trabalho visando atender aos objetivos das avaliacdes externas, quer seja por causa da
pontuacdo que faz um ranking entre as escolas, quer seja por causa do Prémio
Produtividade, oferecido na forma de vantagem pecunidria (14° salrio) pelo Estado de
Minas Gerais, de acordo com o resultado alcangado pela escola. Em concordancia com
0 que a literatura da area tem discutido, os profissionais admitem a importincia de
realizarem-se avaliagOes externas para acompanhar e melhorar a qualidade do servico
educacional prestado, mas discordam da forma como t€m sido aplicadas e os seus
resultados divulgados, sem qualquer participagdo da comunidade escolar. Mas, o
reverso do avesso € a op¢ao pelo simulacro.

Fatores internos a escola — como formacdo docente, formas alternativas de
organizacdo, planejamento de a¢des, andlises qualitativas dos relatérios, treinamento
para a realizagdo das provas, dentre outros — sdo determinantes para os resultados finais.
Mas o estudo sugere que, para além dos esforcos institucionais de adequagdo ao modelo
avaliador, outras acdes relacionadas a populacdo historicamente excluida da escola, e
que hoje se encontra excluida “dentro” das escolas, sdo fundamentais para implementar
préticas avaliativas com qualidade e compromisso social.
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41. MUSICA E PSICOLOGIA NA ESCOLA: PROMOVENDO O
DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO POR CONCEITOS DE
ADOLESCENTES
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mauraapneves @ gmail.com

Vera Licia Trevisan de Souza
PUC-Campinas
vera.trevisan@uol.com

O presente trabalho se enquadra no Eixo I da Comunicacdo Oral: Praticas de
Participacdo na escola e seus reflexos na sala de aula. Apresenta-se os resultados de
uma pesquisa-intervencio cujo objetivo foi analisar de que modo a intervengdo com
musica promove a expressdo e o desenvolvimento do pensamento por conceitos de
adolescentes em classes de recuperacdo. Adota-se como aporte tedrico-metodoldgico a
Psicologia Historico-Cultural, sobretudo os conceitos de Vigotski. Dessa perspectiva,
compreende-se que o pensamento por conceitos é uma fungdo psicoldgica superior, e
como tal, s6 pode ser desenvolvida nas e pelas interagdes sociais, em um movimento
dialético permanente entre social e sujeito. E neste processo, a escola ocupa um lugar
privilegiado, sobretudo pelo seu papel de promoc¢ao da apropriacdo do legado da cultura
humana pelas novas geragdes, o que por sua vez favorecerd o desenvolvimento do
pensamento por conceitos, ampliando as possibilidades dos adolescentes serem, estarem
e agirem no mundo. Assim, 0 ouvir e a postura para ouvir, com foco na percepcdo, na
atencdo, na imaginagdo, na linguagem e na autorregulacdo, se encontram na base da
possibilidade de desenvolvimento do pensamento por conceitos. O cendrio da pesquisa
€ uma escola publica da rede estadual localizada no interior do estado de Sao Paulo. Os
sujeitos foram alunos de duas classes de recuperacdo intensiva, do sétimo e nono anos.
Para tanto, os participantes assinaram o Termo de Assentimento e seus responsaveis o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O desenvolvimento da pesquisa ocorreu
por meio da parceria entre a psicologa-pesquisadora, a equipe gestora e trés professoras.
O pré-projeto lhes foi apresentado e ao longo das intervengdes foi se delineando em

92

@ CADERNODERESUMOS




SEMINARIO DO LOED | AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA QUALIDADE SOCIAL

05 e 06 de maio de 2016

conjunto e tomando-se como referéncia os interesses dos alunos, as préximas etapas.
Apds o periodo de observagdo foram iniciados os encontros, os quais ocorriam
semanalmente, no mesmo hordrio, nas aulas das professoras parceiras. Em ambas as
salas os encontros foram registrados em didrios de campo, gravados em &dudio e
transcritos. No 7° ano foram realizados 20 encontros, com atividades de ouvir e cantar
musicas do repertério dos alunos e outras levadas pela psicologa-pesquisadora.
Formou-se um canto-coral e aqueles que nio se interessaram por cantar realizavam
outras atividades, como compor. As intervencdes com esta turma foram finalizadas com
o coral apresentando duas cangdes, Peixinhos do Mar e Segue o Seco, na propria escola.
Para esta finalidade todos os alunos juntos confeccionariam um cendrio. Com o 9° ano
foram realizados 19 encontros cujas primeiras atividades tiveram como objetivo
conhecer o interesse dos alunos por musica. Conversaram sobre alguns estilos musicais
e se envolveram em um debate sobre o contetido das letras de funk. Em um segundo
momento, assistiram ao filme Somos tdo Jovens para que conhecessem mais o cantor e
compositor Renato Russo e pensassem a relagdo que sua vida tinha com as suas
composi¢des. Ouviram e discutiram as letras de algumas de suas miisicas e, em
especial, Que pais é esse promoveu muitas discussdes durante todo um encontro. Desta
atividade derivou a proposta de compor e foram produzidas pela turma cinco
composi¢des. Como encerramento das atividades foi realizada uma coletdnea para a
qual cada aluno escolheu uma musica e todos desenharam capas de CD, das quais duas
foram votadas como capa e contracapa. Foi entregue um CD para cada aluno do 9° ano,
seus professores e gestores. Solicitava-se para as duas turmas que ao final de cada
encontro escrevessem sobre como havia sido o encontro para eles. Os resultados da
pesquisa revelaram, a partir da andlise dos dados construidos ao longo das intervengdes,
que a musica, como materialidade, faz a mediac@o entre a pesquisadora, a professora e
os alunos, promovendo reflexdes sobre a vida cotidiana que levam a ampliacdo de
conhecimentos, revelando sua plausibilidade para o desenvolvimento do pensamento
por conceitos, bem como para a transformagio de emogdes e sentimentos, configurando
sentidos e significados. Concluiu-se assim, que a musica € uma ferramenta potente para
o trabalho do psicologo escolar e para educadores que tenham como intencdo afetar os
alunos de modo a promover a expressio dos mesmos, o interesse € o envolvimento
pelos contetdos escolarizados, e o consequente desenvolvimento para a apropriacdo de
novos contetdos curriculares.
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42. MEMORIAIS REFLEXIVOS COMO ESTRATEGIA DE AVALIACAO
FORMATIVA NO CURSO DE LICENCIATURA EM COMPUTACAO
Poyana Aparecida Roberta da Silva
IFTM Campus Uberlandia-Centro

A formagdo de professores tém sido tema de pesquisas, debates, discussdes nos ultimos
anos. Os cursos de licenciatura cada dia mais esvaziados tem corroborado para repensar
as préticas presente no cotidiano das salas de aulas desses cursos e seu desdobramento
para a formacdo. Dessa forma, o curso de Licenciatura em Computacdo do Instituto
Federal do Triangulo Mineiro campus Uberlandia-Centro faz parte desse cendrio. As
preocupacdes com o perfil do profissional que queremos formar t€ém permeado as
reunides pedagdgicas do curso e também o universo da sala de aula. Estamos num
momento de oportunizar a escuta sensivel de nossos alunos para compreender os
motivos que os levam ao desanimo, a falta de perspectivas, até a evasao escolar. Nesse
sentido, a avaliacdo que ora desenvolvemos no curso, continua a repetir um modelo
ancorado em avaliar para classificar, para quantificar, por meio de provas e trabalhos
que apenas reproduzem aquilo que fora ensinado, num processo descontextualizado e
anacronico. Dito isso, enquanto professora do curso jd citado, ministrando a disciplina
de Avaliacdo Educacional para os alunos do 6° periodo, percebi que era preciso repensar
essas priticas e ao mesmo tempo oportunizar aos alunos momentos de reflexdo,
teorizacdo, discussdo para entender esse modelo de avaliacdo utilizado pela maioria dos
professores formadores. Entendo que eles podem ser agente transformadores dessa
realidade apds o curso, como licenciados em computacdo. Assim tive a pretensdo de
transformar as aulas da disciplina de Avaliacdo Educacional em um espago de
construcdo, reconstru¢cdo e mudanga na forma de conceber e fazer avaliacdo. Para
alcancar esse objetivo, fiz a op¢ao por trabalhar com Avaliacdo por meio dos memoriais
reflexivos, pois eles me dariam o feedback mais rdpido para que eu verificasse se estava
no caminho certo ou se era preciso uma mudanga de rota. Autores como HOFFMANN
(2010), VILLAS BOAS (2014), FERNANDES (2009), VASCONCELOS (2007),
FREITAS (2006) , FREIRE (1992), dentre outros tornaram-se a “pedra angular” de
nossas discussdes e teorizagdes. Expressdes como: avaliar para classificar, avaliar para
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verificar, avaliar para atribuir notas, avaliar para fazer provas, na medida em que
liamos, refletiamos e faziamos as memorias das aulas, foram surgindo: avaliar para
promover aprendizagem, avaliar para emancipar, avaliar para mediar, avaliar para
conhecer, avaliar para ensinar.... € por ai em diante. No inicio tratar de um tema tdo
polémico foi uma tarefa dificil. A realidade a qual nos circundava se divergia do
paradigma de avaliacdo que eu enquanto professora formadora desejava que eles fossem
construindo. Esbarrdavamos nos modelos de avaliagdes que eram praticadas com eles no
cotidiano do curso. Todos queriam relatar as experiéncias de avaliacdo vividas a muito
tempo em sua trajetéria de escolarizagdo, ou do momento contemporaneo € nesse caso
do nosso contexto. Tivemos que combinar que iriamos levar essas inquietacdes para
sala de aula, como exemplo do quanto € urgente e necessaria a mudanga na forma de
conceber e praticar avaliagdo, mas que ndo precisariamos declarar o nome dos
professores que faziam determinadas praticas avaliativas. Sabemos que os professores
aprendem avaliar enquanto sdo avaliados, por isso, elegemos os memoriais reflexivos
como fio condutor de nosso processo avaliativo, mas ndo abortamos outros
instrumentos que foram essenciais nesse processo de formagdo. A saber: autoavaliagao,
avaliacdo por pares, trabalhos em grupo, diagndstico, juri simulado, semindrio e
também a prova numa perspectiva formativa. A utilizacdo dos memoriais reflexivos
como prética de avaliagdo formativa no curso de Licenciatura em computagio t€m sido
um descortinar da realidade. Muitas vezes nos esquecemos que estamos formando
professores, que irdo repetir as praticas vivenciadas no curso pelo qual passaram quatro
anos de suas vidas. Precisamos utilizar a avaliacio a servigo da aprendizagem, e ndo o
contrario. Ler as memorias daqueles que hoje sdo meus alunos, tem proporcionado nio
apenas o repensar de minha prética como professora, mas a esperanca de que possa estar
germinando um novo olhar para avaliagdo, uma nova concepgdo, capaz de transformar
formativamente o cotidiano das instituicdes escolares. Dito isso, o desafio para construir
caminhos € avaliar com critérios de entendimento reflexivos, conectados,
compartilhados e autbnomos no processo de ensino e aprendizagem, para que a escola
possa formar cidaddos conscientes, criticos, criativos, solidarios e auténomos. E claro:
mudar o processo, 0os meios, os instrumentos e os fins da avaliacdo, talvez, implique
mudangas maiores na educagdo, a avaliacdo faz mais que revelar as conquistas pessoais,
porque possibilita ao professor problematizar seu trabalho e saber quando e como
intervir para que as situacdes de ensino e aprendizagem sejam mais significativas.
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RESUMO

O projeto ECOAR ¢é uma proposta de acdo da Psicologia na Escola voltada para o
desenvolvimento de agdes preventivas no enfrentamento a violéncia. Trata-se de uma
pratica psicossocial voltada para o desenvolvimento integral das criangas no cotidiano
da sua escolarizagdo, de forma a identificar indicadores de risco para o desenvolvimento
de criangas e adolescentes, conhecendo como séo suas familias e seus modos de vidas, a
partir do desenvolvimento de programas protetivos com a participacdo de pais e
educadores.

O cotidiano da escola publica tem sido um espago de grandes desafios aos professores,
técnicos, funciondrios e estudantes, principalmente diante das distintas formas de
violéncia que marcam as relagdes entre todos os presentes nesse espago € nas
comunidades onde as escolas estdo inseridas. Muitas evidéncias demonstram que é
preciso planejar conjuntamente agdes para o enfrentamento das condi¢des de trabalho
dos educadores e de desenvolvimento dos estudantes diante do que pode representar a
escola na vida de todas as pessoas. A violéncia tem preocupado a sociedade e muitos
estudos tem sido realizados para o entendimento desse fendmeno e sua superacao.

A violéncia ndo pode ser naturalizada, por isso, uma proposta que vise seu
enfrentamento e superacdo é importante, especialmente quando passa a ser incluida no
projeto pedagdgico das escolas e envolve a participagdo de todos os atores desse espago.
Indicadores de violéncia tem se mantido fora de qualquer possibilidade de controle e,
como consequéncia, as medidas adotadas até entdo para superar o problema tem se
tornado indcuas para lidar com essa questdo. Apesar das medidas adotadas, a violéncia
ndo diminui. Do ambito estritamente educativo e formativo, em que a andlise de
situacdes especificas, tais como episddios de violéncia, questionamentos e solugdes,
deveriam partir e serem propostos por aqueles que se envolvem e s@o diretamente
responsaveis por este processo.
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Os fundamentos que sustentam essa proposta sdo, principalmente, advindos de trés
fontes: a) pratica psicossocial voltada para o desenvolvimento de acdes preventivas, em
que a pratica (acdo) € construida a partir do ponto de vista dos sujeitos nela envolvidos
(Klaus Holzkamp); b) a compreensdo psicossocial da violéncia (Igndcio Martin-Baré);
) e os processos emancipatérios e participativos (Paulo Freire).

Objetivos, Justificativas e Metas

O objetivo geral desse projeto € a constru¢do de um plano para enfrentar a violéncia em
seis escolas municipais da regido noroeste de Campinas, a partir da atuacdo de
profissionais e técnicos das instituicdes educativas. Um plano formulado dentro do
projeto pedagégico de cada escola e que seja construido e assumido por todos os seus
agentes, propondo-se a:

e Conhecer o que pensam estudantes, professores, orientadores pedagdgicos,
membros do Conselho das Escolas, Diretores e Vice-diretores e funcionarios
sobre a violéncia na escola.

e Identificar episddios descritos como violentos pelos participantes e analisar as
categorias dos elementos por eles apontados para explicar razoes e
encaminhamentos aplicados em cada situacgao.

e Integrar as acdes da escola com a rede de prote¢do social e as familias.

e Propor espacos de acdo e reflexdo sobre os temas manifestos pelos participantes
para planejamento de a¢des conjuntas e institucionais.

e Identificar a presenca de indicadores de risco no processo de desenvolvimento
de estudantes conhecendo suas familias e modos de vida.

e Acompanhar o processo de desenvolvimento de estudantes envolvendo seu
campo de relagdes sociais dentro e fora da escola.

Dessa forma, as metas alcancadas pelas agdes propostas possibilitam a reducdo dos
episodios de violéncia a partir das evidéncias identificadas com e pelos participantes.

Meétodo e Estratégia de A¢do
O projeto envolve a¢cdes para:

e Coleta de informagdes, a partir do ponto de vista dos sujeitos pela utilizacdo de
distintas formas de conversagdo e registros das atividades (entrevistas, diferentes
tipos de atividades dirigidas em sala de aula ou grupo).

e Reflexdo como uma prética para o desenvolvimento e andlise da realidade em
diferentes espacos de formacgdo e contato propostos pela escola (reunides para
discussao das informacdes).

e Sintese dos indicadores identificados e apresentacdo refletida na escola
(devolutivas individuais e coletivas).

e Sintese dos resultados obtidos para formular, implementar e avaliar politicas
publicas educacionais para este espaco (férum de discussdo ou reunides para
apresentacdo das propostas de acdo decorrente das sinteses formuladas).

As acdes sdo realizadas de acordo com a especificidade e necessidade de cada escola,
assim como suas demandas. Em parceria com a escola, as demandas sao identificadas
através de um mapeamento, a fim de conhecer a realidade, conjuntamente com a da
familia e comunidade. Todas as demandas levantadas e trabalhadas t€m relacdo direta
com a violéncia que sdo vivenciadas cotidianamente, como por exemplo, drogas,
questdes étnico-raciais, racismo, violéncias sexuais, sexismo, violéncia doméstica,
bullying, entre outras. Apds a caracterizacdo da escola, o trabalho prossegue em
promocdo e prevengdo, refletindo com os estudantes, os temas apresentados e
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identificados de forma coletiva, seja em sala de aula, assembleias de classe e CPA’s
(Comissdo Propria de Avaliacdo), a fim de promover, também, espacos participativos
de desenvolvimento com e dos estudantes.

Com os professores, ha a participacdo nos TDC’s (Trabalho Docente Coletivo) onde sdo
realizadas as chamadas formag¢des uma vez por més. A dindmica complexa e cotidiana
que se estabelece entre os sujeitos € o meio transformam-se em fungdes psicoldgicas
superiores, tais como atencdo, memdria e pensamento. Nesse sentido, dizemos que a
aprendizagem, como o contetddo destas relagdes cotidianas, promove desenvolvimento e
ndo o contrdrio. De modo mais especifico, podemos dizer que o professor € o
protagonista da promog¢do de desenvolvimento. Ele € o responsavel pela organizacio
das atividades de ensino e de estudo e, portanto, da aprendizagem que promove o
desenvolvimento. Assim, o trabalho na formagdo consiste em acompanhar e organizar
atividades que contribuam com este processo de desenvolvimento ao longo das
dimensdes subjetivas dos estudantes, compreendendo como as dimensdes subjetivas e
psicolégicas perpassam os processos de ensino e aprendizagem, na busca de acdes
preventivas e alternativas para o enfrentamento da realidade.

Ha a presengca da equipe também em conselhos de classe, momento importante da
escola onde professores e gestores se retinem e compartilham qual tipo de continuidade
pode ser proposta enquanto escola as criancas e adolescentes, de acordo com as
demandas apresentadas a partir de muitas perspectivas que se conversam neste espago.
Em relag@o aos acompanhamentos individuais com os estudantes, estes sdo realizados a
partir de observacdo nos espacos coletivos, onde através da convivéncia e reflexdo em
conjunto, € possivel identificar as criancas que chamam a atencdo por apresentar
algumas questdes que demandem acompanhamento.

Encaminhamentos

As acdes desenvolvidas dentro do projeto sdo avaliadas por todos os atores envolvidos.
Séo desenvolvidas formas para acompanhamento das acdes e seus resultados discutidos
com a escola, de forma a re-planejar agbes para os proximos periodos, visando
concretizar o objetivo de enfrentamento a violéncia e demais adversidades. Busca-se
parcerias com os centros de satide, centros de referéncia e a rede de prote¢do quando
necessdrio, uma vez que é necessdrio o trabalho interdisciplinar entre os servigos e
instituicdes nos quais as criangas transitam, estabelecendo relagdes, contatos e trocas.

A atuacdo aqui é em uma perspectiva critica que compreende a realidade da escola e da
comunidade, desenvolvendo estratégias potencializadoras e fortalecedoras para a
promogdo do desenvolvimento integral dos estudantes, em conjunto com a gestdo e toda
a equipe técnica da escola.

44. NOVOS FORMATOS DE OFERECIMENTO DA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS: UMA PROPOSTA EM CONSTRUCAO NO MUNICIPIO DE
CAMPINAS. PROJETO EJA-VIRACOPOS SOB O OLHAR DA
ORIENTACAO PEDAGOGICA.

Robson Alexandre de Moraes

Mestrando em Educag¢do — Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas

Orientador Pedagégico da EMEF Maria Pavanatti Favaro

robson.quarupe @ gmail.com
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Objetivos: Apresentar relatos das experi€ncias obtidas no primeiro ano de
desenvolvimento do Projeto Piloto EJA - Viracopos, com turmas descentralizadas
vinculadas a Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Pavanatti Favaro,
tracando um histérico desde a demanda por estudos de novos formatos para a oferta
desta modalidade, dado os resultados do formato até entdo oferecido pela Rede
Municipal de Ensino de Campinas até a avaliacdo do primeiro ano de implementagdo da
proposta, sob o olhar da Orientagdo Pedagdgica.

Desenvolvimento: De acordo com o artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN N° 9394 de 1996, a educagdo de jovens e adultos serd destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria. E necessdrio, porém, concebé-la em dimensdes que vido para
além da simples oferta de vagas para aqueles que, por diferentes motivos, ndo
concluiram a escolaridade bésica na idade adequada. Por isso, pensar a EJA, passa por
enfrentar o desafio de resgatar compromissos histéricos da sociedade brasileira para
com a parcela da populacio que ndo teve acesso a escola, de maneira a contribuir para a
igualdade de oportunidades, inclusdo e justica social, fundamenta sua constru¢do nas
exigéncias legais definidas pela Constitui¢do Federal inclusive.

A EJA tem como uma de suas caracteristicas fundamentais um perfil de grande
heterogeneidade. Os alunos chegam a EJA em diferentes momentos da vida, quer nos
ultimos anos, quer como pessoas adultas, inseridas no mercado de trabalho ou em busca
de oportunidades que possibilitem ascensdo profissional. Em qualquer um dos casos,
por razdes diversas, ha dificuldades de acesso e permanéncia nos cursos de EJA, dados
os elevados indices de retencao e, sobretudo, evasao, apresentados por essa modalidade.
Da mesma forma, ha grande preocupacdo com atendimento da demanda reprimida, Em
Campinas, por exemplo, dados do Tribunal Superior Eleitoral (TSE) no ano de 2014
apontam um total de 200.597 eleitores acima de 16 anos ndo concluiram o Ensino
Fundamental.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas tem construido sua trajetoria na
Educacio de Jovens e Adultos desde a década de 1980. Ao longo deste periodo, sempre
houve uma preocupagdo em relacio a oferta da EJA, dados os exemplos de
implementagdo do sistema semimodular e das Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educacio de Jovens e Adultos, por exemplo.

O DEPE - Departamento Pedagégico — da Secretaria Municipal de Educacao,
instituiu em maio de 2014 a “Comissdo de Estudos sobre a Politica Educacional de EJA
Anos Finais e Anos Iniciais”, que teve como uma de suas atribui¢des “Fazer indicativos
para a SME/FUMEC em relag@o as modificagdes que devem ser realizadas, com fins de
potencializar o atendimento quantitativo e qualitativo dos alunos de EJA, promovendo o
acesso e permanéncia com a aprendizagem significativa voltada a formagao integral”.

Essa demanda surgiu de diferentes indicativos: os elevados indices de retencdo e
evasao apresentados nos processos de Avaliacao Institucional das escolas que oferecem
essa modalidade, as intimeras propostas por flexibilizacdo de tempos e espacos
escolares para que o curso pudesse tornar-se mais atrativo para os jovens e adultos e os
estudos preliminares do Grupo de Formacdo — GF — de EJA, que apontaram para a
necessidade de pensar em alternativas para a EJA no municipio, vistas iniciativas
diversas em vdrios locais do pais.

Durante os meses de junho a dezembro de 2014 a Comissdo estudou intimeros
documentos, tanto da Rede Municipal como de outras redes, trabalhando de forma a
realizar indicativos para novas formas de se organizar curricular e pedagogicamente a
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EJA no municipio, preservando os principios construidos historicamente até entéo pelos
profissionais da Rede que atuam nessa modalidade, assim como das Diretrizes
Curriculares do Municipio para a Educagdo de Jovens e Adultos (CAMPINAS, 2013).

Todo o processo resultou no documento RELATORIO DA COMISSAO DE

ESTUDOS SOBRE A POLITICA DE EJA — ANOS FINAIS, 2014, que propde
diversos indicativos, como reorganizacdo do tempo presencial dos alunos, com aulas de
“tutoria” e propostas de atividades ndo presenciais, assim como a reorganizacio
curricular do curso, com a composi¢io de Areas do Conhecimento, trabalhos por
projetos, dentre outras estratégias interdisciplinares, apontando a necessidade de temos
pedagbgicos para o planejamento coletivo dos professores e para a formacdo
continuada.
Resultados Parciais: Paralelamente a esse estudo, a Secretaria Municipal de Educacdo
estreitou lagcos com o CEDEx — Viracopos (Centro de Exceléncia da Aeroportos Brasil —
Viracopos), no sentido de atender a um pedido deste setor, em ampliar a oferta de
atendimento para EJA, pois ja haviam turmas dos anos iniciais funcionando dentro da
estrutura do Aeroporto de Viracopos, destinados a comunidade aeroportudria.

Tendo um local para realizar o projeto e os indicativos da comissao, o Nicleo de
EJA da Coordenadoria de Educacdo Basica — CEB — elaborou o documento ‘“Novos
formatos de oferecimento da Educacdo de Jovens e Adultos: uma proposta em
constru¢do no municipio de Campinas”, apontando para a realizacdo de um Projeto
Piloto em Viracopos, a partir da criacdo de turmas descentralizadas de EJA Anos Finais,
vinculadas a EMEF Maria Pavanatti Favaro, destinadas a atender os trabalhadores do
Aeroporto Viracopos.

Entre margo e dezembro de 2015, por dois semestres, funcionaram trés turmas dessa
modalidade em um formato diferenciado, atendendo aos indicativos do relatério da
comissao.

A Orientacdo Pedagogica, a cargo da escola sede, acompanhou o processo e
sistematizou os resultados, em parceria com os Coordenadores Pedagégicos do Niicleo
de EJA da CEB.

As experiéncias desenvolvidas, que abrangem diferentes formatos de organizacio
dos tempos pedagdgicos para os professores, atividades ndo-presenciais para os alunos,
organizagdo pedagdgica em eixos de trabalho e aulas em dupla docéncia, mostraram-se
potentes para realizar novos indicativos para a Rede. A incorporacdo de principios
implementados inicialmente nas Escolas de Educagdo Integral do municipio, como o
Tempo Docente Entre os Pares — TDEP, também demandou uma nova forma de pensar
a atuacao protagdnica e autoral do Professor, sob mediacdo da Orienta¢do Pedagdgica.

No entanto, hd de se considerar que a sobrecarga para a Escola e, especialmente,
para a Orientacdo Pedagdgica, que acompanhou a implementagdo das novas turmas, em
formato diferente do ofertado pela Rede, tendo que evoluir conjuntamente com a
proposta em curso, pensando e agindo concomitantemente ao processo.

Apontamentos positivos e que remandam novos estudos foram feitos ao final do
segundo semestre letivo, de maneira a indicar a continuidade do projeto ainda como
piloto, sem implementar — por hora — nenhuma altera¢do nos modelos ja existentes na
Rede Municipal de Ensino de Campinas mas considerando a composi¢dao de uma nova
comissdo de trabalho, para a sistematizacao dos resultados e experiéncias.

Referéncias Bibliograficas:
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45. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM EDUCACAO FISICA NO ENSINO
MEDIO: UMA PROPOSTA FORMATIVA
Thais Cristina Rades- thais.rades @hotmail.com- Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo (PUC-SP)- Governo do Estado de Sao Paulo (SEE-SP)
Nelson Antonio Simido Gimenes- ngimenes @fcc.org.br- Pontificia Universidade Catdlica
de Sdo Paulo (PUC-SP) e Fundagdo Carlos Chagas (FCC)

Esta pesquisa parte de uma demanda da pratica profissional do professor de Educacédo
Fisica de escola da rede publica estadual paulista, que € avaliacdo da aprendizagem em
turmas de alunos do Ensino Médio, e tem como objetivo propor estratégias para realiza-
la.  No processo de elaboracdo da proposta utilizou-se como base intervencdes
pedagdgicas da prética profissional da pesquisadora, bem como o aporte tedrico em
Educacio Fisica e avaliacdo da aprendizagem. Iniciou-se com os estudos a respeito das
concepcdes pedagdgicas de Educacdo Fisica, numa perspectiva histérica e dos
documentos oficiais que a instituem como disciplina escolar, e se adotou o paradigma
critico-emancipatério. No tocante aos conceitos sobre avaliacio da aprendizagem,
assumiu-se a de inten¢@o formativa proposta por Charles Hadji como aquela orientadora
para constru¢do da proposta. Foram definidos dois tipos de intervencdes pedagdgicas
em Educacio Fisica: as eminentemente de quadra e as para além da quadra de aula, na
medida em que uma prima pelas préticas corporais da cultura de movimento, e a outra
perpassa os conceitos advindos destas praticas, mas ndo necessariamente prevé acoes de
prética corporal. Na proposta construida inferiu-se que a avaliacdo é um processo de
tomada de decisdo e, para isso, faz-se necessirio o conhecimento da Proposta Politico
Pedagogica da escola, o perfil da turma de alunos, os recursos materiais disponiveis,
para construir as intervencdes pedagdgicas especificas desta disciplina, bem como sua
avaliagdo. Foram apresentados registros e rubricas orientadoras para o acompanhamento
da aprendizagem e feedback aos alunos. Apds a elaborag@o inicial da proposta, e com a
finalidade de aprimorar e aproximéa-la da realidade do fazer do professor de Educacdo
Fisica, foram entrevistados sete professores, tr€s individualmente e outros quatro em
grupo, questionando-os a respeito da viabilidade e utilidade da proposta elaborada,
coletando dados para reflexdo e alteracdes pertinentes. Com isso, apresentou-se uma
proposta de estratégias de avaliacdo da aprendizagem em Educacio Fisica no Ensino
Médio, entendendo que este fazer do professor estd ligado a um planejamento maior que
inclui suas concepgdes pedagdgicas, as especificidades da escola em que atua e de seus
alunos, bem como o entendimento do que se quer formar, colocando o professor numa
relacdo de parceria com seus alunos a fim de atingirem um objetivo.
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46.0S PROCESSOS CRIATIVOS E O DESENVOLVIMENTO DO PSIQUISMO
HUMANO

Vera Licia Trevisan de Souza, vera.trevisan @uol.com.br, PUC-Campinas
Juliana Soares de Jesus, julianajsj@ gmail.com, PUC-Campinas

Luciana Miyuki Takara, miyuki.luciana@ gmail.com, PUC-Campinas

Fernanda Pereira Medeiros, fernandapereiramedeiros @ gmail.com, PUC-Campinas

O grupo Processos de Constituicdo dos Sujeitos em Préticas Educativas (PROSPED)
tem investido em aproximacdes aos diversos atores que constituem as institui¢des
escolares. Entre os principais objetivos que norteiam essas aproximacdes estdo 1) a
promocdo do desenvolvimento dos sujeitos, por meio da promocao de espacgos
favorecedores de didlogo, reflexdo, expressao, valorizacao da diversidade e ampliacdo
da percepcao sobre as condi¢des de trabalho, 2) valorizacdo e ampliacdo de acdes que
envolvam o coletivo e 3) potencializar o uso da arte como materialidade que favorece a
expressdo e elaboragdo de afetos (Dugnani, 2016). Sustentado por essas diretrizes, este
estudo, indicado ao Eixo I — Préticas de Participacdo na escola e seus reflexos na sala de
aula, € um recorte de uma prética realizada numa dissertacao de mestrado (Jesus, 2015)
e tem como objetivo compreender o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores promovidas pelo processo criativo, norteado pela apreciagdo e producdo de
fotografias, em criangas que frequentaram uma sala de recupera¢do de uma escola
publica. Ancoradas em pressupostos tedrico-metodolégicos da Psicologia Historico-
Cultural, compreende-se que o desenvolvimento do psiquismo se constitui num
movimento permanente e dialético promovido pelas interagdes sociais estabelecidas. De
acordo com essa perspectiva, € pela apropriagdo dos signos da cultura e do social que as
funcdes psicoldgicas concorrem e, interfuncionalmente, se imbricam, se entrelacam e
avancam nas superacdes, consolidando o desenvolvimento humano (Vigotski,
1931/1995). O homem é, portanto, um ser ativo e, se por um lado, a linguagem e o outro
sdo indispensaveis para a mediacdo, apreensdo e significacdo do mundo, pelo outro,
existe um sujeito que participa e configura sentidos e significados a sua realidade. Os
processos criativos, por sua vez, derivam da apropriacdo de elementos e de instrumentos
da cultura que se reconfiguram em novas combinac¢des mediados pela imaginacio.
(Vigotski, 1930/2014). Assim, o ato criador ndo se restringe a area de artes, permeando
toda atividade humana dentro da cultura. Para Manguel (2001), a constituicdo do ser
humano compreende ndao sé palavras como também imagens e, a0 mesmo tempo em
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que as imagens congelam um instante e originam uma histéria, a histéria d4 origem a
uma imagem. Sontag (2004) afirma que existem em nossa volta muitas imagens que
alteram as condicdes de compreensdo do mundo, visto que a cada novo cédigo visual,
ampliam-se as ideias e constituem-se novos modos do acessar e agir na realidade. A
partir do momento em que o homem cria, o produto de sua imaginac¢io passa a pertencer
a realidade externa, intervindo nela e podendo ser apropriada por outros sujeitos. A
criacdo, portanto, promove o desenvolvimento do psiquismo por incitar a elaboragéo de
novos nexos entre funcdes psicoldgicas como a percepcdo € a imaginacdo e por
possibilitar a materializagdo de sentidos e de significados, e, € possivel acessar e
compreender os interesses, motivos, e percep¢do de mundo do autor (Ostrower, 1977).
Sustentada por essas compreensdes, realizamos uma pesquisa participante de
caracteristica interventiva que teve como procedimento atividades de contagdo e escrita
de histérias baseadas nas fotografias capturadas. Essas fotografias, no entanto, tinham
como tema e norteador da criagdo das imagens ditados populares permeados por
metaforas. Cerca de 30 alunos de uma escola municipal do interior de Sdo Paulo foram
sujeitos e participaram de encontros semanais durante um ano letivo. Os encontros
foram gravados em dudio e transcritos. Os resultados indicam que o uso dessa estratégia
possibilitou a ampliacao da formacgao de conceitos, da imaginacao, novas configuracdes
dos sentidos da escrita, da leitura e observagdo além de vivéncias que promoveram uma
nova forma de perceber a si e o mundo. Concluimos que a fotografia, bem como as
multiplas linguagens artisticas, pode se configurar enquanto estratégia mediadora que
promove o desenvolvimento do psiquismo, uma vez que pela imagem foi possivel a
reconfiguracdo dos modos de perceber e significar os signos presentes no contexto e,
dialeticamente, auxiliou na autorregulacdo da conduta dos sujeitos envolvidos.

Dugnani, L. A. C. (2016). Aspectos constitutivos dos sujeitos que exercem a gestdo na
escola: um estudo sobre os processos de mudancas mediados pela arte. Tese de
Doutorado. Programa de Pods-Graduagdo Stricto Sensu em Psicologia, Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas. Campinas, SP.

Jesus, J.S. (2015). Sala de recuperacdo como espaco de desenvolvimento: contribui¢des
da Psicologia Escolar. Dissertacio de Mestrado. Programa de Pés-Graduagdo Stricto
Sensu em Psicologia, Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. Campinas, SP.
Manguel, A. (2001). Lendo imagens: uma histéria de amor e 6dio. Traduzido por
Rubens Figueiredo, Rosaura Eichemberg e Claudia Strauch (5* ed.). Sdo Paulo:
Companhia das Letras.

Ostrower, F. (1977). Criatividade e processos de criacdo. Petrépolis: Vozes.

Sontag, S. (2004). Sobre fotografia. Traduzido por Rubens Figueiredo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras.

Vigotski, L. S. (1930/2014). Imaginacdo e criatividade na infancia. Sdo Paulo: WMF
Martins Fontes.

Vygotski, L.S. (1931/1995). Tomo III — Obras escogidas (Incluye Problemas del
desarrollo de la psique). Madri: Visor Distribuciones.

47. A FALA E A ESCUTA NAS PESQUISAS CIENTIFICAS: UMA ANALISE
DAS PRODUCOES DA PSICOLOGIA E EDUCACAO

Vera Liicia Trevisan de Souza, vera.trevisan @uol.com.br, PUC-Campinas
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Guilherme Siqueira Arinelli, gsarinelli @gmail.com, PUC-Campinas
Juliana Soares de Jesus, julianajsj@ gmail.com, PUC-Campinas

Os trabalhos de pesquisa e interven¢do do grupo Processos de Constitui¢do do
Sujeito em Préticas Educativas (PROSPED), desenvolvidos ha mais de cinco anos em
uma mesma instituicdo da rede publica municipal de ensino de Campinas, com os
diversos atores que compdem o contexto escolar indicaram a necessidade do
aprofundamento de estudos da psicologia sobre o papel mediador da linguagem no
desenvolvimento do psiquismo (Souza, 2011). Este trabalho € resultado de uma
pesquisa de inicia¢do cientifica e parte integrante de um estudo maior, intitulado “A
dimensdo afetiva nas interagdes de praticas educativas: o papel da linguagem na
promogdo do desenvolvimento”, desenvolvido pelo presente grupo de pesquisa. A partir
disso, compreende-se que o estudo em questdo localiza-se no “Eixo I — Praticas de
participagdo na escola e seus reflexos na sala de aula”.

Como aporte tedrico-metodolégico adotou-se os pressupostos da Psicologia
Histoérico-Cultural, sobretudo os conceitos de Lev Semionovitch Vigotski. Assim, €
necessdrio, como ponto de partida, apresentar a concep¢do de Vigotski acerca das
origens sociais da linguagem e do pensamento que promovem o desenvolvimento
humano. Para este autor, o homem ndo nasce humano, mas hominiza-se no decorrer de
seu desenvolvimento por meio das interacdes entre o social e o sujeito. Em um
movimento dialético permanente, ambos se imbricam de tal modo que é muito dificil
determinar em que medida o social constitui o sujeito e em que medida o sujeito
constitui o social (Vigotski, 2011). Dai decorre a afirmacdo do autor de que o meio ndo
¢ fator de desenvolvimento, mas a prdpria fonte neste processo de constituicdo
(Vigotski, 2004). Para tanto, destaca-se a importincia da cultura no desenvolvimento
psicolégico do sujeito, afirmando que tais processos ndo poderiam ser tratados como
objetos, ou ainda, como eventos estaveis, inatos e fixos (Palangana, 1998).

E possivel compreender, nas discussdes de Vigotski sobre os conceitos de
pensamento e linguagem, que estas s@o fungdes essencialmente humanas, ou ainda,
funcdes psicoldgicas superiores, que se desenvolvem socialmente na interacdo dialética
entre o homem e o meio ao qual este pertence. Os processos de fala e escuta,
estabelecidos ao longo da vida do sujeito, representam a possibilidade de
desenvolvimento do psiquismo, que os constitui € a0 mesmo tempo constituem o outro
(Vigotski, 2011). Reside ai a ideia de que a fala e a escuta sdo instrumentos
indispensaveis ao desenvolvimento do psiquismo humano.

Diante dessa importancia, buscamos compreender e analisar de que forma a fala
e a escuta s@o abordadas em pesquisas realizadas nos cursos de pds-graduacdo stricto
sensu e em artigos cientificos da drea da Psicologia e Educacdo. Para tanto, fez-se um
levantamento bibliogrifico dos dltimos cinco anos sobre o tema da interagdo em
contexto escolar. A investigacdo resultou em uma anélise de resumos de dezessete (17)
trabalhos, entre dissertacoes e teses, além de dez (10) artigos cientificos. Como
instrumentos de coleta de dados, foram utilizados os sites de busca do Banco de Teses
da Capes, para trabalhos de mestrado e doutorado; e BVSpsi e Scielo, para a busca de
artigos cientificos.

Os resultados indicaram que hd um interesse recente de se ampliar a discussdo
sobre a temdtica, o que se justifica através da constatacdo de um maior nimero de
dissertacdes de mestrado. Contudo, os trabalhos identificados demonstram um
movimento de enfoque na interacdo de determinados atores do contexto escolar, ndo
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oferecendo subsidio as praticas profissionais de educadores e outros especialistas. As
pesquisas identificadas ndo aparentam investir efetivamente na promocao da fala e da
escuta entre alunos, professores e gestdo, promovendo o desenvolvimento destes
sujeitos. Portanto, ao se analisar e discutir como este tema foi tratado em tais pesquisas,
o estudo revelou que os trabalhos que investigavam essa temadtica a apresentavam por
um viés da falta, buscando-a promover naqueles que, devido a alguma deficiéncia fisica
ou neuroldgica, ndo haviam avancado no seu desenvolvimento.

Referéncias
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48. NOS, FORMADORES DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA,

E A FORMACAO CONTINUADA SOBRE AVALIACAO EM LARGA
ESCALA

Waléria de Jesus Barbosa Soares

walleria_soares @hotmail.com

Universidade Estadual de Campinas

Carlos André Bogéa Pereira

andre.boega@hotmail.com

Universidade S@o Francisco

Resumo:

Muitos professores costumam questionar a relevancia das avaliagdes em larga escala
aplicadas no Brasil aos alunos e alunas da Educacdo Badsica. Seus principais
pré(conceitos), as vezes, surgem do desconhecimento sobre o método e a metodologia
que estdo por trds dessas avaliagdes. A partir desse contexto, a Rede Municipal de
Educagdo de Sao Luis, ofereceu formagdes continuadas, durante os anos de 2007 e
2009, aos professores do Ensino Fundamental, que buscava desmistificar avaliacdes
como Saeb e Prova Brasil, além da prépria Avaliacio de Aprendizagem da Rede. O
objetivo deste trabalho é apresentar a nossa experiéncia, enquanto formadores de
professores que ensinam matemadtica, dentro desses espacos constituidos como
Formacgdes Continuadas sobre a Avaliacdo de Aprendizagem na Rede Municipal de
Educacdo de Sdo Luis, Estado do Maranhdo. A nossa metodologia é qualitativa e parte
de nossas préprias narrativas sobre o processo de formagdo em destaque, onde
apresentaremos os objetivos dos encontros, a metodologia utilizada (que tinha &énfase na
metodologia do SAEB - Sistema de Avaliacio da Educagdo Basica —, quanto a
elaboracdo, aplicagdo e tabulacdo de itens que buscavam verificar o desenvolvimento
das habilidades matematicas dos alunos) e analise dos resultados obtidos. Na escrita e
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andlise de nossas narrativas, estaremos embasados em Demo (2002), Perrenoud (2001),
Vasconcelos (1995) e Zabala (1998), principais aportes que sustentam a Proposta
Curricular construida pela Rede e que era considerada durante o processo formativo.
Como resultados, temos que, o conhecimento adquirido e colocado em prética pelos
professores durante as formacdes continuadas foram fatores relevantes que contribuiram
para o aumento dos resultados da Prova Brasil das escolas envolvidas, da Avaliacdo de
aprendizagem da Rede, além do préprio IDEB - Indice de Desenvolvimento da
Educacio Baisica - no Estado, nos anos em que aconteceram as formagdes. Concluimos
que, o conhecimento é ponto primordial na discussdo para a desmistificacdo das
avaliagOes escolares que utilizam as questdes de mudltipla escolha como instrumento
avaliativo. Constatamos que, considerando todas as questdes abordadas e o cardter
formativo que o processo de avaliacdo possui, caminhamos para consolidar o trabalho
coletivo que refletiu diretamente no trabalho docente e na aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Avaliacdo. Matematica.
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49. INFORMAFRICATIVOS: A TEMATICA DAS AFRICANIDADES
AVALIANDO A ESCOLA PUBLICA.

Wilson Queiroz

wilsonq10639 @gmail.com

Secretaria Municipal de Educacido de Campinas — Sdo Paulo
EMEEF Oziel Alves Pereira

Tomar o desafio de olhar para escola e problematizar a quase inexisténcia de
referenciais tedricos e praticos para poder dialogar sobre a educacdo em africanidades,
termo utilizado aqui para dialogar sobre o Ensino de Historia e Cultura Africana e
Afrobrasileira, é o que me mobiliza neste trabalho em didlogo com o eixo IV - Praticas
Pedagogicas voltada para a Formacdo Humana. Desde quando comecei a trabalhar com
a tematica das africanidades, de forma mais fundamentada e cotidiana no ano de 2002,
quando da viabilizacdo e criacdo do Programa MIPID- Memodria e Identidade:
Promocao da Igualdade na Diversidade, e cuja parte desse processo sistematizei através
da dissertacao de mestrado: De docéncia e militidncia: a formacao de educadores étnicos
num programa da Secretaria Municipal de Educa¢do de Campinas — 2003 a 2007, que
venho procurando pretextos para dialogar sobre o universo que abrange essa temdtica
em didlogo com a lei 10639/03 e os desdobramentos gerados pela mesma.
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Indmeras sio as questdes que poderia apresentar para esta comunicacdo e que
movimentaria importantes e necessarios didlogos para que poder avaliar qual e como
tem se dado a formac¢do humana no sentido de busca de fundamentos e principios que
norteiam o conhecimento em africanidades. Lanco neste momento a seguinte questao:
Quando serd possivel avaliar a educacdo pela omissdo e invisibilizacdo do
conhecimento sobre africanidades?

Tomando essa questdo, penso em apresentar as construgdes que vem sendo de
alguma maneira desvelada e tornada publicas em diversas ocasides e espagos, em
especial de educacdo e a partir de elaboracdo de praticas pedagdgicas. O didlogo
apresentado € uma ampliacdo ou desdobramento das aprendizagens e sistematizado
parte na dissertacdo de mestrado, e também dos didlogos que continuados com diversos
segmentos do Movimento Negro do Brasil em sua multiplicidade, passando pelas
questdes tedricas e metodoldgicas na universidade, mas especificamente no GEPEC —
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Continuada e atravessando o processo de
elaboracdo de praticas pedagdgicas efetivas e cotidianas nas escolas da rede municipal.
Nesta perspectivas o titulo desta apresentacdo, busca apontar através de uma publicacdo
surgida e mantida na EMEF Oziel Alves Pereira, os Informafricativos, desdobramentos
possiveis de uma prética de reflexdo em construg¢do e de viabilizacdo de parametros e
didlogos com os estudantes, profissionais da escola e comunidade.

O Informafricativo é uma publicacdo periddica, nascida de um episédio de
racismo ocorrido com um estudante da Educagdo de Jovens e Adultos da unidade, que
procurou na escola orientagdo e possibilidades de resolug@o deste problema no seu local
de trabalho. A partir desse episédio, fomos buscando maneira de aprimorar a abordagem
e produ¢do de materiais que dessem conta de apontar caminhos para aprimoramento
deste aprendizado. Inicialmente bimestral, atualmente mensal, impresso no formato de
informativo, onde temos a pretensdo e desafio de pontuar a cada edi¢do, questdes
tedricas da tematica, reflexdes de estudantes professoras e funciondrias da escola sobre
as suas aprendizagens e conhecimento sobre a temadtica.

Ha também a intencionalidade de que seja pedagdgico, escolar e independente
em relacdo a forma e modo de funcionamento, tendo esse uma formatacio que valoriza
e busca o fortalecimento dos estudantes para compreensdo das especificidades da
apropriacdo da cultura e da escrita como instrumentos de luta e fortalecimento da
cidadania. Sdo quatro anos especificos com a elaboracdo desse material, chegando a
edicio 30 no més de marco de 2016 e tendo ja tematizado, questdes como
personalidades negras, cabelo e cor da pele, questdes de género, racismo, preconceito,
religiosidade, melanina, paises africanos, movimento negro, dentre outros aspectos.

Em tempos de avaliacdes e controles cada vez mais intimidadores da
criatividade e transgressdes, € importante ressaltar que a publicacdo foi selecionada
entre as 30 melhores experiéncias de trabalho com a temética em todo o Brasil, no ano
de 2015, envolvendo cerca de aproximandamente 640 experiéncias em todo o Brasil, em
processo de avaliacdo referendado pelo Ministério da Educacdo, em parceria com o
CEERT - Centro de Estudos das Relacdes de Trabalho e Desigualdades, o que nos
compromete a pensar em o quanto ainda temos que avangar e como corresponder cada
vez mais com o processo de constru¢cdo de uma educacdo de qualidade social, que
efetivo o respeito a diversidade étnica, cultural, social e de gé€nero em suas
especificidades e universalidades.

O propdsito de inserir cotidianamente o trabalho com africanidades na educacdo
possibilitou que fosse pensado de diversas maneiras intimeros trabalhos que mobilizem
e desconstrua os aspectos racistas naturalizados em larga escala na escola e nas suas
praticas cotidianas, dentre eles e os mais evidentes estdo o silenciamento e a negagdo do
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racismo e da necessidade de didlogo sobre tais aspectos. Ao analisarmos a escola, ou
conforme aponta o tema deste semindrio, ha necessidade de pensar e apresentar quais
instrumentos se fard presentes para compreender o impacto do racismo, da
invisibilidade da temadtica na escola e seu impacto com o processo de avaliagdo,
inclusive podendo se deparar com a possibilidade de historicamente o processo de
sobrevivéncia da cultura africana e afro brasileira, ndo se permitir enquadrar nos
padrdes racistas e antidemocraticos da histéria do Brasil.

Para além de enquadrar € preciso problematizar quais os instrumentos que estao
por serem pensados e elaborados para que ao avaliar a escola possamos ser aprovados
pelo olhar dos movimentos sociais e negros, pela Histéria da Africa e Afro Brasileira,
como instrumentos validos e que represente no vigor que a temadtica exige a busca por
superar o racismo e todas as seqiielas produzidas e reproduzidas na escola, na sociedade
e na vida de cada pessoa. Nesta busca, autores como: Walter Benjamim, Corinta
Geraldi, Wanderley Geraldi, Paulo Freire, Bakhtin, Carlos Moore, Henrique Cunha
Junior, Boaventura de Souza Santos, Petronilha Beatriz Gongalves, dentre outros,
potencializam reflexdes e possibilidades de pensar, fazer, corrigir, analisar, avaliar e
qualificar socialmente a educa¢cdo em didlogo com as praticas em africanidades.
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SEMINARIO - AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES
DA QUALIDADE SOCIAL - Posters

1. AFORMACAO DOCENTE, A PARTIR DE UMA PERSPECTIVA
COLABORATIVA

Adelina Braga Matsuda — E.E. Fulvio Abramo — D.E. Leste 3
adelinamatsuda @ gmail.com

Objetivos

Apresentar uma proposta de grupo colaborativo, numa escola da rede publica
estadual, situada na Cidade Tiradentes (zona leste da cidade de Sdo Paulo) para a
construcdo coletiva de acdes que buscam reconhecer e validar as necessidades
formativas dos sujeitos envolvidos.

Desenvolvimento

A iniciativa para a cria¢do deste grupo surgiu, a partir das discussdes realizadas
com os alunos do Mestrado Profissional Formacio de Formadores da PUC/SP,
juntamente com a Professora Laurizete Ferragut Passos, em sua disciplina eletiva:
Grupo Investigativo no Interior das Escolas.

Nas reflexdes e leituras realizadas na disciplina, fomos instigados a construir
uma proposta reflexiva de intervencdo, em nosso espaco de atuacdo, para que
pensdssemos nas reais necessidades dos sujeitos que poderiam estar envolvidos nesse
processo. Assim, organizamos uma a¢ao que atendesse aos coordenadores pedagdgicos
e diretores, inicialmente, como uns dos principais agentes de formacdo docente.
Posteriormente, pensamos num plano de agdo em que pudéssemos criar, no espaco ao
qual leciondvamos, um Grupo Colaborativo. Nesse sentido, buscamos parcerias e, a
partir de entdo pensamos nos dias e hordrios em que pudéssemos propor encontros
presenciais com o0s sujeitos mencionados anteriormente. Combinamos que
organizariamos 6 encontros. O primeiro marcado para o dia 11 de setembro e o dltimo
para o dia 27 de novembro. Todos aconteceriam das 15h as 22h.

Assim, com as datas, previamente estabelecidas, solicitamos ao Diretor da
Unidade Escolar, a qual atudvamos, que nos cedesse uma sala de aula do espaco escolar,
bem como, os equipamentos de dudio e som. A solicitagdo foi muito bem recepcionada
pelo Diretor da U.E. que, gentilmente, cedeu o espagco e os equipamentos necessarios.
Logo em seguida, j4 contdvamos com os participantes: 1 Coordenadora Pedagégica
atuante na Escola a qual atuamos como professoras (Escola X), 1 Coordenadora
Pedagogica aposentada que ja atuou nessa mesma escola, mas que atualmente ndo
desenvolve nenhuma atividade vinculada a educacfo, 2 Vice-diretoras da mesma U.E.,
2 Diretores, sendo uma de Centro de Educacio Infantil e 3 professores, sendo uma PEB
I atuante da Escola X, 1 PEB II de uma escola vizinha (Escola Y) e 1 PEB II da (Escola
7). Os nomes das devidas U.E. foram preservados.
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Como os encontros aconteciam, quinzenalmente, com apenas trés horas de
duracgdo, tempo pequeno para tantas necessidades, partimos da premissa da escuta ativa
das demandas de cada um dos envolvidos e articulacdo tedrica das necessidades para a
busca de uma discussdo em que pudéssemos ndo trazer respostas prontas, mas aprender
juntos, cada um colaborando com a sua experiéncia.

Discutimos, inicialmente, o contexto de grupos colaborativos e, nesse sentido,
buscamos referéncias consistentes. Damiani (2008), foi de suma relevincia para uma
compreensdo, apoiada na revisdo de literatura, sobre a conceitualizacdo de grupos
colaborativos na escola.

Também, nos debrucamos sobre Terzi (2008) a partir da sua proposta de
aprendizagem, por meio de grupos. Como estamos nos referindo a formacao continuada
docente, alguns pressupostos foram levados em considera¢io: Formar para qué? Formar
para quem? Formar onde? Formar sob quais condi¢des? A formacgéo deverd ocupar um
espaco de significado para o formador ou para o “formado” ou aquele em processo de
formac@o?

Ao refletir sobre o processo de formacdo de um sujeito adulto, sobretudo,
professor, muitas coisas devem ser levadas em consideracdo: a interacdo deste com
outros, com experiéncias colocadas em evidéncia, a sua formacao, enquanto ser humano
e, para tanto, a exploracdo de sua memodria, subjetividade, metacognicdo e saberes da
docéncia (Placco e Trevisan 2006).

Nos demais encontros focamos nosso olhar para um aspecto escolhido pelos
envolvidos que, no caso daquele grupo, era a garantia da formacdo, qualitativa, dos
professores. Os gestores, sobretudo, a equipe pedagdgica sentia a necessidade de
implementar uma acdo formativa significativa ao contexto escolar e aos professores
envolvidos. Os professores, por sua vez, também sentiam a necessidade de uma
formacdo que atendesse as suas reais necessidades.

Principais Resultados

Diante de todas as necessidades apontadas pelos envolvidos tivemos de priorizar
algumas a¢des, dado ao pouco tempo de encontro. Partimos da premissa apontada por
Tardif (2010) e buscamos compreender os nossos saberes e a relevancia deles para a
nossa pratica cotidiana.

Como este trabalho ndo € resultado de uma pesquisa e, portanto, a acdo néo tinha
encaminhamentos que culminassem num levantamento de dados para andlise, os nossos
resultados mostram-se a partir das praticas refletidas pelos sujeitos. Numa das
avaliacdes organizadas para todos os participantes, de modo a sistematizar o quanto a
acdo foi vélida para a autoformacdo, identificamos que o registro e o exercicio do
planejamento coletivo foram os mais significativos para uma mudanca de prética.

A vice-diretora e CP (Coordenadora Pedagdgica) da escola X relatam que, apds
as discussdes do grupo, compreenderam a necessidade de um planejamento gestor para
que ndo fossem “devoradas” pelas demandas cotidianas da escola e apontam exemplos
de situacdes em que iSSO passou a ocorrer.

Conclusdes

Acreditamos num espaco de formagdo que promova o exercicio da reflexdao. Um
espaco que seja significativo as necessidades docentes para que, de fato, tenhamos salas
de aulas providas de acdes que culminem na aprendizagem dos sujeitos envolvidos. O
que temos visto, sobretudo, no que tange a formacdo continuada, desenvolvida nos
espacos escolares, sdo acdes centralizadas e verticalizadas em que o professor € apenas
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um agente executor de politicas publicas que, na sua maioria, nio convergem com a
realidade local desses sujeitos. Com isso, as formagdes ocorridas “in loco” que muito
poderiam culminar numa prética contextualizada de aprendizagem, tal como nos indica
Névoa, recaem, na maioria das vezes, numa pratica frustrante e desgastante a pratica
docente.
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2. DESIGUALDADES SOCIAIS NA ESCOLA

Ana Carolina Carvalho dos Santos (ninha_bt@yahoo.com.br) — Pedagogia / USP
Sergio Stoco (sergio.stoco@unifesp.br) — Univ. Federal de Sao Paulo - UNIFESP

Uma das consequéncias sociais na educacdo, questionando as teorias
“reprodutivistas”, foi a individuagcdo e responsabilizacdo de segmentos envolvidos no
processo educativo. Estas caracteristicas permeiam os processos de avaliacdo de
sistemas, de accountability e das novas formas de gestdo pedagdgica. Assim, a
qualidade educativa fica condicionada a métrica ou a categorias observaveis.

Este trabalho tem como objetivo compreender as dimensdes sociais das relagdes
e desigualdades inerentes ao sistema escolar, entre elas a posicdo das mulheres da
periferia que sofrem consequéncias de um processo discriminatdrio (desigualdades de
género, sociais, racismo e xenofobia).

Esse objeto parte de uma postura politica e pedagdgica de discordincia em tratar
com indiferenga situagcdes vivenciadas pelos alunos, ou como algo alheio a profissdo de
professor; afinal ser professor, € estar ligado as praticas sociais e ter a sensibilidade para
lidar com a diversidade, a0 mesmo tempo em que cumpre as obrigagcdes dos contetdos,
permitindo que sua vivéncia na Educacdo contribua para a melhora na vida dos alunos
e, consequentemente do mundo Freire (1996). E dificil trabalhar algum contetido
especifico quando hd outras questdes latentes e importantes, o que nos leva a
questionar: Qual o sentido dos contetidos, mesmo?

A distorcdo idade-série encontrada na escola basica € uma das consequéncias das
desigualdades sociais, que mais acomete pessoa de menor renda, pretas e pardas. Para
ajudar o sustento da familia e buscar seu padrao de consumo, a escola - em que os
objetivos educativos sdo incompativeis a sua realidade — fica em segundo plano e o
jovem vai em busca de empregos muitas vezes precarios.

A dinimica da PEA de 16 a 24 anos nos tltimos dez anos sugere que os
jovens tém aumentado a participacdo no mercado de trabalho nos periodos de
desaceleragdo econdmica, numa tentativa de recompor o rendimento familiar.
Mas isso ndo necessariamente significa ocupacdo, pois entre 2013 e 2014
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houve um crescimento da PEA de 16 a 24 anos em 2,7%, mas a taxa de
desocupacio neste grupo saltou de 14,8% para 16,6% (IBGE, 2015).

Grafico 3.6 - Proporcac de pessoas de 13 a 16 anos de idade que frequentam
ensino fundamental regular com distorcao idade-série, segundo algumas
caracteristicas selecionadas Brasil - 2004/2013
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Nota: A proporgao de estudantes de 13 a 16 anos de idade com distorgdo idade-série foi calculada dividindo-se o total
de estudantes que frequentavam ensino fundamental regular com idade dois anos ou mais acima da adequada para a
sériefano que frequentavam pelo total de estudantes dessa faixa etaria.

Retirado de IBGE, 2014, p. 106.

Os locais precarizados sugerem a dificuldade na obtencdo dos recursos basicos
influencia na trajetéria escolar como € observado em Stoco e Almeida (2011):

[...] os lugares vulnerdveis sdo aqueles nos quais os individuos ou grupos
sociais enfrentam riscos e a impossibilidade de acesso a servigos e direitos
bésicos de cidadania, como condi¢des habitacionais, sanitdrias, educacionais,
de trabalho e de participacdo e acesso diferencial a informacgdo e as
oportunidades oferecidas de forma mais ampla aqueles que possuem essas
condicdes.

Os rendimentos das mulheres, em trabalhos formais ou informais, sdo inferiores
aos dos homens. Na maioria dos lares com renda per capita de meio saldrio minimo,
elas sdo referéncias, ndo possuem conjuge e tém filhos. Entdo, conclui-se que a mulher
da periferia combina cargas exaustivas de trabalho com ocupacdes domésticas e cuidado
dos filhos. Em Torres et al. (2003) é mostrado que os grupos com menores rendas e
escolaridade (quanto menor o rendimento, menos anos de estudo) vivem em lugares de
25 a 35 km do centro de Sdo Paulo.
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Dificuldades de conquista da autonomia pelas mulheres sdo barreiras
socialmente encontradas, ficando submetidas a diversos tipos violéncias, a mais comum
€ a fisica praticada na maioria das vezes pelo parceiro, sugerindo que esse ato esteja
associado a nao submissdo das mulheres em algum

Grafico 6.1 — Distribuigao percentual dos relatos de violéncia contra a mulher, segundo o tipo
de violéncia — 2013
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comportamento.
Retirado de Relatério Anual Socioecondmico da Mulher, 2014, p. 36.

A consulta em bibliografias demonstra que ndo ha trabalhos pensando na relacdo
dessas mulheres com a educacgdo. Elas ainda sdo invisiveis, suas condi¢des naturalizadas
e as transformacdes em suas vidas que poderiam vir com os estudos, estdo distantes.

Caracteristicas pré-determinam qual serd sua trajetéria na educacdo ja que em
Rosemberg (1998) “pesquisas realizadas dentro do espago escolar, salientam, do mesmo
modo, praticas discriminatdrias, por meio das quais os negros sdo percebidos de modo
negativo no plano de suas possibilidades intelectuais.”

Novamente, Silva (1998) reafirma a presenca das limitagdes na trajetdria

escolar:

[...] grande parte das mulheres negras com dez anos ou mais de idade ndo
atinge quatro anos de estudos; muito poucas chegam a frequentar o ensino
superior e entre estas significativo nimero busca diploma de licenciatura,
encaminhando-se para o magistério como profissdo. Esse fato, no entanto,
ndo garante que nas escolas em que estejam presentes a problemdtica
enfrentada pelos descendentes de africanos no Brasil seja de alguma forma
tratada.

A trajetdria escolar que deveria desenvolver as habilidades dos alunos os coloca
na situacdo de marginalizados e, junto com as desvantagens escolares, pouco sao
discutidas quando consideradas especificamente as mulheres da periferia. Existem
dados que mostram as desigualdades, mas poucas discussdes sobre acdes e mudangas
(geralmente feitas por coletivos) promovem momentos para se pensar na
representatividade dessas mulheres. Infelizmente ainda € muito pouco para atender
tantas mulheres inseridas nesse ciclo.

Assim, penso em como a mediac@o escolar na vida dessas mulheres se fosse
feita de modo que valorizasse suas origens e que apresentasse perspectivas além das
conhecidas em seu meio, junto com politicas publicas que mudassem esse quadro de
discriminacdo poderiam ter resultados favoraveis. O caminho a ser tragado é longo, e
depende que pessoas preocupadas com essas violéncias se unam para mudangas e
trabalhem a favor da visibilidade e insercdo digna dos grupos oprimidos na sociedade.
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3. ESCOLAS MUNICIPAIS DE CAMPINAS SITUADAS EM REGIOES DE
MAIOR VULNERABILIDADE SOCIAL QUE ATINGIRAM O IDEB
PROJETADO PARA 2013: PRATICAS PEDAGOGICAS RELACIONADAS
AOS BENEFICIARIOS DO PROGRAMA BOLSA-FAMILIA

André Pires anpires @ gmail.com Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas SP
Lineu Santos lineu_mp@hotmail.com Pontificia Universidade Catdlica de Campinas SP

Objetivos

Esta pesquisa visa analisar, a partir dos pontos de vista das equipes gestoras de
4 (quatro) escolas municipais de Campinas SP, localizadas em regides de maior
vulnerabilidade social de acordo com o mapa da fundacdo SEADE, e que atingiram os
indices projetados de avaliacdo de acordo com o IDEB para o ano de 2013 quais
praticas pedagdgicas foram adotadas e se nelas ha alguma(s) relacionada(s)
especificamente com os beneficidrios do Programa Bolsa Familia. O Programa, criado
em Outubro de 2003 a partir da unificacdo dos programas de transferéncias de renda até
entdo existentes, tem como objetivos amenizar os efeitos imediatos da pobreza e romper
o chamado ciclo intergeracional da pobreza através de condicionalidades nas dreas de
saide e educacdo. Na educacdo exige-se a frequéncia escolar minima de 85% ao passo
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que o nio beneficidrio deve frequentar 75% das aulas. O pressuposto € que a
permanéncia no ambiente escolar propiciard ao aluno no futuro, melhores condicdes de
vida do que a de seus pais. Pesquisa anterior realizada numa escola do municipio de
campinas (SP) indicou que, apesar de a educacdo ser um vetor importante no
enfrentamento da pobreza no dmbito do PBF, os professores t€ém poucas informacdes
sobre o desenho do programa, ndo hd nenhuma rotina estabelecida na escola para
discutir o assunto e as informagdes sobre o programa circulam por intermédio de vias
fragmentadas, indiretas e pessoais. Assim, esta investigacdo entrevista gestores de
Escolas Municipais localizadas em regides de maior vulnerabilidade social para
aprofundar o tema em questao.

Desenvolvimento

No desenvolvimento dessa pesquisa foram previstas 8 entrevistas
semiestruturadas com a equipe de gestores de 4 escolas, a saber, o Orientador(a)
pedagdgico(a) e o Diretor(a), sendo que 7 ja foram realizadas. O roteiro da entrevista é
composto por 3 blocos que compreendem: a) caracterizacdo do entrevistado; b) sua
experiéncia profissional e seus pontos de vista sobre o Programa Bolsa Familia no
ambiente escolar e c) praticas pedagdgicas adotadas na escola. Espera-se que ao término
da pesquisa seja possivel socializar os resultados nos ambientes pesquisados e na
comunidade académica a fim de divulgar o conhecimento produzido nessa pesquisa,
espera-se também agucar a percepcao das equipes gestoras sobre a relevancia dos
programas de transferéncia de renda com condicionalidades em educacgdo, percebido nas
avaliacdes em larga escala.

Resultados Parciais

Como resultados parciais das entrevistas até agora realizadas, constatou-se que
ndo hd nessas escolas quaisquer praticas pedagdgicas voltadas especificamente aos
alunos beneficidrios do Programa Bolsa-Familia, por nunca ter se pensado nesse
programa nas vivencias do grupo de professores, por ndo se achar necessario, inclusive
sob o discurso de que isso geraria discriminacdo para com os bolsistas ou pelo
distanciamento dos docentes do programa, fato esse ja observado por (FLORES, 2015).
Em segundo plano temos que quanto a atingir ou superar o IDEB em 2013 nestas
unidades escolares, ao perguntar se existe alguma pratica especifica para atingir o IDEB
naquela escola, um entrevistado negou que haja, pois desconsidera tal ferramenta e
coloca a educacdo num patamar superior a qualquer afericdo, outro afirma que sim, pois
tais avaliacdes estdo em consondncia com projetos ja desenvolvidos no ambiente escolar
e que de certa maneira foram concebidos para tal, assim como hd um dos entrevistados
que afirmam que todas as préticas sdo voltadas as avaliagdes externas, pois ndo ha como
negar tal realidade, e que tal cardter competitivo gerado através das avaliagdes pode ser
inclusive um motivador.

Conclusdes

Como conclusdes preliminares desta pesquisa ainda em andamento,
entendemos que as praticas pedagdgicas adotadas apresentam-se de diferentes formas
em diferentes locais mesmo que esses locais guardem similitudes entre si, como a
vulnerabilidade social do publico atendido. Percebemos também que as praticas
pedagbgicas adotadas nos ambientes escolares carregam consigo pressupostos de
classes sociais, como as regras de sequenciamento e compassamento nas pedagogias
visiveis, e o tempo e o espaco para as pedagogias invisiveis, assim como orienta
Bernstein, (1990), entretanto o efeito da escola entendido aqui como suas praticas
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pedagdgicas pode sobrepor-se ao efeito da classe social como sugere Morais e Neves,
(2013). A presenca do aluno, como um dos condicionantes ao recebimento do beneficio
em questdo ndo garante por si s6 um efetivo aprendizado, para alguns entrevistados a
presencga garante alguns beneficios que a unidade familiar ndo supriria tanto de carater
material, como merenda, material escolar e uniforme como os de caréter afetivo ou
social como a convivéncia, as relagdes professor/aluno e como consequéncia disso, 0s
entrevistados atribuem o melhor aprendizado nessas escolas, o que pode ser verificado
através do alcance ou superagdo dos indices projetados para 2013 no IDEB daquele ano.
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4. SEMINARIO COMO DISPOSITIVO DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Angela Maria da Silva Figueredo
brinc_dance @hotmail.com

EMEF Pres. Epitacio Pessoa

Resumo

O objetivo deste artigo € compartilhar uma das acdes de formagdo continuada de
professores realizada na EMEF Pres. Epitacio Pessoa (escola publica municipal da
cidade de Sao Paulo): Semindrio interno de prdticas de sucesso. A hip6tese que permeia
esta pratica € que a realizacdo de semindrios no interior da escola publica configura-se
em uma potente acdo de formacao continuada, envolvendo o acompanhamento, a gestao
e a supervisdao do trabalho pedagdgico. O semindrio justifica-se pela necessidade de
fortalecer o papel do coordenador pedagégico como formador de professores, pela
necessidade de complementar o processo de profissionalizacdo da pritica docente e pela
importancia da divulgacdo de boas intervencgdes didaticas que ocorrem na no ambito da
escola publica, no fazer da sala de aula. A fundamentacdo tedrica que norteia esta
reflexdo ocorre, principalmente, a partir de Piaget (1967); Ferreiro e Teberosky (1985);
Becker (1993); Lerner (2002), Alarcdo (2008), Cardoso (2007), Freire (1996) e Tardif
(2002) referéncias sobre construcdo de conhecimento e formacdo de professores.

Palavras-chave: formacao de professor, formacao continuada, gestao pedagodgica,
seminario.
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Objetivos

Compartilhar uma das a¢cdes de formacao continuada de professores realizada na EMEF
Pres. Epiticio Pessoa (escola publica municipal da cidade de Sdo Paulo): Semindrio
interno de prdticas de sucesso;

Divulgar boas praticas pedagdgicas que ocorrem na escola publica;

Valorizar os profissionais da escola publica.

Melhorar, cada vez mais, a qualidade da educacio.

Caracterizacao da Escola

A EMEF Pres. Epitacio Pessoa comporta duas salas de atendimento especializado para
os alunos com em situagdo de deficiéncia chamada Sala de Atendimento e Apoio a
Inclusdo (SAAI), sendo uma para atendimento de criangas com deficiéncia intelectual
(SAAI - D.I) e outra para atendimento de criancas com deficiéncia auditiva (SAAI —
DA. Tem uma Sala de Leitura, na qual os alunos tém, semanalmente, uma aula de
leitura, realizam empréstimos de livros, pesquisas, desenvolvem projeto de leitura e
escrita e recebem apoio a elaboragao do TCA (Trabalho Coletivo Autoral) nos dltimos
trés anos do ensino fundamental; um Laboratério de Informdtica, no qual os alunos
participam semanalmente de uma aula de informadtica, realizam pesquisas, desenvolvem
projetos de fotografia e cinema e recebem apoio para o desenvolvimento do TCA; uma
Sala de Danga e um Cantinho de Leitura, 14 salas de aula, um parquinho, duas quadras
cobertas, entre outros espacos. A soma de 84 funciondrios, os quais sdo envolvidos em
diversas fungOes/cargos nesta unidade escolar, incluindo diretor, dois assistentes de
direcdo, duas coordenadoras pedagdgicas, secretdria, Assistentes Técnicos
Educacionais, (ATE), professores, outros. Além de funciondrios terceirizados para a
limpeza e para a merenda escolar, conta também com profissionais contratados pela
SME para apoio a inclusdo como Auxiliar de Vida Escolar (A.V.E), tradutores de
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) para apoio aos alunos com deficiéncia auditiva,
estagiarios que atuam nos 1°s anos do CI participantes do projeto Toda Forca ao
Primeiro Ano (TOF), vinculado ao Programa Ler e Escrever, como apoio a
alfabetizacdo, estagidrios que atuam junto aos professores cujas salas de aula
encontram-se alunos em situacdo de deficiéncia orientados pelo Centro de Formagéo e
Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI) e vigia.

Ha um histérico de trabalho com diversos projetos didaticos (Lerner, 2002) envolvendo
leitura, escrita, produgéo de textos, comunicagdo oral, cdlculos, situagdes problemas e as
diversas disciplinas que compdem o ensino fundamental, alguns em cardter
interdisciplinar, quando o objeto de ensino e de aprendizagem ¢ interdisciplinar na
pratica social; diversos projetos complementares (recuperacao paralela, basquete, danga,
futebol, coral). Desenvolve eventos didaticos anuais como Festa Junina, Semana
Literaria, Sessdoes Simultidneas de Leitura, Semana da Crianca, Semana de encerramento
dos projetos didaticos envolvendo o estudo e aprofundamento sobre determinados
autores, definidos anualmente pelos educadores, sendo um autor para cada ano dos
Ciclos I e II, Mostra de Trabalho com o encerramento dos projetos complementares e
outros projetos que se concretizarem no decorrer do ano letivo, como o que ocorreu no
ano de 2013 no qual se publicou o livro Identidade da EJA. Além disso, mantém
projetos permanentes de leitura, tanto nas salas de aula (leitura em voz alta realizada
pelo professor, cantos de leitura em cada sala de aula, empréstimos de livros aos alunos,
etc), como em outros espagos da escola, no Cantinho de Leitura, por exemplo, se
desenvolvem situagdes de leitura, saraus, apreciagdo literdria, rodas de leitura, entre
outros. Outra acdo permanente na escola € a troca semanal de livros entre alunos, para
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isso circulam dois carinhos (desenvolvidos especialmente para esse propdsito) com
livros disponiveis para a troca. A acdo € organizada e desenvolvida pelo Clube de
Leitores e Escritores.

Os professores que optam pela jornada completa de trabalho, chamada de Jornada
Especial Integral de Formacdo (JEIF), permanecem 8 horas semanais na escola, além de
seu tempo de 25h semanais com alunos, para fins de formagdo. Neste horario de
trabalho coletivo sdo desenvolvidos projetos de formagdo de professores sob a
orientacdo do Coordenador Pedagdgico.

E neste contexto que se desenvolveu o I Semindrio de Préticas de Sucesso, objeto de
reflex@o nesta comunicacio.

Desenvolvimento

Certo da em uma reunido pedagdgica, coordenada por mim, fiz a seguinte observacao:
“O tempo e o cotidiano da escola nos impedem de contemplarmos o nosso préprio
trabalho, ndo contemplamos, nao refletimos, ndo avaliamos e continuamos sempre com
a sensacdo de nado ter feito nada. Ao sistematizarmos uma pritica, teremos a
oportunidade de agir profissionalmente e refletir intelectualmente sobre nossa agdo
pedagdgica”.

Fora da escola existem os congressos, semindrios, mesas, etc. E uma situacdo
comunicativa real, precisamos trazer para dentro da escola. Até porque, muitas vezes se
propde aos alunos semindrios, debates, etc, sem se ter claro o que € isso.

A partir desta discussdo nasceu a ideia da realizacdo do Semindrio Interno que tinha
como um dos objetivos fazer conhecer algumas das praticas pedagégicas de qualidade
que ocorrem no interior da escola.

E muito dificil realizar uma atividade como esta no interior de uma escola publica, sem
alterar grade horiria, sem tempo extra para planejar, sem pontuacdo. O compromisso
dos profissionais foi o elemento fundamental para garantir a realizacdo do seminario.
Conforme afirma Brikling (2008) Semindrio é uma pratica social, ele ocorre fora da
escola, retine profissionais, especialistas ou ndo, para estudar determinados temas. Para
isso os participantes devem se preparar, escolhendo determinado tema que se relaciona
ao tema geral do semindrio, deve organizar uma exposicdo oral, pautada na pratica ou
na revisdo bibliografica, entre outras acdes.

Procurando aproximar a pratica dentro da escola das praticas sociais que ocorrem, fora
dela, ou no ambito académico, buscou-se garantir as principais caracteristicas de
semindrios que ocorrem, principalmente no ambito académico, com inscri¢des, sele¢do
de trabalhos, orientacdo, definicdo do tempo de apresentacdo, elaboracdo de folder,
certificado.

Resultados parciais e/ou concluidos

O impacto do primeiro semindrio foi tdo surpreendente, que ao final o grupo de
professores ja planejava o segundo semindrio. J4 passamos pelo terceiro e estamos
preparando o quarto Semindrio de Praticas de Sucesso.

A realizacdo dos semindrios tornou observavel para alguns professores, qual teoria
sustentava sua pratica, possibilitou muitas situacdes de pratica, uma grande situacdo de
trabalho em equipe, a interacdo e um clima de solidariedade, a sistematizacdo do
trabalho pedagdgico (incentivo ao registro).
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A divulgagdo dos trabalhos realizados na escola para os profissionais da escola: nem
todos os profissionais dessa escola tinham conhecimento de todos os trabalhos
realizados no interior de sua unidade de trabalh A realizacdo dos semindrios fortaleceu
os professores, a cada ano se tornam mais otimistas, se reconhecem entre si e
valorizam-se mais. Desta forma, a educagdo sé tem a ganhar.

Virios aspectos garantem a qualidade do trabalho realizado nesta unidade escolar:
gestdo pedagdgica, formacdo continua, prioridades de utilizagdo dos recursos, critérios
de atribuicdo de aulas, no entanto, o semindrio possibilitou a visualizacdo das situacdes
didéticas, bem como a organizacio dos registros, andlise e reflexdo sobre o potencial do
trabalho pedagdgico.

A realizacdo do seminario sé foi possivel pelo fato de que hd um trabalho de formacéo
continuada nesta unidade escolar que envolve muitas outras situacdes de formacio:
horario coletivo de trabalho, horario individual, visita em sala de aula, reunides
pedagbgica formativas, devolutivas, entre outros. Outro aspecto que favoreceu a
realizacdo do semindrio foi o reconhecimento da coordenadora pedagdgica como
formadora de professores por ela e por toda a equipe.

Conclusoes

A ideia do Semindrio nasceu da expectativa de propiciar condicdo produtiva para
estimular a sistematizacdo da pratica docente, a interacdo entre os pares (profissionais
da escola), a publicacdo dos excelentes trabalhos desenvolvidos nas salas de aula, a
circulacio de informacdes, a supervisao pedagédgica, a reflexdo sobre a acdo, a
profissionaliza¢do docente e a consciéncia dela, a constru¢do da identidade profissional
pelos préprios profissionais e por outros. Para atingir esses objetivos, foram analisadas
diversas estratégias metodoldgicas de formacgdo de professores, entre elas, o semindrio,
foi a que mais se aproximou destes propdsitos.
O semindrio possibilita uma situacdo de reflexdo que vai além do fazer cotidiano, que
acontece apos a agdo didatica propriamente dita. Esta reflexdo possibilita grandes
avancos na qualidade da pratica pedagégica.
Quando analisamos a pratica pedagdgica de qualquer professor,
vemos que, por trds de suas acdes, ha sempre um conjunto de
idéias que as orienta. Mesmo quando ele ndo tem consciéncia
dessas idéias, dessas concepcdes, dessas teorias, elas estdo
presentes. (WEISZ, 1999, p. 55)
Weisz aponta que hd uma teoria da aprendizagem implicita ao fazer do professor, e que
ele, geralmente, ndo tem consciéncia dela. O semindrio como dispositivo de formagao
possibilita a explicitacdo dessa teoria em situagdes de supervisao pedagogica.
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5. OUVIDORIA EDUCACIONAL: O QUE REVELAM AS MANIFESTACOES
DE UMA COMUNIDADE ESCOLAR ACERCA DO COTIDIANO DE UMA
ESCOLA NO RIO DE JANEIRO?

Adriana da Silva Lisboa Tomaz — tomaz.adriana@ig.com.br — PUC-Rio.
Carla da Conceicao de Lima — carlacdl@ig.com.br — PUC-Rio.

INTRODUCAO

A Constituicdo Federal de 1988 inscreveu, no ordenamento normativo
brasileiro, instrumentos de participagdo popular que lhe permitem ocupar papel
protagonista na construcdo de politicas publicas, na gestdo e no controle social do
Estado. Sendo assim, comecaram a surgir, em diversas unidades da Federacao,
ouvidorias publicas como instrumentaliza¢do da democracia participativa, levando a voz
do cidadao ao ambito da gestdo publica.

OBJETIVOS

O presente artigo tem como objetivo investigar as manifestacdes da
comunidade escolar, relativas ao ano letivo de 2014, a partir dos registros feitos na
ouwvidoria da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ),
denominada Central de Relacionamento.

Nosso trabalho se insere no eixo Prdticas de Participacdo na escola e seus
reflexos na sala de aula do presente Semindrio, de modo que pretendemos apresentar,
sob o viés da comunidade escolar, a investigacdo empreendida.
DESENVOLVIMENTO

A Central de Relacionamento (CEREL) foi criada na perspectiva de uma
gestdo democrdatica e que atenda aos servidores e a comunidade escolar, com objetivo de
receber as manifestacdes de seus usudrios. E uma plataforma que apresenta algumas
variaveis, de acordo com os tipos de manifestacdes e assuntos sobre 0s quais 0s usuarios
podem tirar dividas, fazer reclamagdes, dentncias e elogios. Por meio de um formulério
online, o canal de comunicacio visa: atender de forma unificada; acelerar os processos
da administracdo; promover o exercicio da cidadania; e fortalecer as diretrizes das

122

W
Q
>
-
!
]
24
m
a
o
<
oL
L
a
<<
O




SEMINARIO DO LOED | AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA QUALIDADE SOCIAL

05 e 06 de maio de 2016

politicas publicas de educacao, de forma a garantir o acesso e a participagao de todos no
processo de melhoria dos servicos prestados. O publico-alvo sdo gestores, diretores,
professores, alunos, ex-alunos e responsdveis, além da comunidade em geral. A Central
nido permite manifestacdes anOnimas, mas guarda sigilo dos dados do manifestante
quando solicitado.

Realizamos uma andlise exploratéria na base de dados da Central de
Relacionamento, pela qual foi possivel constatar um total de 66.498 manifestacdes no
ano de 2014. Atualmente, a Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro, por
meio da CEREL, atende a catorze regionais, localizadas em Metropolitanas situadas no
estado do Rio de Janeiro, que somam 5.540 escolas publicas e particulares (unidades do
1° e 2° segmentos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio). O programa busca
contemplar todo o estado por meio de uma tnica Central. Para este trabalho, fez-se um
recorte para melhor compreender as manifestagdes denominadas deniincias.

Como fundamentacdo tedrica, buscou-se, na literatura contemporanea,
alguns autores como Souza (2003), na perspectiva de construir um conceito de gestio
escolar democrdtica; Lima (2011), ao refletir a escola como uma organizacao educativa;
e Cardoso, Neto e Alcantara (2010), que aprofundam as reflexdes acerca da temética da
Ouvidoria Publica e Governanga Democritica e salientam a importancia dos dados,
sobretudo sua aplicabilidade no processo de transformacgdo da educacdo, de modo que é
possivel usa-los para auxiliar gestores, diretores, professores e todos os interessados a
fazerem melhores escolhas na educagao.

Em relacdo a metodologia, nossa pesquisa tem abordagem quantitativa e
qualitativa, que utiliza as informagdes do banco de dados das manifestacdes cadastradas
na SEEDUC/RJ no ano de 2014. Com o objetivo de uma andlise exploratéria das
impressoes registradas na CEREL, foi utilizada a ferramenta “Compare means”, do
software SPSS, para triagem do niimero de manifestacdes por dentincias sobre Conflitos
Escolares, Infraestrutura e Questoes Pedagdgicas em escolas de Ensino Médio. Nosso
objeto foi uma unidade escolar de grande porte, que oferece aulas nos trés turnos, atende
somente alunos do Ensino Médio e sofreu dentincias dos trés tipos selecionados. Para
analisar essas manifestacdes, foram feitas entrevistas semiestruturadas com o gestor,
professores, coordenador pedagdgico e Assistente Operacional Escolar, no intuito de
melhor observar o funcionamento da unidade de ensino que poderia gerar tais
manifestagdes. O roteiro para entrevista foi feito a partir do questionario do diretor
encontrado no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e do questiondrio da
Prova Brasil.

RESULTADOS E CONCLUSOES

Como resultado parcial, foi possivel constatar que essas manifestacoes,
sejam pedagdgicas, de infraestrutura ou de conflitos escolares, influenciam na gestdo
escolar e, principalmente, no processo de ensino desenvolvido no interior da sala de
aula. Na nossa percepcao e sem generalizar, o perfil do diretor parece ndo ter, nesse
momento, uma dimensdo pedagdgica, e sim mais administrativa, de modo a priorizar o
cumprimento do que € estabelecido pela SEEDUC no que diz respeito as questdes mais
burocriticas em detrimento das pedagdgicas.

As situagdes narradas parecem indicar que os problemas relacionados a
infraestrutura ja estdo naturalizados na escola, em razdo de o prédio ser antigo e
apresentar muitos problemas estruturais. Além disso, o custo de uma reforma seria
muito alto, o que ndo € possivel de ser resolvido nesse momento. H4 queixas da direcdo
em relacdo as demandas de trabalho da escola e ao nimero de pessoas que atuam na
equipe, que é constituida por uma diretora, um diretor adjunto, uma coordenadora
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pedagdgica, uma orientadora educacional e um Assistente Operacional Escolar para os
trés turnos, com 1.310 alunos de Ensino Médio.

Portanto, o que a comunidade escolar denuncia, de fato, configura-se como
problema na escola pesquisada. Sao situacdes que interferem na qualidade do ensino e
da aprendizagem dos alunos. Esperamos, dessa forma, que este panorama, ainda que
relativo a uma unidade escolar especifica ajude-nos a compreender o contexto das
escolas e suas especificidades, e que cada vez mais a interacdo do estado com a
comunidade possa ser relevante para refletir acerca das manifestagdes que s@o recebidas
na CEREL. Nido menos importante, observar o que elas podem revelar acerca do
cotidiano de uma escola e proporcionar reflexdes de praticas locais e globais.
PALAVRAS-CHAVE
Manifestagdes. Ouvidoria Educacional. Contexto escolar.
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6. TRABALHO EM GRUPO: UMA ESTRATEGIA PEDAGOGICA

Alini Francieli Cattari - cattari.alini @ gmail.com
Jean Douglas Zeferino Rodrigues — jeanzefer @ gmail.com
Grasiela Ribeiro Cavalcante Abdo — grasiabdo@ gmail.com

O referido trabalho, apresenta algumas estratégias pedagdgicas para o estimulo
ao trabalho coletivo entre os estudantes de uma escola publica da rede municipal de
Campinas. A principal iniciativa encontra-se na reorganizacio do espaco da sala de aula
por meio do desenvolvimento de atividades em grupo, duplas ou circulos.

Propor um trabalho coletivo envolvendo solidariedade, estimulo da amizade e
das discussdes em grupo, ndo € algo tdo simples. Vivemos em uma sociedade cujo
desdobramento estimula o individualismo e a competitividade de modo que a escola em
sua organizacao tradicional, em grande parte, reforca tais valores. O trabalho coletivo e
de grupo também ndo € uma prética muito comum nas escolas, hd muita resisténcia por
parte dos professores para se trabalhar com uma dindmica diferente, no caso, formagao
de grupos e atividades coletivas. Primeiro, porque demanda tempo para reorganizagao e
adequacdo dos grupos de forma que este nido aconteca de maneira impositiva e,
segundo, pelo fato dos alunos ndo estarem habituados com a proximidade com os
demais colegas. Assim, t€ém a ideia de que aquele momento é somente lidico e ndo
sistemadtico.
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A prética descrita aqui, ainda com algumas dificuldades, pretende oportunizar
maior relacdo entre os estudantes, promovendo a cooperagdo, o debate e o respeito a
individualidade.

Objetivos

- estimular os estudantes a se relacionarem de forma saudavel com todas as pessoas;

- promover a cooperacao entre elas, respeitando as individualidades;

- incentivar o debate e a trocas de ideias, valorizando opinides diferentes e permitindo a
construcio de novos posicionamentos;

- desenvolver a comunicagdo e a argumentagao;

- desenvolver coletivamente as regras do grupo;

Desenvolvimento

A priética pedagdgica teve inicio com a reorganizacdo da sala de aula optando
pela organizacdo de grupos com 4 estudantes, abandonando, dessa forma, as fileiras. No
inicio permitiu-se que os estudantes escolhessem os colegas de grupo, para que
pudessem se envolver mais nos trabalhos e nas discussdes. Surgiu entdo o primeiro
desafio: os estudantes conversavam o tempo todo, uma vez que ndo estavam
acostumados e, consequentemente, nao conseguiam discernir entre discussdo de temas
da aula e a simples conversa. Este foi e ainda ¢ um desafio que tem se tornado mais
raro, mas ainda presente no trabalho.

Com o tempo, alteracdes e adaptacdes foram realizadas para se evitar a formacao
de grupos homogéneos, isto €, grupos concentrando perfis com menor ou maior
dificuldade relacdo aos objetivos de aprendizagem, ja que pela escolha dos estudantes,
por vezes, alguns grupos acabavam reproduzindo processos excludentes, principalmente
em relacio aos que apresentavam dificuldades de aprendizagem, o que acabava
limitando o objetivo do trabalho.

O desafio seguinte foi fazer com que os estudantes com maior facilidade de
aprendizagem reconhecessem que o trabalho coletivo e solidario perpassava o
individual. Interessante destacar que esses estudantes, em grande parte, apresentaram
maior dificuldade nessa opg¢éo de trabalho. Passamos a corrigir e a validar as atividades
quando todos do grupo participavam e terminavam juntos, sem ninguém ficar para tras.
Nesse ponto, foi preciso mostrar e ensinar aos estudantes como apoiar outros membros
do grupo, pois alguns passaram a deixar os colegas copiarem sua li¢cdo, ou ainda,
simplesmente ignoravam os que apresentava alguma dificuldade.

Conclusido

Ainda € possivel observarmos um ou outro aluno apresentar resisténcia, por
individualismo, preconceito contra sexo oposto, aluno com dificuldade de
aprendizagem, origem social ou até “beleza” fisica. Porém, também ¢ possivel perceber
que quase nao sao vistos conflitos e brigas entre os alunos, hd maior interagio, criou-se
um sentimento de solidariedade onde todos mostram querer ajudar o outro - inclusive os
alunos com baixo rendimento escolar, e conseguem discutir e respeitar as ideias alheias.
Adoram o trabalho coletivo e defendem essa ideia com bons argumentos.

Muitas mudangas aconteceram, mas € possivel acreditar que € um trabalho que
precisa ser constantemente construido, afirmado, fortalecido, pois vivemos em uma
sociedade que desconstréi o principio coletivo, por este motivo € tdo dificil!

No entanto, quando um aluno diz: “N&o estou atrasado ndo professora, € que
nés estamos pensando e fazendo juntos, eu estou ajudando ela a escrever.” Percebemos
que toda a dificuldade valeu apena!
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7. ATELIES: UMA OUTRA ORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR

Ana Fldvia Valente Teixeira Buscariolo
af valente@yahoo.com.br (SME Campinas)
Cinthia Vieira Brum Lima

cvbrum @yahoo.com.br (SME Campinas)

Objetivos

Este trabalho tem como objetivo socializar as experiéncias de duas professoras de uma
escola publica da rede municipal de Campinas, SP. O enfoque serd apresentar, como
proposta de trabalho, os ateli€s, uma pratica da Pedagogia Freinet. Essa pratica — que
aqui apresentaremos - traz uma nova possibilidade de organizagdo da sala de aula, pois
pode partir das necessidades individuais das criancas ao mesmo tempo em que
desenvolve a autonomia, solidariedade e participacdo do aluno em seu processo de
aprendizagem.

Desenvolvimento
Ninguém gosta de trabalhar sem objetivo, agir com um robd, isto
é, realizar atos e dobrar-se a pensamentos que estdo inscritos em
mecanicas das quais ndo participa. (Invariante Pedagdgica n° 8)

Os ateliés de trabalho fazem parte dos instrumentos pedagdgicos propostos pela
Pedagogia Freinet. Célestin Freinet (1896-1966), interessado em criar uma escola
popular, criticou a escola tradicional com seus manuais, rituais de cOpias e salas lotadas
e, a partir disso, formulou uma pedagogia centrada na livre-expressdo, comunicagao,
cooperagdo, autonomia e trabalho. Em sua obra, ficam claras as suas concepgdes
socialistas.

O legado de Freinet ancora, hoje, a pratica de professores no mundo todo. No
Brasil, foi na década de 70 que escolas passaram a se integrar a esse movimento.

Nosso encontro, como professoras, com esse movimento, ocorreu em momentos
diferentes. Para explicitd-lo, precisamos retomar o ponto em que nos conhecemos, que
aconteceu durante o nosso ingresso na rede municipal de ensino de Campinas em 2010.
Na época, assumimos salas de 5° ano no periodo da tarde de uma escola situada na
periferia do municipio. Eram salas com mais de 30 alunos e com um ter¢o deles ainda
em processo de alfabetizacdo. Nossa parceria deu-se nestas (in) tensas condi¢des.

A nossa histéria — Ana e Cinthia

Ana ja era militante da pedagogia Freinet nesta ocasido: trabalhava em uma
escola particular do municipio que tem como principio a Pedagogia Freinet, a qual
conhecera na época de graduacio. Nesta mesma escola, fez seu estigio, e o
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encantamento pela forma como tal escola acolhia a diversidade conduziu-a a pesquisar
mais sobre esta pedagogia em seu Trabalho de Conclusao de Curso. A partir dai, houve
uma imersdo total por parte dela nesta pritica de trabalho: tanto por meio do estudo da
Pedagogia, como a vivéncia dela em salas de aula.

Cinthia tinha experi€ncia com uma escola particular e outras escolas da esfera
publica - todas organizadas de forma bastante tradicional, com pouca discussdo tanto
sobre a teoria como sobre a pratica. O encontro com Ana, assim, foi um encontro com
Freinet: era preciso repensar a pratica e voltar a(s) teoria(s) a fim de conseguir trabalhar
com aquela turma com que deparava na escola municipal, que lhe apresentava tanta
defasagem em seu aprendizado

A partir disso, em parceria, comegamos a organizar rodas de leituras de textos
livres, ateliés, correspondéncia, aulas-passeios — instrumentos utilizados pela Pedagogia
Freinet - bem como aprofundar os estudos e leituras acerca dessa pedagogia. Cada um
desses instrumentos/ferramentas propostas por Freinet estdo explicitados em suas
diversas obras (FREINET, 2001; 1976).

No presente trabalho, optamos por enfocar a experiéncia com os ateliés. Freinet,
rompendo com a ideia de que o professor é o “detentor exclusivo de todo saber”, propde
uma nova organizacdo da sala de aula, ancorado nos principios da autonomia e do
trabalho da crianca, dando a elas a op¢do de escolher os trabalhos que iriam realizar
durante a aula.

Nos momentos de ateli€s, as criancas escolhem as atividades que irdo realizar de
acordo com um plano de trabalho previamente acordado com o professor. Nesses
momentos, elas se agrupam, unindo-se pelo trabalho (e nio pelo “nivel de saber”). Os
ateliés sdo uma opg¢ao de trabalho que coadunam com os principios das Invariantes
Pedagégicas propostas por Freinet, as quais realcam os eixos que sustentam sua
pedagogia - dentre eles, a participagdo ativa da crianga em seu processo de
aprendizagem.

Assim, entendendo que a proposta freinetiana contempla a diversidade existente
na sala de aula, sem perder de vista cada sujeito enquanto individuo, optamos por
inspirar e embasar nossa pratica nesta teoria, e, dentre outros instrumentos que também
adotamos em nossas Turmas, aqui, enfocamos os ateli€s para real¢ca-lo enquanto uma
proposta que em muito contribui para o desenvolvimento da autonomia, da cooperagao,
e participacdo do aluno em seu proprio processo de aprendizagem.

Vale destacar que apropriacdo de cada professor a esses instrumentos se da de
forma gradual; este tipo de situacdo é diretamente abordado pelo préprio Freinet num
capitulo intitulado Nunca largue as mdos... antes de apoiar os pés, de sua obra
Pedagogia do Bom Senso: “Vocé ndo deve abandonar um método de trabalho antes de
encontrar outro melhor para adotar [...] vocé prosseguird lenta e metodicamente, s
arriscando um passo quando o lugar para o pé ja estiver talhado na rocha;” (2004, p. 69-
70) .

Resultados parciais

Em nossas salas, temos trabalhado, nos momentos de ateliés, com fichas de
matemadtica, pesquisa, jogos, textos livres e de leituras, dentre outros que se facam
necessarios. Temos observado, ao longo desses anos, em primeiro lugar, a aprovagao
dos alunos por este formato de trabalho: eles nos pedem para fazer os ateliés!
Demonstram gostar de trabalhar nos agrupamentos bem como de escolher seu trabalho.

Em sintese, € possivel verificar maior compromisso com o trabalho realizado na
escola, desenvolvimento da autonomia, melhor desempenho nas atividades propostas,
interesse e um sentimento de cooperag¢do, uma vez que um ajuda ao outro.

Conclusdes
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Acreditamos que os trabalhos em ateli€s sejam momentos importantes para as
trocas entre os pares. Dado que a escola atualmente, de uma maneira geral, estd focada
no trabalho individualizado e competitivo, bem como preocupada com o resultado das
avaliacdes externas, ressaltamos que a importancia de se trabalhar em grupos — o que
desenvolve a cooperagdo, a troca, a participacdo em decisdes concernentes ao seu
proprio aprendizado - faz-se necessdrio para uma formag¢do humana comprometida com
principios de solidariedade e participag@o, ja que o aluno nio fica o tempo todo apenas
sentado e ouvindo, como ja foi denunciado por Paulo Freire em sua critica a “educacio
bancéria”.
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8. EDICAO DE TEXTOS PUBLICITARIOS NA TELA DO COMPUTADOR: DA
APROPRIACAO PELOS PROFESSORES A PRATICA NA SALA DE AULA

Angela Maria da Silva Figueredo

brinc_dance @hotmail.com

Universidade Nacional de La Plata — Argentina
Orientadora: Monica Orfilia Baez Flamini
Diretora do Mestrado: Mirta Luisa Castedo

A presente pesquisa (em andamento) identifica, caracteriza e analisa atividades,
argumentos e saberes que explicitam os professores de 2°s, 3°s, 4°s e 5% anos do ensino
fundamental. Propde aos professores colocarem-se no papel de editores de textos
publicitarios na tela do computador (saber préprio), elaborarem uma situacao didatica a
partir dessa experiéncia (transformar seu saber proprio em didatico — transposi¢do
didatica) e, desenvolverem a atividade em sala de aula (fazer didatico). As duas
primeiras etapas foram desenvolvidas em duplas. Esta investigacdo considera
alfabetizacdo como “alfabetizacdo simplesmente. A que corresponde ao nosso espago e
tempo” (Ferreiro, 2013, pp. 468-469) e, por isso, envolve as prdticas sociais de leitura e
escrita, que atualmente estdo permeadas pelo avango massivo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC). Este estudo exploratério-descritivo e transversal
procura analisar e interpretar as questdes propostas através de uma abordagem
qualitativa dos dados que conduzird a constru¢do de categorias também qualitativas.
Esta investigacdo abordara a histéria da edicdo de textos no bojo da cultura escrita
expressas nas prdticas sociais e na diddtica, e, as investigacdes didaticas e
psicolinguisticas de base construtivista.

Palavras-chave: Transposicdo diddtica, edi¢cdo de texto, Tecnologias da
Informagao e Comunicag¢do (TIC), Formacao de Professores.

Objetivos

Compreender os processos de conhecimento dos professores na transformacao
de um saber préprio em saber didético.
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Interpretar os principios que fundamentam a prética do professor.

Contribuir para a revisdo e elaboracdo de estratégia/s metodoldgica/s de
formacgdo e acompanhamento da pratica docente.

Desenvolvimento

A pesquisa organiza-se em trés etapas.

Na primeira etapa sera proposto aos professores organizados em duplas,
compostas por professores que atuam no mesmo ano de escolaridade sendo duas duplas
de cada ano, editar dois textos publicitirios em um editor de texto na tela do
computador.

Propaganda 1 — Original - Ovo Colonial Cocoricé

Propaganda 1 — Apresentada na tela do computador aos professores Ovo
Colonial Cocoric6

Propaganda 2 — Original - Telefonica

Propaganda 2 — Apresentada na tela do computador aos professores
Telefonica

A selecdo destes textos se deve porque propdem problemas diferentes que
devem resolver o editor: postura enunciativa, destinatarios, espacos de circulacio, entre
outros.

Na segunda etapa serd solicitado aos professores que, em duplas, planejem uma
situagdo diddtica que permita contextualizar a edicdo de textos publicitirios para
desenvolver na sala de aula.

Na terceira etapa, serdo observadas e registradas a implementacdo das aulas
planejadas nas seis salas.

Resultados parciais e/ou concluidos

Os resultados parciais apontam a necessidade de continuar a investigacdo sobre
o processo de aprendizagem do professor e sobre a transposicdo didatica.

A concep¢do de aprendizagem e ensino do professor se explicitam no
planejamento e na realizac@o das atividades em sala de aula.

A distdncia entre o saber-proprio e o saber-ensinar é muito grande. Ter
conhecimento sobre informatica, ndo implica saber ensinar.

Conclusdes

A partir da andlise parcial da pesquisa € possivel concluir que compreender o
processo de aprendizagem do professor é um fator fundamental para a que a formacao,
seja ela inicial ou continua, se ajuste, as necessidades de aprendizagem do professor
para que se possa garantir a qualidade da acdo pedagdgica na sala de aula. Compreender
que o professor € um adulto em processo de aprendizagem, interfere no modo pelo qual
se organiza e se propde a formagao. Envolver as tecnologias na prética da sala de aula é
imprescindivel para acompanhar as préticas sociais de leitura e escrita.
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9. A CONSTRUCAO DA CULTURA INCLUSIVA NA ESCOLA ESTADUAL
RUTH RAMOS CAPPI

Angélica Aparecida Alves
Angelicaalves2008 @hotmail.com
E.E Prof. Milton de Tolosa
Redefor-UNESP

Objetivos
Partindo do pressuposto de que a cultura inclusiva se refere a um termo recente,
portanto, construido historicamente e carregado de representacdo social, questionou-se:
como se dad a constru¢do da “cultura inclusiva” na escola e o que os profissionais da
educacdo e demais funciondrios entendem por "cultura inclusiva". Assim, foi possivel
entender o que € "cultura inclusiva" na teoria e na pratica do cotidiano escolar.
Dentre os objetivos se destacaram:
1. Analisar criticamente como o conceito de ‘“cultura inclusiva” é produzido,
compreendido, praticado e disseminado socialmente.
2. Identificar via questiondrio e pesquisa de campo como os profissionais da
educacdo e funciondrios da E.E. Prof. Ruth Ramos Cappi compreendem o que é
"cultura inclusiva" e como a vivenciam.

Desenvolvimento
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Para a entrevista foram escolhidos trés profissionais da educacdo, sendo duas
professoras que atuam na sala de aula e uma professora designada para a coordenacio
pedagdgica do ensino fundamental.

A escolha dos profissionais foi realizada considerando os anos de experiéncia na
educacdo e a fun¢ao realizada por cada um no processo de ensino e aprendizagem, visto
que isso possibilita analisar como compreendem o processo de inclusdo no Estado de
Séo Paulo.

O instrumento utilizado para o desenvolvimento da pesquisa foi o questiondrio,
elaborado de acordo com itens essenciais na criagdo da cultura inclusiva, tais como: a
vivéncia de valores inclusivos, como confianga, compaixdo, coragem, nio violéncia,
sustentabilidade, respeito a diversidade, comunidade, participagdo, igualdade,
honestidade, otimismo, alegria, amor e beleza; o Projeto Politico Pedagdgico; a
avaliacdo; o papel dos educadores; as caracteristicas das relagdes entre os alunos e
entrevistados; e as acdes inclusivas. Estes aspectos foram associados as perguntas da
entrevista e os dados da pesquisa foram tabulados e analisados.

Resultados

O resultado da investigacdo considera que na E. E. Prof.* Ruth Ramos, a cria¢do
da cultura inclusiva é um processo que se desenvolve a cada dia, na medida em que os
profissionais da escola respondem as necessidades dos estudantes de maneira inclusiva,
tornando-a um espaco acolhedor para a aprendizagem.

A escolha da profissao foi por gostarem do trabalho realizado, por amor, apesar
das dificuldades. Nas falas sobre os motivos para gostarem do trabalho que realizam, foi
possivel identificar valores inclusivos, tais como: compromisso, compaixdo e
participacdo.

Em relacdo ao trabalho docente e da coordenacdo pedagdgica, a vantagem se
resume no ato de ensinar, tanto para o aluno quanto para o professor, aspectos
fundamentais para a formacdo do ser humano. J4 os problemas sdo entraves para a
vivéncia da inclusdo, pois a falta de interesse de alguns estudantes, a indisciplina, a
auséncia dos pais e a ma formacao de alguns professores tornam o caminho da inclusdo
mais lento e dificil de ser percorrido.

As opinides sobre inclusdo e cultura inclusiva se completaram, definindo inclusio
como o ato de oferecer a possibilidade de aprender a todos os estudantes,
independentemente das dificuldades e limitagcdes de cada um, ao professor cabe
respeitar seu desenvolvimento.

E para finalizar, definiram cultura inclusiva como:

Cultura inclusiva € orientar a todos os envolvidos no ambiente
escolar. Saber como incluir e fazer da escola um ambiente
acolhedor, sem restri¢des (Professor 1).

Acho que cultura inclusiva nada mais € do que um grupo de
diversidades reunidas, pois tratamos o ser humano como um
todo, respeitando todas as suas diferencas, isto tanto na vida
escolar como em todas as outras comunidades, ndo nos deixando
levar pelo poder de achar que somos superiores ou melhores que
outros, devemos trabalhar a humildade, o respeito e os valores.
(Professor 3).

Na pesquisa os entrevistados ressaltaram que a escola vive a inclusdo e caminha
para a melhoria na vivéncia dos valores inclusivos, porém acredita-se que para a escola
manter e aprimorar a qualidade do ensino € necessario realizar adaptagdo arquitetonica
para garantir a acessibilidade, dedicar-se a formacdo dos professores para saberem como
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atender as necessidades de todos os estudantes, garantir a presenca de especialistas na
escola e reduzir o niimero de alunos em sala de aula.

Conclusdes

Uma escola inclusiva € aquela que atende a todos os estudantes sem excecao,
sem estigmas. Nao distingue por etnia, género ou dificuldade de aprendizagem quando
se trata de direitos, mas conhece a diversidade e se compromete, oferecendo
mecanismos para que todos se desenvolvam de maneira satisfatoria.

Segundo Mantoan (2014, p8) “o poder de incluir relaciona-se com o sentido que
atribuimos a diferenca das pessoas”. Assim, o primeiro passo para a construcdo da
cultura inclusiva é reconhecer a diversidade que existe no ambiente escolar, e
ressignificar um olhar preconceituoso e cheio de julgamentos para um olhar de respeito,
comprometido com o bem estar do proximo.

Se isso acontecer, o estudante PAEE se sentird seguro e sua inclusdo serda
natural no ambiente de aprendizagem. E pela demanda que a escola se prepara para
atender a todos os alunos e esse processo requer infraestrutura adequada com
acessibilidade, material humano e recursos didaticos, com o intuito de responder a essa
demanda com qualidade na educacio.
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10. FATORES SOCIOECONOMICOS E CULTURAIS E SUA INFLUENCIA NA
QUALIDADE EDUCACIONAL: PERCEPCOES DE ALUNOS E
PROFESSORES DE UMA ESCOLA ESTADUAL

Bianca Granzoto

Universidade Metodista de Piracicaba
biancagzto @hotmail.com
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Diogo Reatto
Universidade Estadual Paulista
"Jilio de Mesquita Filho" - FOA/UNESP

profdiogoreatto @hotmail.com

Objetivos: Devido a caréncia de trabalhos tedrico-empiricos que se preocupam em
investigar o entendimento que os diversos atores envolvidos no processo de garantia de
qualidade social na educacgao t€m sobre os indicadores externos ao ambiente escolar que
a determinam, o objetivo geral deste estudo qualitativo interpretativo bdsico ¢é
compreender: a) como fatores socioecondmicos e culturais de estudantes contribuem
para a qualidade social da educacdo da escola que frequentam; b) em que medida
direcdo e corpo docente reconhecem a influéncia destes fatores externos a escola e os
utilizam na elaboracdo de agdes que garantam a qualidade educacional da escola.
Desenvolvimento: A qualidade na educacdo brasileira emerge dos processos
socioecondmicos, politicos e histdricos brasileiros. Financiada pelo Banco Mundial e
com propoésitos neoliberais, a qualidade na educagdo é defendida pela Constitui¢do
Federal/1988 e pela LDB/1996 e ¢ resultado da luta pela democratizacdo e mudangas no
sistema educacional durante a década de 1980. Advindo do campo econdmico e da
ordem global intitulada nos anos 90, o conceito de qualidade € determinado pelos
parametros de eficiéncia, eficicia, utilidade e competitividade dasociedade capitalista, a
qual ndo compreende o real conceito de qualidade na educacdo, ji que esta ndo se
restringe a aquisicdo de habilidades e instrumentos. Nessa visdo, a resolugdo CNE/CEB
04/2010 apresenta nova concepg¢do para a qualidade na educacdo, denominando-a
qualidade social. A qualidade social estd expressa nos documentos norteadores da
educacdo de maneira a assegurar um ensino competente, para isso, utilizam-se
avaliagdese indices como ferramentas que a sustentem. Superando a concepgdo de
qualidade da educagdo focada em eficiéncia e qualidade econdmica, a abordagem
epistemoldgica deste trabalho impossibilita ver a qualidade social na educa¢do como um
conceito enquadrado em tabelas e estatisticas. Assim, o conceito norteador aqui adotado
€ o de Silva (2009), quem entende a qualidade social na educagdo como determinada
pelos fatores internos decorrente do trabalho pedagdgico, gestdo escolar, condicdes de
ensino-aprendizagem, ambiente de estudo, acesso, permanéncia e desenvolvimento dos
alunos; bem como pelos fatores externos referentes as dimensdes socioecondmica e
sociocultural. Os fatores socioecondmicos sdo definidos por condi¢des de moradia do
estudante; situacdo de trabalho dos responsaveis; renda familiar; trabalho de criancas e
adolescentes; distancia dos locais de moradia e estudo. J4 os fatores socioculturais sdo
escolaridade da familia; tempo dedicado pela familia a formacdo cultural dos filhos;
hébitos de leitura em casa; viagens, recursos tecnoldgicos; espacos sociais frequentados
pela familia; lazer e aproveitamento do tempo livre; expectativas dos familiares em
relacdo aos estudos e ao futuro do estudante. Resultados parciais: Para responder aos
objetivos conduziram-se quatro entrevistas semiestruturadas com um diretor, um
professor e dois alunos de uma escola estadual no municipio de Limeira/SP. As
entrevistas foram conduzidas no ambiente escolar dos sujeitos, os quais assinaram
termo de consentimento. Apés transcricdo e andlise qualitativa dos discursos, os
resultados parciais apresentados revelam queos dois alunos, ambos do nono ano e
mesma faixa etdria, dividem a casa de propriedade dos avds, com irmaos, pais e tios,
cuja renda € da avé e de mais um membro da familia. O grau de escolaridade dos
membros da familia de um dos alunos € de ensino fundamental I incompleto e, do outro,
o0s irmaos estdo alcangando o nivel superior, porém os pais t€m ensino médio completo.

B CADERNO DERESUMOS




SEMINARIO DO LOED | AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA QUALIDADE SOCIAL

05 e 06 de maio de 2016

Em ambos os discursos, ndo hd acompanhamento de seus estudos pelos familiares; ndo
gostam de ler e seus hdbitos de leitura limitam-se ao contetido disponivel e acessado
diariamente pelos alunos na Internet e televisdo. Sdo estes recursos tecnoldgicos que
influenciam a visdo de mundo destes sujeitos, pois sdo sua unica forma de lazer didrio,
sem expectativas de viagens e inser¢do em outros grupos sociais como igrejas e clubes.
Igualmente, estas midias de massa definem sua expectativa em relagdo ao seu futuro,
pois ambos escolheram profissdes de modelo e chefe confeiteiro como exemplos de
sucesso. Ja as entrevistas com dire¢@o e corpo docente da escola mostraram que a visao
de qualidade na educacfo ainda se restringe a aquisi¢do de habilidades e instrumentos e
a busca por eficacia e eficiéncia da educagdo segundo os parametros das avaliagdes
nacionais, pois os indicadores internos foram os primeiros a serem lembrados pelos
sujeitos. Nenhum fator social externo a escola e que poderia influenciar a educacdo
escolar foi lembrado espontaneamente pelos sujeitos. Ao serem questionados sobre
algum fator externo, os sujeitos, entdo, mencionaram apenas a familia, no entanto, ndo
reconhecem como ela pode ser determinante e como relaciona-la com a realidade da
escola. Tampouco utilizam outro método de sondagem de informagdes sociais que nao o
Saresp para tracar estratégias e projetos escolares que permitam a interlocucdo com as
familias na melhora da qualidade social na educacdo. Conclusdes: A direcdo e os
professores ndo identificam outro fator social sendo que apenas a familia como
influenciador da qualidade educacional, também niao conseguem estabelecer relacdes e
enxergar como estes fatores externos podem auxilid-los na pratica escolar cotidiana e,
talvez, que isso nao seja atribuicdo da escola e sim do governo.Este trabalho contribui
com os estudos na drea ao responder, com pesquisa empirica, como fatores externos da
qualidade social na educacdo influenciam e contribuem com acdes que melhorem a
qualidade da educacio na escola.
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Resumo: O presente texto visa apresentar um projeto de formagdo continuada intitulado
“Vivéncias em formacdo continuada III: encontros e desencontros da avaliacdo
educacional”, desenvolvido por meio do Programa de extensdao integracdo
UFU/Comunidade — PEIC/PROEX, que no ano de 2014 contou com a sua terceira
edicdo. Tal projeto teve como objetivo contribuir com a formacdo continuada de
professores/as acerca dos fundamentos e praticas da avaliagdo educacional por meio de
reflexdes, discussdes e estudos tedricos sobre avaliacdo educacional. O curso foi
organizado em 19 encontros visando discutir os seguintes temas: a) Impressdes e
Expressoes acerca da Avaliagdo Educacional; b) Avaliagdo e ideologia; ¢) Avaliacdo
Sistémica; d) Avaliacdo Institucional Participativa; e) Avaliacdo Sist€émica Mineira; f)
Medida e Nota em discussdo; g) Avaliacdo Formal X Avaliagdo Informal; h) Avaliacdo
e questdes de género nos processos avaliativos escolares; i) Fundamentos da Avaliacdo
da Aprendizagem: concepgdes e préticas; j) A contribui¢do dos métodos de avaliacdo
nas teorias de avaliacdo formativa; 1) A contribui¢io da prova como um dos métodos de
avaliagdo formativa; m) Avaliando a avaliagdo / Encerramento, totalizando assim 66
horas de encontros. Desse modo, o desenvolvimento do projeto foi organizado por meio
de Encontros Formativos e Oficinas. Os debates em torno das dimensdes técnicas e
politicas da avaliacdo intensificaram-se a partir da crescente discussdo tedrica sobre a
influéncia da avaliagdo no processo de construgdo do fracasso escolar e da lei n® 9394
de 20 de dezembro de 1996, que destaca a obrigatoriedade da avaliacdo no ambito da
aprendizagem institucional propondo uma avaliacdo qualitativa a servico da
aprendizagem. Pensar em uma avaliacdo que contraponha esse modelo excludente e que
contribua com a aprendizagem significativa implica em refletir com os/as profissionais
que atuam na educacgfo bdsica da rede publica de ensino de Uberlandia/ MG. No que
consiste a avaliacdo, qual sua fungdo no contexto escolar, quais os instrumentos
classicos da avaliacdo, qual a cultura da avaliag@o, qual o papel da Avaliacdo Externa,
Sistémica e Institucional. Nesse sentido, acreditamos que disseminar essa concepcao
representaria uma possibilidade de mobilizacdo para as mudancas necessdrias na
organizacdo do trabalho pedagégico, especialmente no que se refere as praticas
avaliativas. Resultado de um trabalho coletivo do Grupo e Pesquisa e Estudos em
Avalicdo Educacional — GEPAE. O referencial tedrico que fundamentou os estudos, as
discussdes e proposi¢des deste projeto se constitui, dentre outros, em estudos de
pesquisadores (as) da temdtica, com destaque para Freitas (2003, 2005, 2012), Villas
Boas (2002, 2007, 2008), Freitas, Sordi, Malavasi (2009), Sordi e Souza (2009), Afonso
(2012) e Fernandes (2006). Conclui-se que o projeto deu continuidade a trabalhos em
prol da melhoria da Educacdo Bdsica publica, por meio de agdes formativas para
professores, estudantes das licenciaturas e pesquisadores da educag@o, promovendo
mobilizacdes e mudancas necessdrias nas praticas docentes, especificamente no campo
da avaliacdo educacional.

12. AVALIACOES EXTERNAS NO CICLO DE ALFABETIZACAO: UM
OLHAR SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS EM UMA ESCOLA DA
SME/RJ
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Resumo

Este trabalho apresenta pesquisa em desenvolvimento no curso de mestrado em
Educacio, da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), e tem como
objetivo investigar a compreensdo dos professores acerca da organizacdo do ensino
fundamental da Secretaria Municipal de Educacio do Rio de Janeiro e de que modo as
avaliacdes externas sdo percebidas por eles, em suas praticas pedagdgicas, no Ciclo de
Alfabetizacao.

A pesquisa apresenta natureza qualitativa, com abordagem de estudo de caso. O
levantamento bibliografico e documental referente a organizacdo do ensino em ciclos, a
organizacdo do ensino da SME/RJ e as avaliacdes externas, fundamentam a pesquisa.
Fetzner (2008; 2009; 2013), Barreto (2008), Fernandes (2009), Freitas (2003) e
Mainardes (2011) sao utilizados como referenciais tedricos para a compreensdo da
organizacdo do ensino em ciclos enquanto enturmagdes escolares que tomam como
principio a democratizacdo da escola e de seus processos pedagdgicos, com especial
atencdo para o curriculo, as praticas avaliativas e didaticas. Do ponto de vista da
avaliacdo, Afonso (2010), Domingos Fernandes (2009; 2010), Esteban (2002; 2014),
Fernandes (2014), Fetzner (2014), Freitas (2014) e Saul (2010), orientam a
compreensdo das avaliagdes externas e seus desdobramentos na construgdo/reforco de
uma escola voltada para os interesses de desqualificagio da escola publica e
subalternizagdo docente e discente. Na andlise das praticas didaticas, Candau (2012)
contribui com as reflexdes acerca do papel da didatica, no desafio da escola em
promover uma educacdo de qualidade intercultural, considerando-se os desafios do
contexto atual.

Observacdes e entrevistas semiestruturadas foram realizadas com nove
professoras regentes em uma escola pertencente a Secretaria Municipal de Educacao do
Rio de Janeiro, 16cus da pesquisa. A andlise preliminar dos dados tem apontado para o
desconhecimento da organizacdo do ensino da Secretaria Municipal do Rio de Janeiro,
por parte das professoras. No tocante as praticas pedagdgicas, no contexto das
avaliacdes externas, cinco professoras ratificam a influéncia destas em suas praticas
pedagdgicas. Por outro lado, das quatro professoras que se posicionaram pela nao
influéncia das avaliacdes externas sobre as préticas pedagdgicas, trés registram em suas
falas que o trabalho desenvolvido € alterado em virtude da 16gica tnica imposta, que
inclui o trabalho com curriculo prescrito pela propria SME/RJ, aplicacdo de provas ndo
elaboradas pelas professoras e treino para as avaliagdes externas (a partir de simulados
preparados pela coordenacdo da escola ou pelas proprias professoras, a pedido da
coordenacdo ou direcdo da escola) e apenas uma afirma que ndo permite que as
avaliagdes externas influenciem o trabalho pedagdgico.
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No intuito de compreender como as avaliacdes sist€micas t€m contribuido para
construir a qualidade educacional, esta pesquisa em andamento, realizada pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa em Avaliacio Educacional (GEPAE) do Programa de Poés
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia, com
financiamento da Fundacio de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG), almeja identificar qual(is) transformac¢des as politicas de avaliacdo
mineira t€m provocado nas escolas e se tais mudangas reverberam em uma qualidade
socialmente referenciada. Trata-se de compreender como as escolas t&ém se organizado
para resolver os problemas relacionados as aprendizagens e desempenhos de estudantes
diante das demandas do Sistema Mineiro de Avaliagdo (SIMAVE).

Minas Gerais estd entre os Estados pioneiros a implantar politicas de avaliacio
externa, sob a justificativa que estas melhorariam a qualidade da educagdo. De acordo
com a Secretaria do Estado de Minas Gerais (2013), o SIMAVE foi implantado pela
primeira vez no ano de 2000 e tem por missdo, nas dareas de conhecimento em Lingua
Portuguesa e Matemadtica, identificar as necessidades, os problemas e as demandas do
Sistema e das escolas, auxiliando no planejamento de acdes em diferentes niveis para
melhorar a educagéo publica.

Na constru¢do dos dados, optou-se pela pesquisa qualitativa, priorizando a
compreensao interpretativa da acdo social (MINAYO, 2005, p. 82). O arcabouco tedrico
balizador deste estado, se fez, dentre outros, por Freitas (2005, 2007, 2010), Gentili
(2005) e Dourado e Oliveira (2009). Realizaram-se andlises de documentos legais, com
destaque aos presentes no Setor de Estatistica e Censo Escolar das Secretarias
Municipais de Educacdo das duas cidades pesquisadas. Selecionou-se seis escolas
municipais, assim distribuidas: trés da Rede Municipal de Uberlandia e trés da Rede
Municipal de Ituiutaba. Procedeu-se entio a observacao in loco, por meio da observagao
participante e entrevistas semi estruturadas com docentes, equipe gestora, estudantes e
comunidade escolar. Este trabalho limita-se a apresentar as andlises construidas a partir
dos registros das observacgdes realizadas.

Considerando-se as respostas obtidas pelos/as participantes da pesquisa foram
construidas quatro categorias, quais sejam: CATEGORIA 1- PREPARACAO PARA
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AVALIACAO EXTERNA - AE: quando a organizacio do trabalho pedagdgico é
influenciada pela AE. Destacou-se, nesta categoria, que nas seis escolas hd evidéncias
de que os/as estudantes sdo preparados para realizar a avaliacdo externa. Destaca-se
situacdes sutis dessa prepara¢do como também claras evidéncias de que a escola inicia
sua participacdo quando reorganiza o trabalho pedagégico de forma restrita ao
treinamento e preparo para que os resultados sejam positivos nas avaliagdes. Ainda, das
seis escolas, 100% dos/as professores/as de 3° e 5° anos pontuaram que avaliacdo em
sala de aula ocorre por meio de métodos/procedimentos elaborados de forma
semelhante aos itens cobrados na Avaliagdo Externa. Cinco escolas apresentaram como
respostas que os/as professores/as sdo preparados/as para atenderem as demandas da
avaliacdo externa, sendo o curriculo escolar voltado para a matriz de referéncia.

CATEGORIA 2: O CLIMA DE TENSAO PROPICIADO PELA AE. 100% das
escolas demonstraram evidéncias de influéncia da AE no ambiente escolar. Para a
compreensdo dessa categoria observou-se o antes, durante e depois da aplicacdo da AE.
Referente ao clima anterior a aplicacdo dos exames, evidenciou-se que quatro escolas
apresentaram tensdo no discurso entre professores/as e estudantes. Durante a aplicacdo
da prova, destaca-se o fato que quatro escolas demonstraram preocupagcdo com as
auséncias dos/as estudantes no dia da prova, com o dia da semana, com a fiscalizacdo
dos/as aplicadores/as, dentre outras. Depois da realizacio da AE percebeu-se o
sentimento de alivio tanto para estudantes como para os/as profissionais das escolas.

Pertinente a CATEGORIA 3: IMPACTOS DA AE NAS ESCOLAS produziu-se
quatro subcategorias, sendo a primeira: Impactos da AE para os/as professores/as.
Quatro escolas, entre 3° e 5° anos, afirmaram que houve a incorporacido de testes e
simulados semelhantes aos da AE, no cotidiano escolar. Em uma escola, as professoras
relataram as notas como forma de controle para renovacao dos contratos de trabalho
para o ano posterior. Na subcategoria 2: Impactos da AE nas escolas para os/as
estudantes, surgiram duas subcategorias que foram: Notas da AE determinando o
sucesso ou fracasso futuro dos/as estudantes e a rejeicdo dos/as estudantes com AE.
Para ter sucesso na escola e poder estudar numa "escola melhor”, € preciso se sair bem
na AE. De acordo com a subcategoria 3: Impactos da AE para a gestdo, emergiram as
subcategorias: Gestdo sendo avaliada a partir das notas da AE e Desconfianga e
cobranga em relacdo aos resultados. Evidenciou-se tanto a preocupacio em se sair bem
nas AE como o ritual que a escola se submete para a realizacdo da AE: o/a docente da
sala ndo pode permanecer aplicando a avaliagdo com seus/suas estudantes, o/a gestor/a
precisa ficar vigilante, atento/a a tudo. Finalmente, a subcategoria 4: Impactos da AE
para o curriculo, demonstrou que, em quatro, das seis escolas, o curriculo € diretamente
influenciado pela AE, alterando a aula, o ensino e a aprendizagem.

A QUARTA CATEGORIA, REPERCUSSOES DA AE NA
APRENDIZAGEM, produziu trés subcategorias: Instrumentos/Métodos, Conteddos e
Atividades didrias da sala. Em se tratando de Instrumentos/Métodos, em quatro das seis
escolas pesquisadas, houve utilizacdo de métodos avaliativos como provas e testes
semelhantes ao formato das avaliagdes externas, sempre buscando que a escola tenha, a
cada ano, melhores resultados nas AEs. Em todas as subcategorias fez-se explicito que
os conteuddos, as atividades e a preocupacdo em preparar as criangas para a AE movia,
de modo geral, as acdes docentes.

Intenciona-se, com esta pesquisa contribuir para que as escolas compreendam os
processos de avaliacdo (interna e externa), como fendmeno essencial para a apreensio
da realidade escolar, oferecendo subsidios para que as mesmas interpretem e
estabelecam acdes que possam influenciar nos resultados apontados e que estes
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resultados contribuam efetivamente para a construcdo de uma escola publica de
qualidade socialmente referenciada.

Palavras chave: Avaliagdo Sistémica; Avaliacdo Sistémica Mineira; Producdo da
Qualidade.
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Professores de Geografia e Hist6ria da Rede Municipal de Campinas.

Este resumo apresenta um trabalho realizado entre alguns professores de
Geografia e Histéria da rede municipal de Campinas, os quais participaram de uma
modalidade de formacdo continuada por meio de Grupos de Formacao.

O objetivo desses Grupos de Formacdo € reunir professores que desejam
participar de reunides semanais, nas quais sdo discutidos diversos temas sobre a
Educacdo em geral, e também especificamente, a respeito dos seus componentes
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curriculares. Outro objetivo € proporcionar uma formagio em servico de modo que o
professor possa realizar um desenvolvimento profissional, refletindo sobre seu trabalho
docente, e proporcionando o conhecimento de diversas préticas pedagdgicas para mudar
a atuacdo ensino/aprendizagem com os alunos.

No ano de 2015, as atividades se desenvolveram na Escola Municipal Floriano
Peixoto, em encontros semanais realizados as quartas-feiras no periodo noturno. Esses
encontros sdo remunerados, equivalentes a 6 horas/aula, e a participacdo dos professores
€ facultativa. No referido ano, contamos com a participacdo de cinco professores. A
principal dindmica do grupo se baseava no didlogo, por meio de discussdes e estudos
referentes a diversos temas da Educacgdo, da Geografia, da Histdria, entre outros, sendo
que elegemos como temas principais a avaliacdo escolar, e metodologias e praticas
pedagdgicas a serem realizadas com os alunos.

Além do momento de estudos tedricos, uma participacdo fundamental dos
professores se dava por meio da socializacdo dos trabalhos desenvolvidos com os
alunos, cada um com suas respectivas turmas e escolas. Assim sendo, foi destacado
como eixo do trabalho pedagdgico, os estudos de conceitos de Geografia e Histdria por
meio de videos e filmes. Os professores foram ao cinema na inten¢do de analisar dois
filmes, os quais poderiam ser trabalhados com os alunos: “Perdido em Marte” e “Ponte
dos Espides”. Através deles foi possivel trabalhar temas como a Guerra Fria, Corrida
Espacial e o Sistema Solar. Diversas atividades foram realizadas pelos professores a fim
de contribuirem com sua formacdo continua, entre estas a participacdo em eventos
académicos, para o aprofundamento em alguns conceitos como relacdo a geopolitica
(China e Oriente Médio) no Semindrio de Formacgdo Profissional realizado na Facamp.
Além deste, outro evento significativo foi a participacdo no “Fala outra Escola”, no qual
os professores apresentaram um trabalho referente as atividades produzidas e realizadas
por meio do GF em anos anteriores.

Em outras duas atividades importantes referentes a formagao docente atrelada a
atuacdo em sala de aula, ocorreram oficinas pedagdgicas: a primeira, relacionada ao
trabalho “A tecnologia como aliada na constru¢do do conhecimento em sala de aula”
contou com a colaboracdo de um professor de Lingua Portuguesa que faz uso constante
dessas tecnologias, apresentando suas experiéncias; a segunda, relacionada ao
conhecimento das limitacdes e potencialidades do aluno surdo com a discussdo sobre
atividades pedagdgicas que teve a participacdo de uma professora de Histdria e dois
intérpretes educacionais da Escola Municipal Julio de Mesquita Filho.

Outro evento que possibilitou conhecer novas praticas de ensino foi a
participacdo em uma oficina pedagégica denominada “Professor no Arquivo”, oferecido
pelo Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo, que visava apresentar as possibilidades
para a utilizacdo de documentos histéricos como fontes de pesquisa e estudos e
preparagdo de atividades.

Como resultado, podemos destacar que todas essas atividades realizadas pelos
professores e a socializacdo de seus trabalhos docentes, acabam por refletir em suas
praticas na sala de aula. Diversos materiais pedagdgicos como filmes, documentérios
entre outros, foram compartilhados entre os professores, bem como o método de
trabalhar temas diversos, inclusive, tendo como apoio didatico os recursos audiovisuais.
Por fim, concluimos que o trabalho proporcionado pelo grupo de formagdo tem um
importante papel na formacdo continuada, uma vez que a reflexdo sobre o trabalho
docente, a socializacdo de praticas pedagogicas e, até mesmo, a producdo de novas
praticas, contribuem progressivamente para o processo de ensino e aprendizagem.
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15. CANTANDO NA ESCOLA: UMA EXPERIENCIA ?ARA A FORMACAO E
DESENVOLVIMENTO DA ESTETICA
Daniel Chris Amato

maestrodanielamato @ gmail.com

SME — Campinas

LEL- UNESP-RC

A miusica é considerada por alguns autores como ferramenta para o
desenvolvimento humano, considerando que esta atividade € exclusiva aos seres
humanos. Diante disso, a educagido formal, desde os primdrdios, primou por inserir no
seu curriculo os contetidos de musica. Ha relatos de que no Brasil, desde a chegada dos
primeiros professores jesuitas, a musica fora usada como ferramenta eficaz de
dominagdo dos nativos brasileiros, principalmente para a escolariza¢do e aculturacio
europeia. Este trabalho apresenta resultados parciais do projeto Cantando na Escola, em

execucdo na rede municipal de ensino de Campinas, sendo para a maioria dos alunos o
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seu primeiro contato com os conteidos de musica. Este projeto vai ao encontro da
obrigatoriedade do cumprimento da Lei n° 11.769/2008 que obriga a insercdo destes
contetidos de miisica no curriculo escolar, contudo apresenta um veto excluindo a
necessidade de um professor licenciado em musica para ministrar estes conteddos,
possibilitando alguém, cujo talento reconhecido, possa apresentar a musica aos alunos
de maneira que a apreciem, compondo e executando. Este desafio da apreciacido e do
fazer musical pelos alunos a partir do ambiente escolar, pode gerar reflexdes: quais
estratégias necessarias a serem usadas pelos gestores de educacdo da cidade de
Campinas seriam consideradas exitosas sem, necessariamente, contar com profissionais
capacitados e habilitados para ministrar tais contetidos? Foram consideradas nestas
reflexdes que nesta rede municipal de ensino ndo ha um cargo de professor de musica e
sim o de PEB IIl — Arte, cujo leque de agdo € amplo e francamente discutido
academicamente se este profissional tem condigdes plenas de desenvolver as
habilidades artisticas do alunos nas diferentes linguagens como, artes plasticas, teatro,
danga, musica, citando apenas exemplos das grandes dreas. Além disso, o contingente
de docentes desta drea especifica sdo, em sua maioria, licenciados em artes plasticas e
com pouco ou nenhum contato mais intimo com o fazer musical. Soma-se a isso, a
constante necessidade de complementacdo dos quadros desta drea, quer seja por
aumento no atendimento da rede, quer seja por aposentadoria ou abandono do cargo.
Este projeto, em desenvolvimento e aprimoramento, j4 demonstra reflexos positivos e
novos desafios diante da realidade da escola na atualidade que apontam os resultados
considerados colaterais € mais aparentes inerentes a atividade, como disciplina,
organizacdo, auto estima, auto confiancga, trabalho coletivo, atencdo, memorizagao,
afinacdo, consciéncia corporal e motivacdo para o aprendizado. No entanto, nao se pode
afirmar que o maior objetivo, no sentido pedagdgico, ja tenha sido alcancado, que € a
mudanca do ambiente escolar de maneira que propicie um aprendizado musical pleno.
Esta mudanca podera acontecer a partir de experi€ncias significativas, como por
exemplo, ocorridas nas apresentacdes externas € nos registros dos momentos de
convivéncia em video e fotos, por exemplo, cuja musica é a razdo da atividade em si. A
construcdo desta memorias afetivas poderdo estabelecer um novo padrdo do sentido
para o aprendizado, melhorando, inclusive a qualidade do desenvolvimento humano dos
alunos na busca de restabelecer a musica e seu papel na educagdo e de suas politicas
publicas, sugerindo reflexdes e encaminhamentos para a efetiva implementacdo desta e
de outras leis de relevancia notdria para o aumento do nivel da qualidade escolar, o que
pode proporcionar uma melhora da ética e conduta da nagéo, pois a educagdo cumpre,
enfim, seu papel: educar para a democracia libertdria, como preconiza Mello (1986).
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16. PROVINHA BRASIL: QUAIS AS IMPLICACOES NO CURRICULO DA
EDUCACAO INFANTIL?

Daniele Lenharo Apolinario — Prefeitura de Campinas
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Ainda que a Educac¢d@o Infantil no Brasil ndo seja diretamente alvo de politicas
publicas de avaliacdo em larga escala, € importante refletir sobre qual o papel que vem
se desenhando para esta etapa de educacdo, uma vez que a politica de avaliacdo da
educacdo bésica tem sido apresentada como prioritdria na definicdo das politicas
educacionais, principalmente nas dltimas décadas. Em relagdo a legislagao brasileira,
percebem-se avangos proporcionados pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n° 9.394/96 (LDBEN), que determina a
Educacio Infantil como parte integrante do sistema educacional, sendo a primeira etapa
da educagio basica, um dever do Estado e direito da crianca.

Em 2013, a publicacdo da Lei n° 12.796 que alterou a LDBEN, a educagio
basica passa a ter inicio aos 4 anos, tendo as criangas de 4 e 5 anos matricula obrigatdria
na pré-escola.

Esta lei tem propiciado varios debates no meio académico, principalmente na
questdo da obrigatoriedade da matricula das criangas a partir dos 4 anos. O debate, entre
outros, verte sobre: a escolarizacdo precoce com a obrigatoriedade; a pré-escola
constituir-se como uma etapa pressionada entre a creche e o ensino fundamental sem
uma identidade proépria; a organizacdo do curriculo para esta etapa. Voltamos ou nunca
saimos da visdo da educacdo infantil como somente espaco de preparo para o ensino
fundamental? Afinal, quais os critérios que as politicas publicas t€m estabelecido para a
educacdo infantil?

Tal panorama evidencia a importancia de se investigar a Provinha Brasil e suas
possiveis implicagdes no curriculo da educacdo infantil. Nesta perspectiva, esse estudo
teve como objetivo investigar em que medida a Provinha Brasil repercute nas praticas
curriculares da educacao infantil, segundo a percepcao de professores e gestores.

A abordagem metodolégica adotada nessa pesquisa foi a qualitativa, que
pressupde um didlogo entre os sujeitos e os investigadores, sendo que estes ndo sdo
abordados de forma neutra (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Essa discussdo inicial serve de fundamento para a contextualizagdo do debate
atual, nesse século XXI, sobre a educacdo infantil nos espagos publicos coletivos, sem
deixar de problematizar questdes ainda presentes nas func¢des do espago educativo
publico para as criangas, como exemplo, a énfase em antecipar praticas do ensino
fundamental como suposta garantia de futuro sucesso escolar. Kishimoto (2002) relata
que esta énfase, traduzida no termo de escolarizacdo na Educag@o Infantil, tem sido
caracterizada pelo excesso de atividades direcionadas em leitura, escrita, célculo.
Torna-se, assim, essencial superar as visdes assistencialistas e antecipatdrias do ensino
fundamental atribuidas a Educag@o Infantil, pois ambas as visdes ndo valorizam a
infincia enquanto momento importante para a crianga vivenciar € ndo consideram as
especificidades da educagdo das criancas de 0 a 5 anos.

A Provinha Brasil, como avaliacdo da alfabetizacdo das criangas, integra as
politicas publicas de avaliacdo que, especialmente nessas duas décadas do século XXI,
vém priorizando as avaliacdes em larga escala, relacionando resultados de avaliacdo de
desempenho dos alunos a qualidade da educacao.

Podemos indagar se a Provinha Brasil acabard tornando-se modelo a ser seguido
na alfabetizacdo das criancas, inclusive com prévia preparacdo para esta avaliacdo sem
se levar em conta a imprescindivel busca de uma educacio de qualidade para todos, ou
seja, ndo podemos reduzir os processos educacionais a treinos para alcancar bons
resultados nos exames, nem tdo pouco caminhar na direcdo da escolarizacdo das
criangas da educagdo infantil.

Em acordo com o relato das professoras entrevistadas, a concepg¢ao de curriculo
predominante na rede municipal de Valinhos é conteudista. As professoras pesquisadas
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enfatizam que hd um excesso de atividades que envolvem o uso de papel e l4pis, em
detrimento de atividades lddicas.

Os seus relatos demonstram a forte presenca do modelo do ensino fundamental
nas praticas pedagdgicas da pré-escola pesquisada.

Em Campinas foi possivel notar uma concepcdo de curriculo que privilegia o
brincar e trata a crianca como sujeito de direitos. As entrevistadas ndo identificam
relacdo entre os resultados da Provinha Brasil e o curriculo da educag@o infantil, ainda
que o letramento e a alfabetizac@o sejam alvos de debate.

Tanto a orientadora pedagdgica como a professora expressam a importancia do
trabalho com o letramento, contudo sem a preocupagdo com O preparo para Os anos
iniciais.

A questdo das avaliacdes externas como a Provinha Brasil possibilitarem o
chamado estreitamento curricular com foco apenas em um contetido, por exemplo, a
alfabetizacdo, vem sendo apontado por autores contemporaneos como Freitas L.C., além
de Esteban, ja que as avaliacdes acabam proporcionando treinos para os assuntos das
provas.

Podemos notar que os municipios de Valinhos e Campinas apresentam
concepgdes de educacio infantil distintas que foram confirmadas tanto pelas entrevistas
como pela andlise dos documentos municipais.

Nessa direcao, € necessdrio refletir o quao as politicas publicas de avalia¢do, no
caso a Provinha Brasil, propiciam praticas pedagdgicas na educacdo infantil que nao
consideram a crianga como sujeito de direitos.

Precisamos problematizar as politicas publicas de avaliacio que, embora ndo
englobem diretamente a educacdo infantil, podem promover repercussdes, ainda que
tacitas, nesse espaco.
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Faculdade de Educacao)

A necessidade de se examinar as praticas escolares de alfabetizagdo tal como
concretamente se desenvolvem nas salas de aula ja havia sido apontada por Azanha
(1991) em uma obra seminal. Nesse texto, o autor, a partir de estudo anterior, apontava
a auséncia de pesquisas que se debrucassem sobre as praticas efetivamente perpetradas
nas salas de aula, que pudessem identificar as dificuldades vivenciadas na instituicdo
escolar, responsdveis pela escolarizacdo de grande parcela do alunado brasileiro e pela
chamada crise da educag@o. E chamava a ateng@o para a necessidade de se organizar um
inventdrio das praticas escolares de maneira a realizar um mapeamento cultural da
escola, atento a sua constituicdo histdrico-social. Azanha (1991) interrogava-se sobre a
eficacia das reformas educativas, considerando que € no interior da sala de aula que se
decide o destino das politicas publicas, pelas resisténcias oferecidas por professores as
mudangas e pelas alteracdes efetuadas nos padrdes de trabalhos vigentes (FARIA
FILHO, 2004).

Como menciona Patto (2005), quem conhece a escola por dentro sabe das
dificuldades que projetos e reformas trazem a professores e alunos e ao andamento da
vida escolar. Mesmo quando as mudangas anunciadas se pautam formalmente em
intengdes louvaveis, interesses particulares revelam-se muito mais decisivos, tais como:
rivalidade politico-partiddria e o carreirismo politico e profissional, além das inimeras
dificuldades geradas pela precariedade material da escola. De modo geral, de acordo
com a autora, as agdes assumem a forma de planejamento, tendo normalmente como
objetivo a implantacdo rdpida de mudancas que nao s6 imprimem a marca dos que estao
no poder, mas que também buscam apagar as marcas deixadas pela gestdo anterior. As
praticas de alfabetizacdo trazidas pelas reformas em curso, vao se construindo, portanto,
em meio a disputa de diferentes ordens, em um substrato feito de camadas de reformas
sucessivas que foram deixando suas marcas nas agdes e compreensdes que constituem a
acdo cotidiana dos professores e alunos. As metodologias etnograficas, que vem sendo
utilizadas por uma psicologia critica sobre as causas do fracasso escolar no Brasil,
buscam “entender acerca das dificuldades que os projetos e reformas, da maneira como
sdo habitualmente concebidos e implantados, trazem a professores e alunos e ao
andamento da vida escolar” (PATTO, 2005, p. 60). Em consonéncia, a presente pesquisa
pretende investigar a apropriacdo de uma politica educacional por seus destinatarios. O
seu conteudo serd constituido principalmente pelas percepcdes que os professores
alfabetizadores, que trabalham numa escola municipal do estado de Sdo Paulo, tém
acerca do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa) idealizado pelo
Ministério da Educagdo, e pelas formas como o interpretam na sua pratica didria. Tal
interesse ¢ fundamentado, também, em andlises realizadas por pesquisas da 4rea
(Ambrosetti, 1989, Silva, 1990, Cruz, 1994) demonstrando que os programas
implantados sofrem miuiltiplas alteragdes desde a sua concepg¢do até a sua efetiva
chegada a escola.

Considera-se, ainda, o fato de que é necessdrio compreender como a escola se
organiza a partir de seus diferentes atores e como se materializa no ambito das politicas
publicas educacionais de alfabetizacdo que atravessam esse ambiente no seu dia-a-dia.
Cabendo, portanto, as perguntas: Como o programa Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa foi compreendido pelos professores alfabetizadores e quais as suas
implicagdes para a sua pratica pedagdgica? Serd realizada uma pesquisa de campo,
norteada pela abordagem etnogréfica e pelas contribuicdes da Psicandlise - dando énfase
as contribui¢des de Freud e Lacan - e da Psicologia Escolar e Educacional, objetivando
ampliar e aprofundar a compreens@o das peculiaridades inerentes a implantacdo desse
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programa.

Os dados dessa pesquisa, em andamento, serdo discutidos qualitativamente a luz
da literatura da drea baseada nas contribuicdes tedricas e metodoldgicas provenientes de
uma psicologia critica que toma os individuos e suas a¢des a partir das relagdes sociais,
histéricas e intersubjetivas que os constituem.
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CICLO AUTORAL
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Escola Municipal de Ensino Fundamental 19 de Novembro

Apresentacdo
Este projeto de pesquisa trata da pratica docente dos Professores de Geografia da Rede

Municipal de Ensino de Sao Paulo no contexto de orientagdo dos Trabalhos
Colaborativos Autorais desenvolvidos pelos educandos ao final do terceiro ano do ciclo
autoral. Nosso propdsito é investigar sobre o cotidiano da realizacdo desses trabalhos,
os ambientes, os métodos, as estratégias de pesquisa e sua efetiva contribuicdo para uma
aprendizagem significativa. Também é nosso objetivo analisar e discutir a organizacdo
do processo educativo neste ciclo de aprendizagem, na perspectiva da gestdo
democrética, do curriculo critico e emancipatério, da avaliagdo formativa para a
aprendizagem, da concepcio interdisciplinar de saberes e de conhecimentos, bem como
com a consideracdo dos educandos e educadores como sujeitos sociais e protagonistas
dos processos de ensino, desenvolvimento e aprendizagem.

Na atual gestdo foi implantado o Programa de Reorganizacdo Curricular e
Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal denominado: Mais
Educacdo Sao Paulo. Esse programa, no aspecto curricular, organizou o Ensino
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fundamental em trés ciclos: ciclo de alfabetizacdo, ciclo interdisciplinar e por fim o
ciclo autoral cujo principal objetivo € a intervengdo social dos educandos no meio onde
vivem por meio de um projeto denominado Trabalho Colaborativo Autoral que se inicia
no sétimo ano sendo finalizado no nono ano do ensino fundamental.

Justificativa

A pesquisa justifica-se pelas amplas possibilidades que o campo de estudo da pratica
docente do educador geografico em diferentes contextos apresenta. Serve também para
avaliar a implantagdo de uma proposta de educacdo publica baseada, ao menos na
proposta, no direito de aprendizagem, e ndo mais no pressuposto da qualidade total, que
desqualifica a escola publica a produzir a igualdade de acesso aos bens e objetos
culturais, que dao sentido a existéncia Humana.
Produzir conhecimentos sobre a atuagdo do educador geogrifico no contexto de
professor-orientador de intervengdo social, ou seja, de mediador de um processo
complexo de aprendizagem, dentro de uma determinada localidade, fazendo toda a
andlise espacial junto e de forma dial6gica com grupos de educandos.
No tocante ao recorte espacial, a escolha da rede municipal de ensino da cidade de Sdo
Paulo deu-se por ter sido estd uma das mais antigas e importantes redes de Ensino do
pais servindo de modelo para varios outros municipios. Especificamente as pesquisas
serdo realizadas em Unidades Educacionais da Zona Leste de Sao Paulo abrangentes da
Diretoria Regional de Educagédo da Penha.
Objetivos

Analisar a pratica docente dos educadores de Geografia no ciclo autoral contrastando
com os projetos politico-pedagdgicos de suas respectivas Unidades Educacionais, com
as diretrizes curriculares nacionais, municipais e com a legislagdo vigente;
Investigar, discutir e elucidar sobre o cotidiano do trabalho dos educadores e educandos
no que diz respeito a aprendizagem significativa por meio da intervengdo social, e o
reflexo dessas a¢des na comunidade e no entorno das Unidades Educativas;
Verificar as metodologias utilizadas, os ambientes educativos, a participacdo da gestio
democritica e os demais segmentos da escola na promogéo da realizacdo e conclusdo
dos Trabalhos Colaborativos Autorais
Analisar e discutir a atuacdo do professor de Geografia como mediador e orientador de
pesquisa dentro de uma perspectiva de estudo de campo.
Material e Métodos

Para alcancar os objetivos elencados serd necessario realizar uma rigorosa pesquisa nas
fontes previamente selecionadas, a fim de disponibilizar o mdximo de informacéo
possivel sobre a atuacdo do professor de geografia. A proposta metodoldgica inclui
ainda a anélise e cruzamento das fontes, buscando a composi¢ao do contexto histérico,
social e politico, de forma quantitativa e qualitativa por meio de coleta e avaliacdo dos
dados.
Algumas das fontes que irdo subsidiar esta pesquisa sao as obras de Paulo Freire, Milton
Santos, Sonia Maria Venzella Castellar, Lana de Souza Cavalcanti, Cipriano Luckesi e
Luiz Carlos de Freitas, além de diversos autores e pensadores consagrados. Outras
fontes importantes que serd utilizada nesta pesquisa sdo as Diretrizes Curriculares, as
Leis educacionais e o acervo da Rede Municipal de Ensino da cidade de Sao Paulo.
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19. PROVINHA BRASIL: UMA ANALISE DO GUIA DE CORRECAO E
INTERPRETACAO DOS RESULTADOS
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RESUMO

Nos tltimos anos, temos observado a emergéncia de diferentes politicas educacionais
no que diz respeito a avaliacdo da educacdo brasileira. Dentre essas politicas, estd a
Avaliacdo da Alfabetizacdo Infantil, mais conhecida como Provinha Brasil,que ¢é
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aplicada duas vezes ao ano a alunos do 2° ano do Ensino Fundamental. Essa avaliacéo,
de acordo com o INEP, tem como pretensdo identificar as habilidades relativas a
alfabetizacdo e letramento desenvolvidos pelos alunos nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemadtica, bem como fazer com que seus resultados possam auxiliar na
pratica docente. No entanto, algumas pesquisas como a de Bonamino, Coscarelli e
Franco (2002) tém apontado que, embora a literatura cientifica tenha avangado na
discuss@o sobre esse tipo de avaliagdo, ndo se desenvolveu estudos mais sistematicos
sobre os critérios utilizados na elaboracdo dos instrumentos de avaliacdo e o
desempenho dos estudantes. Diante dessa problemdtica, neste trabalho, temos como
objetivo principal analisar, através dos discursos de professores alfabetizadores, como
eles veem a contribuicdo (ou ndo) dessas avaliagdes no processo de ensino-
aprendizagem, bem como de que forma interpretam o guia de correcdes dos resultados
que é encaminhado para auxilid-los na pratica pedagégica. Buscaremos apontar, mais
especificamente as dificuldades encontradas por alunos e professores na aplicacdo da
Provinha Brasil. O estudo foi desenvolvido junto ao Programa Observatério da
Educacdo (OBEDUC) em uma parceria entre universidade e escolas publicas tendo
como foco principal a formacgdo docente em relagdo ao letramento matemadtico escolar.
Esse projeto conta com dezesseis participantes: sete professoras de escolas publicas que
atuam no ciclo de alfabetizacdo, quatro estudantes do Programa de P&s-Graduacdo
Stricto Sensu em Educagdo, quatro professoras formadoras da universidade e uma
mestranda que € voluntdria. O grupo tem se reunido a cada quinze dias para
compartilhar préticas desenvolvidas em sala de aula que sdo registradas na forma de
narrativas, planejar sequéncias de atividades, sistematizar dados de pesquisas que
ocorrem entre as professoras da rede publica e os mestrandos e doutorandos do
programa, preparar-se para participacdo em eventos, discutir sobre textos tedricos, etc.
Em um desses encontros, buscou-se refletir sobre as questdes que foram propostas na
Provinha Brasil aplicada em 2015 e como o guia de corre¢do enviado aos docentes
orientava-os em relacdo as respostas que eram dadas pelos estudantes. Uma das
professoras participante do Obeduc escreveu uma narrativa discorrendo sobre a
aplicagdo da provinha Brasil em sua turma, no segundo semestre de 2015. Ela faz uma
andlise comparativa entre as estratégias dos alunos para responderem as questdes e o
guia de correcdo da prova. A professora vai mostrando as incoeréncias dessa avaliacdo e
0 quanto este instrumento avalia de modo bastante empobrecido o conhecimento dos
alunos. Pautando-nos nos aportes tedrico-metodoldgicos da perspectiva histdrico-
cultural (VIGOTSKI, 2010) e nas discussodes de Freitas (2014, 2013, 2007, 2004) sobre
o papel das avaliacdes externas, analisaremos a referida narrativa, bem como a
transcricao do encontro realizado com o grupo em que se discutiu sobre as contribuicdes
(ou ndo) da respectiva avaliacdo. Nossas andlises ressaltam a necessidade de os
professores do ciclo de alfabetizacdo voltarem o olhar para praticas docentes que estio
além desse tipo de avaliacio como fazem as participantes do projeto, bem como
refletirem acerca do papel dessas avaliacdes nas escolas. Destacamos ainda que, para a
perspectiva histérico-cultural, a avaliagdo dos alunos deve ter uma &nfase no processo e
nao no produto final.
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Este trabalho traz resultados parciais da pesquisa de mestrado em andamento,
que objetiva verificar em documentos oficiais do estado de Sdo Paulo, a concepcao de
qualidade educacional, impulsionada pela utilizagdo das avaliacdes em larga escala, no
periodo compreendido entre 2008 — ano em que foi instituido o IDESP (indice de
Desenvolvimento da Educagdo do Estado de Sao Paulo) e 2014, ano em que a pesquisa
foi iniciada. Nesta oportunidade, traremos a andlise de alguns dispositivos legais
constantes da investigacdo que estd sendo realizada com a utilizagdo da abordagem
qualitativa, por meio das pesquisas documental e bibliografica, com andlise de
contetdo.

Sabe-se que o mesmo partido politico estd a frente do governo do estado de Sao
Paulo ha vinte anos, de forma que, em 1995, concomitantemente a posse de Fernando
Henrique Cardoso na presidéncia da republica, Mério Covas assume o comando politico
do estado de Sao Paulo.

De acordo com Dantas (2013, p. 13), foi desencadeada no governo Covas, uma
reforma educacional “[...] a partir de medidas administrativas e pedagdgicas que
englobaram a racionalizacdo administrativa, o enxugamento da maquina e mudancas no
padrio de gestdo.”, que de acordo com Russo (2014) decorre da afinidade politica entre
FHC que promoveu em ambito federal a reforma educacional nos moldes neoliberais e
Covas, do mesmo partido politico.

O Comunicado da Secretaria de Educacdo de 22 de marco de 1995 assinala que
acerca das mudangas para reformar o Estado, “[...] temos o incentivo & municipalizacdo
do ensino, com o interesse de descentralizacdo, e a implantagdo do Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar, o Saresp, como mecanismo de controle.”
(LAMMOGLIA, 2013, p. 105, grifo nosso).
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A implantacdo do SARESP se deu pela Resolugdo SE n° 27/1996, que explicita a
necessidade de uma politica avaliativa e a preocupagdo com a qualidade do ensino
ofertada no estado de Sdo Paulo.

Em 2008, por meio da Resolugdo SE 74 sdo instituidos o Programa de Qualidade
da Escola — PQE e o IDESP (composto pelo desempenho dos alunos nos exames de
proficiéncia do SARESP e pelo fluxo escolar), que, de acordo com a norma,
promoverdo a melhoria da qualidade do ensino, a partir da fixacdo de metas. Além
disso, o IDESP subsidia também o indicador coletivo especifico a ser utilizado na
atribuicdo da bonificacdo por desempenho ou mérito dos servidores (SAO PAULO,
2008a).

Um dia depois, é disparada a Resolu¢do SE 76/2008 que “Dispde sobre a
implementacio da Proposta Curricular do Estado de S3o Paulo [...]” (SAO PAULO,
2008b).

Em 17 de dezembro de 2008, é promulgada a Lei Complementar 1.078, que
institui a Bonificagdo por Resultados — BR na Secretaria de Educagio, que serd paga
“[...] aos servidores em efetivo exercicio na Secretaria da Educacdo, decorrente do
cumprimento de metas previamente estabelecidas [...]” (SAO PAULO, 2008c, p- D.

Dessa forma, a Secretaria de Educacdo do estado de Sdo Paulo, faz a associacio
entre o IDESP, o curriculo e a BR, implantando um controle no sistema educacional.

Diante do exposto, compreendemos que o SARESP estd impulsionando uma
concepg¢do mercadoldgica de qualidade educacional, tendo as avaliagdes em larga escala
as funcdes de classificacdo e ranqueamento para a bonificagdo dos “verdadeiros
merecedores”, que sdo aqueles que conseguirdo aplicar a Proposta Curricular.
Entretanto, compreendemos que hé possibilidade de resisténcia ao modelo estabelecido,
a partir do entendimento de que

A qualidade da educacido e, portanto, sua qualidade social estd diretamente
relacionada ao Projeto Politico-Pedagdgico promovido, organizado,
desenvolvido e avaliado no coletivo, a partir de processos de reflexividade da
comunidade escolar, nos quais sdo utilizados os dados dos diferentes niveis
de avaliacdo — de sala de aula, institucional e de larga escala ou de sistemas
de ensino. Os contextos de praiticas sdo espagos de protagonismo de coletivos
nos quais a “qualidade negociada” pode ser construida e articulada na
perspectiva de contemplar a qualidade social da educagdo. (WERLE,
SCHEFFER; MOREIRA, 2012, p. 28, grifo nosso).

REFERENCIAS

DANTAS, G. K. G. Politica educacional paulista (1995-2012): dos primérdios da
reforma empresarial a consolidacdo do modelo gerencial. 2013. 153f. Tese (Doutorado
em Educagdo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista,
Marilia, 2013.

LAMMOGLIA, B. O sistema de avaliacdo de rendimento escolar do estado de Sdo
Paulo (SARESP) em escolas da rede estadual de ensino. 2013. Tese (Doutorado em
Educacdo Matematica) — Instituto de Geociéncias e Cié€ncias exatas, Universidade
Estadual Paulista, Rio Claro, 2013.

RUSSO, M. A. Reforma da educagdo no estado de Sdo Paulo: dimensdes politico-
pedagdgica e reforma curricular. In: IV CONGRESSO IBERO-AMERICANO DE
POLITICA E ADMINISTRACAO DA EDUCACAO / VII CONGRESSO LUSO
BRASILEIRO DE POLITICA E ADMINISTRACAO DA EDUCACAO DIAS 14, 15
E 16 DE ABRIL DE 2014, PORTO, PORTUGAL, n. . 4, 2014, Cidade do Porto,
Portugal. Anais...Cidade do Porto, 2014, p-1-15.Disponivel em:

@  CADERNODERESUMOS




SEMINARIO DO LOED | AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA QUALIDADE SOCIAL

05 e 06 de maio de 2016

<http://anpae.org.br/IBERO_AMERICANO_IV/GT6/GT6_Comunicacao/MiguelHenriqueRuss
o_GT6_integral.pdf. >. Acesso em: 14 out. 2015.

SAO PAULO (Estado). Resolucio SE — 27, de 2-03-1996. Dispde sobre o Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo. [1996]. Nao paginado.

Disponivel em: <
http://www.educacao.sp.gov.br/lise/sislegis/detresol.asp?strAto=199603290027>. Acesso em
12 jan. 2015.

. Lei Complementar 1.078, de 14 de dezembro de 2008. Institui Bonificagdo por
Resultados - BR, no dmbito da Secretaria da Educacdo, e da providéncias correlatas.
Diério Oficial [do] Estado de Sdo Paulo, Sao Paulo, SP, 18 dez. 2008c. Disponivel em:
< http://www.al.sp.gov.br/leis/legislacao-do-estado/>. Acesso em: 26 jul. 2014.

. Resolugiio SE-74, de 6-11-2008. Institui o Programa de Qualidade da Escola —
PQE. [2008a]. Ndo paginado. Disponivel em: <
http://www.educacao.sp.gov.br/lise/sislegis/pesqorient_ano.asp>. Acesso em: 12 jan. 2015.

. Resolugiio SE-76, de 7-11-2008. Dispde sobre a implementacao da Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
nas escolas da rede estadual. [2008b]. Nao paginado. Disponivel em: <
http://www.educacao.sp.gov.br/lise/sislegis/pesqorient _ano.asp>. Acesso em: 12 jan. 2015.
WERLE, F. O. C.; SCHEFFER, L. S.; MOREIRA, M. de C. Avaliacdo e qualidade
social da educacdo. ETD — Educ. temat. digit., Campinas, SP, v.14, n.2, p. 19-37,
jul./dez. 2012. ISSN 1676-2592. Disponivel em: <
http://www.fae.unicamp.br/revista/index.php/etd/article/view/3193/pdf>. Acesso em: 15 jul.
2013.

21. SISTEMA PR()IjRIO DE AVALIACAO EDUCACIONALE A
ALFABETIZACAO NA REDE MUNICIPAL DE TERESINA-PI

Francisca Eudeilane da Silva Pereira-SEMEC(PI)

eudeilane @ gmail.com
Maria Salete Linhares Boakari-SEMEC(PI)

salete59 @hotmail.com

RESUMO: Este trabalho objetiva discutir o Sistema de Avaliacdo de Teresina
(SAETHE) e o desafio da Rede Municipal de Teresina (PI) em garantir a alfabetizacdo
de todas as criangas até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental, conforme
proposto pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE) que prevé a melhoria da educagio
nacional através da definicdo de metas consideradas prioritarias. A meta nimero cinco o
PNE destaca a necessidade de alfabetizar todas as criancgas brasileiras até o final do
terceiro ano do Ensino Fundamental e o estimulo a criagdo de instrumentos de avaliagdo
e monitoramento € apresentado como uma das estratégias para concretizi-la. O estudo
aborda como os professores, enquanto sujeitos da pesquisa, se apropriam dos resultados
da avaliacdo externa para redirecionarem as suas praticas docentes, visando a melhoria
da pratica docente e, assim, melhorar a qualidade da educacdo do municipio de
Teresina, analisando como as escolas conduzem os processos de estudos e
planejamento. A opcdo pela abordagem qualitativa de pesquisa apresenta como a mais
apropriada para este trabalho, pois o processo de apropriacdo dos resultados pelos
professores é o foco principal. Assim sendo, a utilizagdo da técnica de questiondrios e
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entrevistas semiestruturados pareceu ser o instrumento de coleta mais adequado, posto
que apresenta a visdo que o professor alfabetizador possui sobre as avaliacdes externas e
o uso de resultados como instrumento pedagdgico em prol da alfabetizacdo dos alunos.
O SAETHE, foi implantado na Rede Municipal de Teresina no ano de 2014, a partir da
realizacdo de duas etapas distintas de avaliacdo censitdria em larga escala. A primeira
etapa realizou-se no inicio do periodo letivo (abril) - a avaliagdo de entrada - com a
finalidade diagnosticar a aprendizagem dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica.
Tal diagnéstico foi feito com base em uma matriz de referéncia, considerada um recorte
do curriculo, que congrega habilidades e competéncias de uma dada 4rea do
conhecimento de uma série/etapa. Este texto €, parte de um mestrado profissional, em
curso, em Gestdo e Avaliagdo da Educacdo Publica do Programa de Pés Graduacdo
Profissional (PPGP) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), pelo Centro de
Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo (CAEd) e fundamenta-se nos escritos de
Esteban (2012), Horta Neto(2012), Soligo(2010), e nas diretrizes, metas e estratégias
capazes de concretizar os principios preconizados na CF(1988) e LDB(1996), presentes
no atual Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei 13.005/14, que traz dez diretrizes e
destaca em seu art. 2°: “I - erradicacdo do analfabetismo e IV - melhoria da qualidade da
educacdo”, entendidos na forma de prioridade para uma década que se estenderd até
2024. Exibimos resultados observados na avaliacio SAETHE/2014 nas turmas de
segundos e terceiros anos do Ensino Fundamental e apresentamos como hipétese que
professores do ciclo de alfabetizacdo da Rede Municipal de Teresina nao utilizam as
informagdes geradas pela avaliacdo externa em prol do redirecionamento de suas
préticas pedagdgicas. Nas turmas do segundo ano do Ensino Fundamental, dos 5.490
alunos avaliados, o resultado observado em Lingua Portuguesa, em leitura, evidenciou
que 40,5% dos alunos da Rede estdo localizados na escala de proficiéncia como
pertencentes aos padrdes de desempenho abaixo do bdsico e basico. Desse total, 10,2%
se alocam no padrdo abaixo do bésico e 30,3%, no basico. Considerando o resultado da
mesma avaliagdo de entrada, em escrita, aplicada para 5.463 alunos do segundo ano
observou-se que 43,5% estavam no padrdo de desempenho considerado abaixo do
basico e 33,7% alocados no padréo basico. Para o terceiro ano, a evidéncia foi de 20,8%
dos alunos que apresentaram padrdo de desempenho considerado abaixo do bdsico e
34,5% que se enquadraram no padrdo denominado basico. A andlise dos dados permite
afirmar que o ciclo de alfabetizacio, no municipio de Teresina, requer atencdo, uma vez
que um quantitativo considerdvel se encontra alocado no padrio de desempenho
considerado abaixo do bdasico. Isso por que, segundo o CAEd, o aluno alocado no
padrdo abaixo do bdsico na Escala de Proficiéncia, possui habilidades consideradas
incipientes e, portanto, carece de intervencdo (CAEd, 2014). Cabe salientar, que tal
interveng¢do tem por objetivo atuar na melhoria da qualidade do ensino ofertado.
Entende-se a avaliagdo externa como instrumento pedagdgico capaz de estimular a
tomada de decisdes em ambitos escolares além de possibilitar o acompanhamento do
desenvolvimento individual dos alunos sem contudo ter um fim em si mesma. Assim,
vista como indicador de qualidade a avaliacgio SAETHE demonstra o desafio e o
esforco em estimular a apropriagdo de resultados pelos diretores, coordenadores
pedagdgicos e professores para a efetivacdo da garantia do direito de aprender de cada
aluno por meio da articulagdo entre resultados observados e inovag¢des das praticas
pedagégicas. Por fim, apontamos que € necessario aos professores do ciclo de
alfabetizacdo, fazer uso da avaliacdo externa apropriando-se de seus resultados e
utilizando as informagdes para nortear os planejamentos e as praticas docentes em prol
da alfabetizacdo de todas as criancas.

Palavras-Chave: Apropriagédo de resultados. SAETHE. Avaliacdo na Alfabetizacio.
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22. UMA PROPOSTA DE CONSOLIDACAO DA PROVA PADRONIZADA NAS
ESCOLAS DE 6° AO 9° ANOS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
ENSINO DE TERESINA-PI

Giovanna Saraiva Bezerra Barbosa, SEMEC/ Teresina-PI
giovannasaraiva@hotmail.com

RESUMO: O presente estudo € parte da pesquisa que estd sendo realizada no ambito do
Mestrado Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo (PPGP) do Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAEd/UFIJF). A dissertagdo em curso denominada “Uma proposta de consolidacdo da
Prova Padronizada (PP) nas escolas de 6° ao 9° anos da rede publica municipal de
ensino de Teresina-PI” tem como objetivos, além de descrever a implantacdo desta
politica na rede, analisar como os professores de Lingua Portuguesa e Matematica,
diretores escolares e coordenadores e, pedagdgicos (gestores) se apropriam dos
resultados dessa avaliacdo como ferramenta didatica a partir dessas informagdes, propor
acdes voltadas a melhoria dos processos que envolvem a Prova Padronizada,
contribuindo, assim, para o monitoramento da aprendizagem dos alunos e,
consequentemente, o (re)planejamento do trabalho do professor e gestores.

A rede publica municipal de ensino de Teresina-PI é formada por 303 unidades de
ensino. Destas, 63 escolas atendem ao segmento de 6° ao 9° anos do Ensino
Fundamental. Para delimitacdo da amostra que serd pesquisada, foi feita a op¢éo pela
rede municipal de ensino de Teresina-PI, tendo como interlocutores os professores,
diretores e coordenadores das escolas de 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental, uma vez
que sdo eles os atores que vivenciam a Prova Padronizada nas escolas municipais.

A Prova Padronizada consiste em uma avaliagdo diagndstica realizada ao final de cada
um dos trés primeiros bimestres escolares, com aplicacdo de testes de Lingua
Portuguesa e Matematica, a partir da Teoria Classica dos Testes (TCT).

O interesse em realizar esta pesquisa ancora-se no fato de ela possibilitar uma andlise de
como a Prova Padronizada vem sendo utilizada pelas escolas e de revelar suas
contribui¢cdes para o trabalho dos professores de Lingua Portuguesa e de Matemadtica
que atuam nas turmas de 6° ao 9° anos, como também dos diretores e coordenadores
pedagdgicas destas escolas. Além disso, pretende-se transpor a barreira da simples
constatagcdo dos dados que se apresentam neste trabalho para evidenciar agdes que
possibilitem reconstruir praticas mais eficazes no cotidiano escolar e consequentemente
na sala de aula.

Para aprofundamento do estudo, optou-se por realizar uma pesquisa bibliografica
tomando como referéncia autores como Bonamino (2012), Arruda (2009), Andrade
(2000), Souza (2005), Vianna (2003), Perrenoud (2003), Oliveira (2007), Horta Neto
(2007), entre outros.

Além disso, a pesquisa usard o método de estudo de caso, realizando também uma
pesquisa de campo de cardter quantitativo e qualitativo. Usaremos como instrumentos
de coleta de dados questiondrios, cujos respondentes serdo todos os professores de
Lingua Portuguesa e Matemadtica e entrevistas semiestruturadas com 8 diretores
escolares e 8 coordenadores pedagégicos, de modo que sejam investigadas as
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percepcoes dos atores envolvidos na execucdo da PP, contemplando os desafios e as
dificuldades enfrentadas por eles e permitindo o redirecionamento de acdes que
contribuam para a conducdo de um processo mais significativo para todos, inclusive a
propria Secretaria Municipal de Educag¢ao( SEMEC).

Subentende-se a partir dos resultados alcancados na Prova Padronizada que o
desempenho dos alunos ainda € incipiente, pois ndo apresenta ganhos significativos nas
médias atingidas, portanto, seu uso ndo tem impactado na melhoria da qualidade do
ensino das dreas avaliadas. Compreende-se, entdo, que esta avaliagdo ndo tem ecoado na
escola, perante os atores responsdaveis pela implantacdo das politicas e
consequentemente pelas mudancas educacionais, a ponto de melhorar o desempenho
dos alunos e a praxis dos professores, diretores e coordenadores escolares.

Um dos achados da pesquisa, até o presente momento, é de que as expectativas dos
professores e da Secretaria Municipal de Educagio de Teresina (SEMEC) em relagio ao
que os alunos devem aprender sdo divergentes. Por um lado, o teste baseado na matriz
da SEMEC tem resultados bem menores, quando se analisa a média da rede, do que a
média das notas das avalia¢des internas realizadas pelo préprio professor ao longo do
ano letivo. Com isso, podemos inferir que o professor segue um curriculo e a SEMEC
propoe outro.

23. O JARDIM BOA ESPERANCA E O SEU ENTORNO COMO PONTO DE
PARTIDA PARA A PESQUISA E CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO
NA ESCOLA

Gisane Marcia Carvalho Dinnouti
gdinnouti @ gmail.com

EMEF Dr Lourenco Bellocchio)

Maria Lucia Cerone
malucerone @hotmail.com

EMEF Dr Lourenco Bellocchio

Marli Antonicelli
marliantonicelli @yahoo.com.br
EMEF Dr Lourenco Bellocchio

Miguel Monteiro
EMEF Dr Lourenco Bellocchio
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Solange Aparecida Malacrida
malacridas @hotmail.com
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O presente trabalho estd vinculado ao Projeto PESCO - Pesquisa e
Conhecimento na Escola SME/Campinas, e € um relato de pratica pedagdgica elaborada
e conduzida no ano de 2015 por um grupo de professores de uma escola publica
municipal de ensino fundamental do municipio de Campinas, SP. A escola em questio
estd localizada em uma &4rea de grandes contrastes soécio-econOmicos e atende
majoritariamente aos alunos oriundos dos lugares menos favorecidos da regido. Assim,
0 projeto teve por objetivo inicial observar o entorno da escola utilizando metodologias
de pesquisa cientifica para compreender melhor a realidade objetiva na qual os alunos
da escola estdo inseridos realizando um estudo exploratério do entorno.

Para efeito de organizagdo do trabalho coletivo, cada um dos professores
orientou o trabalho de pesquisa em uma ou duas turmas direcionando-a a um aspecto
relacionado a sua 4rea de conhecimento, representado por uma disciplina escolar:
Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Matematica e Ciéncias. Ao todo, foram
envolvidas oito turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Professores e alunos
tornaram-se parceiros em atividades de pesquisa e cumpriram as etapas de trabalho com
o método cientifico, tais como: problematizacdo e definicio da pergunta de pesquisa
com cada turma, realizagdo de estudos do meio na drea de abrangéncia da unidade
escolar, realizacdo de entrevistas com moradores antigos do bairro, pesquisas em fontes
primdrias fazendo levantamento de documentos e imagens antigas do bairro, pesquisas
em documentos disponiveis na Internet, tabulacdo e anélise dos dados realizando, assim,
uma pesquisa de cunho exploratorio.

A partir desses dados, foram construidos conceitos relacionados aos
conteddos trabalhados nas disciplinas, como por exemplo, a observacdo da paisagem
natural e modificada valorizando a percepcdo que os alunos t€m sobre o local em que
vivem e, ao mesmo tempo, (re)elaborando conceitos pertinentes a disciplina de
Geografia. Ainda em Geografia, foi feita a constru¢cdo de uma maquete com plotagem a
partir do decalque de curvas de nivel dando visibilidade aos contornos da regido, mais
especificamente, o “Morro do Querosene”, como é conhecido popularmente o Nicleo
Residencial Jardim Liria e o corrego do Mato Dentro. Vale dizer que a plotagem das
curvas de nivel para producdo da maquete foi realizada a partir de uma solugéo criada
para o desenvolvimento dessa atividade utilizando apenas materiais disponiveis na
escola.

Nas disciplinas de Histéria e Lingua Portuguesa foram pesquisados
documentos e realizadas entrevistas para resgatar um pouco da histéria do bairro a partir
das histérias de vida de moradores, das imagens e fotos antigas trazidas por membros da
comunidade. Os dados coletados foram transformados em textos que circularam entre os
alunos e a comunidade escolar. As dreas de Ci€éncias e Matemdtica foram integradas em
uma pesquisa sobre a percepc¢do dos moradores em relagdo aos servicos basicos de
saide disponiveis no bairro. Os dados coletados através de entrevistas com usudrios do
posto de satide préximo a escola foram tabulados e organizados em graficos que foram
apresentados para a comunidade escolar na forma de cartazes.

As duas turmas dos nonos anos se uniram em um sé trabalho de pesquisa
fazendo um levantamento quantitativo dos estabelecimentos comerciais do bairro e
adjacéncias. Como desdobramento desse trabalho inicial, foi realizado um estudo sobre
a influéncia do consumismo na formagdo de valores através de entrevistas e debates
com alunos e outros membros da comunidade.

Um dos ganhos mais significativos que obtivemos com a realizacdo desse
trabalho foi a criagdo de espagos para a socializacdo das pesquisas realizadas pelas
turmas em diferentes formatos: producdo de textos coletivos, mural com cartaz,
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palestras - posteriormente denominadas “auldes” - e a participagdo no I Férum
Estudantil de Pesquisas realizado pelo programa PESCO. Os ‘“‘auldes” foram quatro
palestras apresentadas para toda a comunidade escolar, inclusive funcionarios de apoio
escolar, no espaco do refeitério da escola, com o objetivo de socializar os resultados de
pesquisa de cada turma. Professores e alunos compartilharam a mesa de apresentacdo e
0 microfone em um formato similar a uma mesa redonda. Esses encontros aconteceram
entre os meses de setembro e outubro com o intervalo de duas semanas entre cada uma
deles e foram avaliados de forma positiva por todo coletivo escolar.

Durante o processo de pesquisa, alunos e professores refletiram sobre
tematicas amplas e transversais, sobre as condi¢des materiais do entorno escolar, como
podem interferir e cooperar com o bem-estar comum, como os habitos de consumo
impactam a vida das pessoas e o lugar em que vivem, tendo em vista a possivel
transformac@o da realidade. Sendo assim, acreditamos que a observacdo do entorno da
unidade escolar de forma sistematica e reflexiva por parte de professores e alunos tem
contribuido para melhor compreensdo desse espaco e das relagdes que o permeiam,
sendo essa compreensao importante para conduzir um processo de ensino-aprendizagem
relevante e significativo, sob o viés da qualidade social.

Palavras-chave: pesquisa escolar — entorno — ensino fundamental
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24. EDUCACAO E BRINCAR

Grasiela Ribeiro Cavalcante Abdo — grasiabdo@ gmail.com
Alini Francieli Cattari — cattari.alini @ gmail.com
Emef Edson Luis Lima Souto

Objetivos
- Criar estratégias para envolver a comunidade escolar e as familias,

sensibilizando-as para a importancia da brincadeira no ambiente escolar e

familiar.

Enriquecer o relacionamento entre os estudantes.

Reforcar contetidos ja aprendidos.

Desenvolver a criatividade e a sociabilidade.
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Permitir melhor relacionamento com frustracoes.
Proporcionar a autoconfianga e a concentragao.

Desenvolvimento

A prética apresentada, diz respeito ao Dia do Brinquedo. Iniciativa desenvolvida
em uma escola da rede municipal de Campinas. E um dia especial para as criangas, pois
€ um momento de brincar com os brinquedos e jogos disponiveis na escola, além de
propiciar a crianca a oportunidade de trazer de casa um brinquedo que goste.

No momento do brincar, as criangas se agrupam por amizade ou por interesses
em relacdo aos brinquedos e brincadeiras, escolhem um lugar para desenvolver a
atividade, num campo de visdo delimitado pela professora, as vezes dentro da sala de
aula e nos arredores da sala, as vezes no parque ou pétio.

O trabalho pedagdgico, através do brincar, permite possibilidades para explorar
aspectos associados ao ludico, a criagdo de responsabilidade, o cuidado com o
brinquedo e com o proximo, a divisdo com o outro e o aprender a brincar coletivo.

A mediacdo docente no momento da brincadeira € essencial para possibilitar
maior integracdo entre as criancgas, permitindo problematizar as diversas diferencas
socialmente construidas.

A brincadeira ocupa centralidade na vida da crianca, sendo assim, a melhor
forma para que conheca o ambiente, aprenda, se movimente, seja independente,
desenvolva-se fisico-psicologicamente, aumente sua autoestima, desenvolva
positivamente sua afetividade e criatividade.

Ao manejar os brinquedos, os estudantes fazem tentativas, acertam e erram,
aprendendo, com a mediacdo do docente, a se relacionar com as frustragdes de forma
que esta, ndo seja apenas algo negativo, mas um aspecto importante no processo de
aprendizagem.

O brincar permite uma aprendizagem significativa para a crianga, pois ela € a
protagonista da prépria aprendizagem, um aprendizado diferenciado, lidico, mas nem
por isso ndo sistematico.

A brincadeira ajuda a ampliar o vocabulario e a expressar ideias e pensamentos.
E uma forma importante de interacdo, participacio e convivéncia. As criangas aprendem
a brincar umas com as outras, observando-se mutuamente, movimentando-se juntas,
imitando, aprendem os limites de convivio permitindo a construgéo coletiva e o respeito
as regras.

Resultados
O desenvolvimento dessa pratica nos conduziu aos seguintes resultados:
Percepcao de que através do brincar é possivel interagir com a crianca,
mediando processos que buscam seu desenvolvimento tanto psicoldgico quanto
social.
Compreensdo que o brincar, o brinquedo e o jogo sdo ferramentas importantes
para a comunicagdo, compreensio do mundo, possibilitando a aquisi¢do de
diversos saberes.
Indicios de que as criangas que brincaram, contando com a mediacdo de pessoas
dispostas a apoid-las em sua aprendizagem, tanto na escola quanto nas relagdes
familiares, apresentaram melhora nas relagdes interpessoais e na aprendizagem
escolar.

Conclusao
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O brincar € uma atividade significativa para as criancas. As observacdes feitas
pelos adultos ao longo da interacdo, favorece a compreensdo dos significados e
representacdes que as criancas atribuem as suas préprias experiéncias, facilitando a
mediagdo e consequentemente a aprendizagem.

Esta claro que, atividades de brincar e aprendizagem estdo inter-relacionadas,
que algumas aprendizagens sdo facilitadas por determinados tipos de jogos e
brincadeiras de maneira que € a intervencdo do adulto que permitird atingir, ou nfo, os
objetivos propostos.
BIBLIOGRAFIA
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25. AGIR NA POLITICA DA ESCOLA: AS MOBILIZACOES PELA
QUALIDADE DA EDUCACAO EM UMA ESCOLA PUBLICA DE DUQUE
DE CAXIAS.

Guilherme de Alcantara - guialcan@yahoo.com.br
PUC-Rio/Prefeitura de Duque de Caxias

Este artigo apresenta uma reflexdo acerca dos sentidos das ac¢des e das interacdes
de atores escolares de uma escola publica municipal da periferia do Rio de Janeiro que é
amplamente reconhecida como “de qualidade e democratica”, e que jamais realizou as
avaliagGes em larga escala baseadas em testes padronizados do governo federal. A partir
da andlise de um conflito ocorrido de agosto a dezembro de 2013 entre a escola e a
secretaria de educacdo do municipio de Duque de Caxias, que dentre outras coisas
ameacava retirar 40% do pessoal do estabelecimento, identifico que os sentidos das
interagdes sociais e os modos de coordenagdo do trabalho escolar (ZANTEN et all,
2002) estabelecidos entre os atores escolares sdo essenciais no processo de identificacdo
da escola como “democritica e de qualidade”, pois produzem outros modos de
responsabilizacdo e fundamentam a prépria producio desta qualidade.

A reflexdo aqui desenvolvida tem origem em uma etnografia realizada no dmbito
de uma tese de doutorado (concluida, a ser defendida em 12 de abril de 2016 —
ALCANTARA, 2016) em uma escola publica municipal de ensino fundamental I da
periferia do municipio de Duque de Caxias, metrépole do Rio de Janeiro. A pesquisa
contou com entrevistas, questiondrios e com um trabalho de campo de dois anos e mais
de 600h de observacao de salas de aula, reunides entre alunos, profissionais da educagao
e responsdveis, audiéncias da escola com a SME, manifestacdes, interacdes da escola
com espagos académicos etc.

Apesar de estar situada em um bairro extremante pobre e violento da periferia,
distante 25km do centro de Caxias e 40km centro da cidade do Rio de Janeiro, esta
escola é reconhecida por uma série de atores como uma escola de “qualidade” e
“democratica”. Essa € uma visdo que perpassa os atores da comunidade escolar, uma
série de pesquisadores das universidades publicas que assessoram ou realizaram
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investigacdes na escola, os proprios gestores da SME, produtores de programas de TV e
documentaristas que filmaram na escola, sindicalistas etc.

Esta escola foi, de 1998 a 2015, a tnica entre as 174 da rede municipal a
conquistar o direito de escolher seu préprio diretor, numa rede de ensino onde os
politicos locais influenciavam diretamente nas indicacdes da SME. Desde meados dos
anos 1990, o chamado principio da gestdo democrética (PARO, 1997) orienta as acdes
politicas e pedagogicas, o que vem influindo diretamente no modo como a escola
organiza e coordena o trabalho pedagégico cotidiano. Igualmente, a escola, até aonde
pude averiguar, € a unica escola publica do estado do Rio que nunca realizou nenhum
tipo de avaliacdo externa baseada em testes padronizados. Tal posicionamento politico e
pedagégico se fundamenta no principio da autonomia contido na LDB/1996, alegando
que a perspectiva pedagdgica contida nas avaliacdes externas fere os principios contidos
no PPP da escola.

O artigo parte dos dados levantados no acompanhamento de uma controvérsia
entre os atores da escola e a Secretdria de Educac@o no primeiro ano de um governo que
assumiu a prefeitura com uma grave crise financeira deixada pela gestdo anterior.
Alegando a necessidade de economizar, a SME implementou um processo de
otimiza¢do que ameacava o fechamento do EJA, a oferta e a qualidade de projetos
pedagdgicos da escola como as salas de informatica, de leitura e de solicitacdo de
aprendizagem, além da perda de 40% dos seus profissionais da educagéo e funciondrios.
Estas acdes foram interpretadas como um desfazer dos direitos dos alunos atendidos
(VIANNA, 2013) e uma ameaca ao “projeto de escola”. Na disputa pela manutencdo
das suas condicdes, modos de organizacdo e de coordenacdo do trabalho, os
profissionais da educac¢do mobilizaram diversos atores da comunidade escolar e da rede
de apoio da escola (COBURN, MATA e CHOI, 2013), formada por atores de outros
estabelecimentos de ensino, sindicalistas, académicos, pesquisadores etc.

Neste artigo, descrevo como, ao longo da disputa, os modos de coordenagio das
acdes desenvolvidos na escola contribuiam na promogdo da atuacdo de alunos e
responsaveis nas disputas, interagindo com as agdes dos profissionais da escola e dos
atores da rede de apoio, e levando a um empoderamento da escola como organizagdo
nos conflitos politico-administrativos-pedagégicos com a SME. Disputas que estdo na
propria base de constituicdo do projeto pedagdgico da escola ainda nos anos 1980, e que
constituem uma das dimensdes da produgdo da qualidade da educagdo naquele
estabelecimento. A partir da descri¢do de suas acdes e mobilizagcdes coletivas procuro
apontar a necessidade de se refletir sobre a escola como organizagdo a partir de um
didlogo com a antropologia e a sociologia, bem como de se apreender as ac¢des politicas
individuais e coletivas na escola para além da ideia de participacdo nos espagos formais
da organizacgdo escolar e do sistema de ensino.
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26. QUALIDADE SOCIAL DA APRENDIZAGEM E A DISCIPLINA QUIMICA
NO SISTEMA DE AVALIACAO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Helio Alves Ribeiro - helio.ribeiro1160@gmail.com (PEQui-UFR]J)
Waldmir Araujo Neto - waldmir @iq.ufrj.br (PEQui-UFRJ) — FAPERJ

OBJETIVO

O presente trabalho tem como objetivo discutir ¢ propor mecanismos que colaborem
para a ampliacdo dos modos de interpretacdo dos indicadores de aprendizagem em quimica,
considerando-se os resultados obtidos no ultimo triénio do Sistema de Avaliacdo do Estado do
Rio de Janeiro (SAERIJ).

DESENVOLVIMENTO

Nas dltimas décadas, a avaliacdo educacional cresceu em relevancia nos diferentes
niveis de ensino, sendo apresentado como principal argumento a afericdo da qualidade da
educacdo, na qual a obtengdo das informagdes para as andlises, geralmente, sdo centradas na
realizacdo de testes padronizados de rendimento (ALMEIDA; DALBEN; FREITAS, 2013).

Seguindo essa tendéncia, no estado do Rio de Janeiro, foi criado um sistema de
avaliacdo com inicio em 2000 através do “Programa Nova Escola”, posteriormente substituido
pelo SAERJ, que compreende dois programas de avaliagdo externa: o programa bimestral de
avaliacdo diagnéstica do desempenho escolar denominado “Saerjinho” e o “Programa Anual de
Avaliacdo”. O atual sistema € um dos poucos que contempla, além de portugués e matematica,
disciplinas ligadas as ciéncias humanas e da natureza, fato que acaba possibilitando estudos que
normalmente ndo sdo realizados por meio desses testes.

A pesquisa em desenvolvimento faz parte de uma dissertacdo de Mestrado Profissional
em Ensino de Quimica (PEQui — UFRJ), e estd baseada nos pressupostos metodoldgicos da
pesquisa-acdo, situando-se no contexto das avaliagcdes externas do Saerjinho, tendo como
escopo investigar as dimensdes e produgdes dos resultados do componente curricular quimica.
Para tanto, utilizou-se dados do SAERIJ e do censo escolar.

O referencial tedrico-metodoldgico parte das imbricacdes entre a no¢do de consenso e
aparelho hegemdnico privado em Gramsci, e considera que a qualidade social na educagdo,
deve pautar o discurso dos processos de avaliacio de maneira ampla, levando em conta um
conjunto de fatores e dimensdes socioecondmicas e culturais que envolvam a utilizacdo de
outros indicadores (DORE, 2006). Face ao recorte metodoldgico adotado utilizaram-se quatro
indicadores de natureza contextual: proficiéncia em portugués e matematica, formacdo docente
especifica e nivel socioecondmico do colégio. Procurou-se contrastar esses indicadores com os
resultados de proficiéncia em quimica.
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RESULTADOS PARCIAIS

Escolheu-se para o estudo uma turma da 1* série do ensino médio de cada Colégio
Estadual do Municipio de Itaborai na regido metropolitana do Rio de Janeiro. As 15 unidades
selecionadas possuiam informagdes de todos os indicadores contextuais citados no censo escolar
de 2013.

Em relag@o a proficiéncia em quimica, os percentuais de acertos no Saerjinho apontam
que nenhuma turma obteve 50% de acerto, significando, segundo critério da Secretdria de
Educacio, que turma alguma conseguiu alcangar o nivel adequado de aprendizado.

Os valores dos niveis de aprendizagem de lingua portuguesa e matemadtica utilizados
referem-se as turmas do nono ano. A escolha dessa escolaridade para compor a andlise se
justifica, pois se trata do tltimo ano do ensino fundamental, sendo a melhor etapa para inferir
como os alunos estdo iniciando a 1* série do ensino médio. A opg¢o dessas disciplinas ocorre
devido aos impactos negativos que a defasagem na aprendizagem nesses componentes possa
causar no processo ensino-aprendizagem de quimica. No tocante aos percentuais em portugués
observou-se, de acordo com escala de aprendizagem de Soares (2011), a média de 17% de
alunos aptos a continuar os estudos na série seguinte. J4 em matemadtica apenas 5% estdo aptos a
prosseguirem. Esses resultados revelam que a maior parte dos alunos chega ao ensino médio
com problemas de aprendizagens em 4reas que serdo solicitadas intensamente no ensino de
quimica.

No quesito formagdo docente especifica, os dados mostram que em Itaborai 61% dos
profissionais que ministram aula de quimica possuem diploma de licenciatura em ensino de
quimica. A caréncia de professores com instru¢do adequada pode ser mais uma causa para o
baixo indice nos testes de quimica.

O nivel socioecondmico revelou que a maioria das unidades, 13, exibe nivel médio,
sinalizando que o conjunto dos alunos atendidos nesses colégios apresenta renda familiar entre 1
e 2 saldrios minimos, podendo ter ensino médio completo ou incompleto (INEP, 2014). Tal
cendrio expressa mais um elemento de impacto a ser considerado na interpretagdo dos indices
do Saerjinho.

Ainda que pese o alto investimento financeiro na aplicagdo de avaliagdes em larga
escala, os resultados na é4rea de quimica ndo demonstram padrdo de crescimento da
aprendizagem que permita afirmar que o emprego exclusivo desse instrumento seja um caminho
virtuoso para aferir a qualidade do ensino. A proficiéncia em quimica deve ser interpretada a luz
dos diversos fatores externos, uma vez que sio fatores importantes que acabam influenciando o
processo educativo. Além disso, esse sistema fortalece a concepcdo vigente de
responsabilizacdo do docente pelo fracasso escolar, constituindo um consenso, conforme
categorizado por Gramsci.

CONCLUSOES

Depreendemos que apesar dos resultados obtidos nos testes de aprendizagem de
quimica indicar um péssimo rendimento, é imprescindivel discuti-los conjuntamente com os
outros elementos externos ao contetido de quimica, a fim de proporcionar o enfrentamento do
consenso que centraliza no professor o fracasso da aprendizagem. A qualidade do ensino néo
pode ser analisada a margem de diversos fatores externos, que por vezes acabam influenciando
o processo educativo. Como espaco de enfrentamento a situagdo estd em curso uma “Rede de
Qualidade Social no Ensino de Quimica”, a partir, dos colégios estaduais de Itaborai, com uma

164

W
Q
>
-
!
]
24
m
a
o
<
oL
L
a
<<
O




SEMINARIO DO LOED | AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA QUALIDADE SOCIAL

05 e 06 de maio de 2016

agenda de debates e formacdo sobre os sentidos atribuidos aos resultados dessas avaliagdes em
larga escala.
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27. SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO TRABALHO DOCENTE:
COMPREENDENDO AS CONTRADICOES DA PRATICA DOS
PROFESSORES FORMADORES DE ALFABETIZACAO

Hostiza Machado Vieira — hostizal0@hotmail.com - SEMEC.
Prof. Dra Ivana Maria L. de Melo Ibiapina — ivanaibiapina@ufpi.edu.br - UFPIL.

Conceber o trabalho docente como uma prética situada em uma sociedade
conflituosa e marcada por constantes contradi¢des entre as relacdes sociais de produgdo
e o desenvolvimento das forgas produtivas, pressupde a necessidade de se considerar os
movimentos que a permeiam. O trabalho docente, muitas vezes, pode contribuir para a
reproducdo dessas relagdes, ou, pode também caminhar no sentido de preparar e de
emancipar profissionalmente os professores, questionando essas relagdes, na busca da
compreensdo das contradicdes que lhe sdo inerentes. A atividade de formagdo docente
tem a fun¢do de possibilitar a constru¢do de um projeto pedagdgico comprometido nio
apenas com as solucdes imediatas da pratica formativa, mas, sobretudo, com a postura
critica-reflexiva com vistas a transformacgfo dessas relacdes bem como das praticas dos
professores.

Para que tal transformacio seja possivel, a atividade de formagdo docente deve
desempenhar papel central no desenvolvimento psicolégico e cognitivo dos professores,
exigindo nova postura frente ao processo de ensino e de aprendizagem, pois ele precisa
ter consciéncia quanto a teoria que orienta sua pratica, bem como necessita refletir sobre
as contradi¢des que permeiam o seu modo de pensar e de agir, para que possa dispor de
conhecimentos cientificos que permitam o desenvolvimento de sua prética formativa.

Dessa forma, o estudo das contradicdes inerentes a realidade objetiva e, de modo
especifico, a atividade de formacdo continua constitui uma exigéncia de toda e qualquer
investigacdo cientifica e obra pratica de natureza critica. Partindo dessa premissa, o
presente estudo tem como objetivo investigar as contradi¢des da pratica de formacdo
continua dos professores formadores de alfabetizacdo da Rede Municipal de Ensino de
Teresina.
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O estudo privilegia o Materialismo Histérico Dialético como método para a
compreensdo do objeto investigado, bem como os principios da Teoria Sécio-Historica.
Trata-se de uma pesquisa de natureza colaborativa a qual tem como pressupostos
bdasicos a investigacdo, a formacdo e a produgdo do conhecimento dos atores envolvidos.

No intuito de concretizar os objetivos propostos, a pesquisa articula o uso das
narrativas de formacdo e da observacdo colaborativa para a producdo dos dados. O
estudo envolve a participacdo de cinco professoras formadoras que atuam em contexto
de formacgdo continua no ciclo de alfabetizacdo no Centro de formacgido Prof® Odilon
Nunes, espago destinado a formacgdo continua dos professores da Rede Municipal de
Ensino de Teresina.

A pesquisa fundamenta-se nos estudos de Marx (1988), Afanasiev (1968),
Vigotski (2000), Rubinstein (1973; 1977), Leontiev (1978; 1998), Vazquez (2007),
Magalhédes (2004) Ibiapina (2011), e outros.

Os procedimentos adotados no contexto de investigacdo-formagdo criaram as
condicbes para que os participes refletissem sobre as questdes que envolvem a
organizagdo e o desenvolvimento das préticas de formagdo continua, bem como sobre a
teoria que orienta as acdes formativas, possibilitando o desvelamento das contradicdes
que permeiam a atividade docente. Dentre as contradi¢des inerentes a atividade de
formacgdo continua, os professores formadores passam a compreender que a pratica
formativa encerra elementos contraditérios, mutuamente exclusivos, que impulsionam o
seu desenvolvimento. A teoria e pratica passam ser concebidas como uma unidade de
contrdrios que se encontram em uma luta incessante, gerando a mudanga do/no
pensamento e, consequentemente, das praticas dos professores formadores. Mudanca
essa que, de acordo com Kosik (1989), requer um movimento especifico, partindo do
abstrato ao concreto, movimento do e no pensamento.

A necessidade de compreender as contradi¢cdes da pratica formativa reside no
fato de vivermos em uma sociedade capitalista em que a realidade objetiva e o objeto
estudado sdo tomados de forma a desconsiderar suas relagdes e essé€ncia, legitimando o
isolamento e o pensamento avulso como forma de alienacdo dos individuos. Para o
pensamento historicamente e concretamente orientado, a fonte do movimento e do
desenvolvimento consiste na compreensido das relacdes que permeiam o objeto e a
realidade investigada. O caminho da compreensio da contradi¢do, no entanto, envolve o
desvio, implica na investigacdo aprofundada, ji que estes ndo sdo imediatamente
cognosciveis.

Em sintese, o contexto investigativo e colaborativo possibilitou criar as
condicdes para que os participes se tornem conscientes das contradi¢des inerentes a sua
pritica e ao contexto em que se encontram inseridos. A pesquisa evidencia que a
colaboracdo aliada a reflexdo critica possibilita aos professores formadores
compreenderem as contradi¢cdes inerentes as suas praticas e, assim, produzir novos
sentidos e significados ao seu modo de pensar e agir ao desenvolverem o trabalho
formativo com professores alfabetizadores

REFERENCIAS

AFANASIEV, V. Fundamentos da Filosofia. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1968.

IBIAPINA, I. M. L. de M. Anidlise critica de narrativas: dispositivo tedrico e
metodolégico para compreender a produgdo identitaria. In: CARVALHO, M. V. C. de.
(Org.). Identidade: questdes tedrico-metodoldgicas. CRV: Curitiba, 2011. p. 115-138.

166

W
Q
>
-
B
Q)
24
w
o
o
<
oL
L
=
<<
O




SEMINARIO DO LOED | AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA QUALIDADE SOCIAL

05 e 06 de maio de 2016

KOSIK, K. Dialética do concreto. Trad. NEVES, Célia; TORIBIO, Alderico. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1989.

LEONTIEV, A. N. Sobre o desenvolvimento histérico da consciéncia. In: LEONTIEV,
A. O desenvolvimento do Psiquismo. Lisboa: Horizonte Universitario, p. 89-142. 1978.
LEONTIEV, A. N. Uma contribuicio a teoria do desenvolvimento da psique infantil.
In: VIGOTSKI, Lev S et al. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Trad. Maria
da Penha Villalobos. Sdo Paulo: Icone, 1998. p- 85-102.

MAGALHAES, M. C. C. (Org.). A formagio do professor como um profissional
critico: linguagem e reflexdo. Campinas: Mercado das Letras, 2004. p. 5985.

MARX, K. O capital: critica da economia politica. O processo de produgédo do capital.
Vol.1. 12. Ed. Bertrand Brasil. Rio de Janeiro. 1988.

RUBINSTEIN, S. L Principios de psicologia geral. Lisboa: Editorial Estampa, v. V,
1973.

RUBINSTEIN, S. L Principios de psicologia geral. 2. ed. Lisboa: Editorial Estampa, v.
VI, 1977.

VIGOTSKI, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2000.

VASQUEZ, A. S. Filosofia da Praxis. Sio Paulo: Expressdo Popular, 2007.

28. QUESTIONAMENTOS FAMILIARES SOBRE A AVALIACAO
INSTITUCIONAL EM OURINHOS- SP: DISTORCOES E INTERESSES

Jodo Carlos Pereira de Moraes - FAESO/USP
joaocarlos_pmoraes @ yahoo.com.br

Renata Quenca Bassan - FAESO
renata.bassan @hotmail.com

Objetivo

Atualmente, as praticas avaliativas em educagdo ndo sdo exclusivas ao trabalho
docente do cotidiano de sala de aula. Avaliar tornou-se parte essencial das politicas
publicas em educacdo, significando, muitas vezes, beneficios ou exclusdes de retornos
financeiros para as instituicdes e/ou sistemas de ensino envolvidos (CUNHA, 2014).

Para a avaliag@o institucional contribuir de forma efetiva ao ensino, é necessario
que todos os atores da instituicdo estejam envolvidos no processo educacional,
conforme destaca Belloni (1999, p. 42):

E preciso que as pessoas assumam a avaliacio como parte do seu cotidiano.
Assim como se assume que dar aula nos demanda um minimo de
planejamento, de avaliacdo do desempenho dos alunos, precisamos criar uma
cultura institucional de que a avaliagdo faz parte da nossa rotina,
constituindo-se em uma a¢@o do cotidiano regular da instituig@o.
Destarte, em 2015, a Secretaria Municipal de Educacao de Ourinhos — SP criou a
primeira avaliagdo institucional para suas trés Unidades Escolares dos anos finais do

Ensino Fundamental (UE), avaliando Lingua Portuguesa e Matemadtica. Apds a prova, a
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secretaria recebeu o pedido de esclarecimentos de uma familia sobre o processo
realizado, suas intengdes e encaminhamentos.

Deste modo, esta pesquisa visa analisar os discursos sobre a avaliacdo externa
propagada pelos familiares de alunos que estudam nas UEs.
Desenvolvimento

A Secretaria realizou duas provas para os anos finais do Ensino Fundamental
com o objetivo de analisar os rendimentos dos alunos. Porém, entre os pais suscitaram-
se alguns questionamentos escritos sobre o trabalho.

Assim, com a andlise do discurso em Foucault (1986), discutem-se tais

questionamentos. Conforme o filésofo (1986, p.56),
[...] os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem € mais que utilizar

N

esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a
lingua e ao ato da fala. E esse mais que é preciso fazer aparecer e que é
preciso descrever.

Portanto, as falas dos pais apresentam ressonincias discursivas das praticas
avaliativas no ambito da comunidade escolar, possibilitando aos pesquisadores
compreender distorcdes e interesses que ecoam nesse processo.

E importante destacar que o interesse da autoavaliagio deve surgir da propria
escola, tendo como objetivo a compreensdo da prépria realidade escolar. Conforme
destaca Belloni (2000, p.15),

A avaliagdo Institucional visa ao aperfeicoamento da qualidade da educagdo,
isto é, do ensino, da aprendizagem e da gestdo institucional, com a finalidade
de transformar a escola atual em uma instituicdo comprometida com a
aprendizagem de todos e com a transformacao da sociedade.

Resultados e Analise

Os questionamentos elencados pelos familiares pautavam-se nos seguintes
argumentos:

O primeiro consistia na categorizagdo das Unidades de Ensino e, até mesmo,
das salas no interior da escola. O relato familiar ressaltava que as avalia¢des podiam
“comprometer estatisticamente o resultado dos alunos”. Deste modo, percebe-se que 0s
pais veem a avaliagdo como elemento classificatério e ndo como possibilidade de
aprendizado. Tal fato foge aos objetivos que a prova continha, que prescrevia uma
andlise diagnodstica das condi¢des de escolaridade do municipio e, consequentemente, a
orientacdo de gestores e professores para construgcdo de estratégias diferenciadas para a
melhora das dificuldades encontradas pelos alunos.

Ja o segundo questionamento debate que ndo houve discussdo com os
professores da rede sobre as perguntas/contetidos que compunham a avaliacdo. No
entendimento dos familiares as questdes das avaliagdes deveriam ser apresentadas antes
aos professores. Entretanto, este entendimento contraria a relacdo de andlise sistémica,
uma vez que intengdes das avaliacOes externas atingem e analisam o ambito do
curriculo prescrito e sua relacdo com a pratica docente.

Neste mesmo sentido, os familiares questionam que existiam perguntas na prova
que sdo relativas a contetidos de anos anteriores. Fora ressaltado que “na prova do
sexto ano, encontrava-se perguntas com conteidos do quinto ano”. Percebe-se, assim,
que os pais consideram os conteidos como estanques no processo de escolarizagdo, uma
vez que esperam que o ensino venga topicos de conceitos em um determinado ano e ndo
se retorne a eles. Elementos relativos a garantia de um ensino ciclico, uma
aprendizagem por aprofundamento e, também, desenvolva habilidades e competéncias
sao deixadas de lado.

Conclusoes
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A partir do envolvimento dos pais, constata-se a necessidade do envolvimento
da comunidade escolar com foco em uma compreensdo global e o no desempenho
escolar.

A utilizacdo da avaliacdo institucional remete a uma gestdo democratica e
participativa, buscando analisar os dados coletivamente, com o objetivo de romper
barreiras e demonstrar que nao se trata de puni¢des, mas que faz parte de um processo
de transformag@o social.

Segundo Brandalise (2010, p. 05):

Nos debates contemporaneos sobre a educacdo hd uma exigéncia cada vez
maior com o desempenho da escola, porque ela é considerada uma instituicao
social imprescindivel a sociedade atual, a formag¢do humana, ainda que essa
exigéncia se exprima de modos variados e contraditdrios.

A avaliacdo institucional € importante para o aprimoramento da organizacio
escolar, servindo como ferramenta para o seu conhecimento critico da realidade, e a
partir disso levar a reflexdes referentes ao proprio desempenho. Nesse sentido, explica
Dias Sobrinho (2003, p. 25) sobre a avaliagio:

[...] ndo se restringe a somente descrever os resultados obtidos, mas também
passa a avaliar as entradas, os contextos ou circunstancias diversas, os
processos, as condi¢des de produgio e os elementos finais.

Promover a avalia¢do institucional no ambito escolar, envolver e instigar a
participacdo de toda a comunidade auxilia a institui¢io no cumprimento de sua funcio
social e a superar os seus préprios desafios.
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29. AFETIVIDADE E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Leandro Ferreira de Melo

(melo.leo75 @gmail.com)
(Diretoria de Ensino de Suzano e Prefeitura de Sdo Paulo)

Resumo

Ao longo deste texto, buscamos refletir brevemente sobre a temadtica
afetividade e o processo de ensino-aprendizagem, sua importincia para o
desenvolvimento do psiquismo e comportamento humano. Para tanto, buscamos nos
fundamentar nas ideias de Lev Semenovitch Vigotsky e Henri Wallon. Estes autores
deram-nos as bases necessdrias para discutirmos a construcdo do conhecimento no
psiquismo humano. Utilizamos ainda como base filoséfica educacional as ideias do
pedagogo e filésofo brasileiro Paulo Freire — este deu-nos as bases necessdrias para
discutirmos a importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem.
Palavras-Chave: Afetividade. Ensino-Aprendizagem. Lev Vigotsky. Henri Wallon
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1. O desenvolvimento do psiquismo humano a partir dos fatores socioculturais

O desenvolvimento do psiquismo humano € influenciado por uma diversidade
impar de fatores subjetivos e intersubjetivos (internos e externos), sao fatores de ordem
biolégica, a partir do desenvolvimento maturativo, como apontado por Coll (1992), e,
também por fatores socioculturais, como apontado por Vigotsky (1991). Estes dois
fatores (biol6gico e social) agem e contribuem de diferentes maneiras para o
desenvolvimento do psiquismo humano. O biolégico, por exemplo, contribui a partir do
desenvolvimento natural humano, conhecido como desenvolvimento maturativo. O
social, por sua vez, contribui a partir do acesso e interacdo dos sujeitos com o mundo
sociocultural.

Um dos estudiosos a postular a importancia da interag@o sociocultural para o
desenvolvimento da crianca foi o psic6logo moderno Lev Semenovitch Vigotsky.
Vigotsky estudou e defendeu a tese de que forma os mecanismos socioculturais tornam-
se parte da natureza humana. Defendeu ainda que as “fungdes psicoldgicas superiores”
sdo produto da atividade cerebral. Enfatizou a importancia e papel do processo
histérico-social e da linguagem no desenvolvimento do psiquismo humano. O cerne da
sua teoria é que a aquisicdo dos conhecimentos se d4 pela interacdo (inter-relacao) do
sujeito com o meio, cultura.

A teoria de Vigotsky apresenta diferencas singulares em relacdo a teoria
psicogenética de Jean Piaget — traduzida para a esfera pedagdgica com a denominacio
de “construtivista” (Coll, 1996). Em seus estudos Piaget deu énfase central aos aspectos
estruturais e as leis essencialmente universais de ordem bioldgicas do desenvolvimento
humano. Vigotsky por sua vez concentrou e insistiu no aspecto cultural, na interacio
social, cultural e na dimensao histérica do desenvolvimento mental. Apesar de certas
similaridades entre os autores, ambos partem de contextos e, sobretudo métodos
diferentes.

Piaget deu énfase ao homem enquanto ser bioldgico. Enquanto Vigotsky o
concebe como ser ndo apenas bioldgico, mas acima de tudo histérico e social. Neste
sentido, Rosa (1994), diz que: “Ao colocar o sujeito como centro e, principalmente, ao
vincular a aprendizagem a maturacdo biopsicoldgica, Piaget autoriza a inferéncia de que
o processo de aprendizagem ocorre espontaneamente, isto é, independente da acdo ou da
‘provocacdo’ de um outro sujeito. [...] A esse respeito a teoria de Vygostky,
indubitavelmente, se faz mais clara, ao atribuir especial importincia ao meio social, ao
adulto educador no processo de aprendizagem.” (DUARTE, 1996, Apud, ROSA, 1994,
p- 49-50).

Antonio (2008, p. 01), apontou que, para desenvolver sua teoria sobre o
desenvolvimento psicoldgico, “Vigotski utilizou principios e métodos do materialismo
histérico-dialético — o qual busca compreender a realidade a partir de suas contradi¢cdes
e dentro do processo histérico em constante transformacdo — para organizar 0 novo
sistema psicoldgico. Seus estudos foram profundamente influenciados pelas ideias de
Marx e Engels”. A partir dos principios do materialismo histérico dialético, Vigotsky
desenvolveu a “Teoria Histérico-Cultural” que deu base para explicar o
desenvolvimento das “funcdes mentais (psicoldgicas) superiores”. As fungdes mentais
superiores sdo intrinsecas aos seres humanos, pois podem ser desenvolvidas e
potencializadas, como por exemplos, a aten¢do voluntiria, a memoria logica, o
pensamento verbal e conceitual, as emocdes complexas, entre outras.

Para Vigotsky (Duarte, 1996), as interacdes sociais tém como mediadores os
“signos” e os “instrumentos” sociais (processos formadores e construtores), isto quer
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dizer que, o ser humano é caracterizado, se desenvolve e se realiza enquanto ser
(sujeito) por uma sociabilidade interativa. Henri Wallon neste mesmo viés tedrico
expressou ideia semelhante, porém, de forma mais categérica, disse ele que: “O
individuo € geneticamente social”, ou seja, “O ser humano é organicamente social, e sua
estrutura organica supde a intervencdo da cultura para se atualizar” e desenvolver-se.
(La Taille, 1992).

Portanto, para a Teoria Histérico-Cultural do desenvolvimento humano, sdo os
fatores socioculturais que ddo caracteristicas pessoais e racionais aos individuos. Desse
modo, os autores citados, defendem que € na “interacdo”, principalmente “mediada”,
esta mediacdo por sua vez exige afetividade (afei¢do) também por parte do professor
para com a pessoa do educando.

2. O affectus como fator preponderante para o processo de ensino-aprendizagem

A palavra afeto (afetividade) deriva do Latim Affectus, “disposto, inclinado a,
constituido”, participio passado de Afficere, “fazer algo a alguém, usar, manejar, influir
sobre”, além de vérios outros sentidos. Forma-se de ad, “a”, mais Facere “fazer”.

O diciondrio online da Lingua Portuguesa define afeto como: “s.m. Sentimento
de imenso carinho que se tem por alguém ou por algum animal; amizade. P.ext. Aquilo
que € alvo desse sentimento: seu afeto eram os netos. Psicologia. Sentimento e emog¢ao
que se manifestam das mais variadas formas: amizade € uma forma de afeto. Psicologia.
Um dos trés tipos de fun¢do mental, juntamente, com a voli¢do e com a cognicao.
Psicandlise. Estado emocional que se relaciona com a formacgao de uma pulsao. adj. Que
possui ou demonstra dedicacdo ou afeicdo [...].” Como podemos observar na defini¢io
do dicionério online da Lingua Portuguesa, a palavra afeto é um tipo de “funcdo
mental” do campo dos “sentimentos” ligada a “emoc¢do” que remete a “dedicacdo”,
“pulsdo” no exercicio do “carinho”, da “amizade”, da “fei¢do” por outrem.

Para Japiassi e Marcondes (2001, p. 9), “No pensamento filosdéfico, afeicdo,
significa “sentimento terno”, estd ligado ao verbo afetar: co-mover, perturbar. Assim,
afetar significa exercer uma acdo sobre uma coisa ou sobre alguém; e afeicdo é a
modificacdo resultante dessa acdo sobre aquele que a sofre. Em psicologia, afei¢do
designa um certo estado da sensibilidade; os sentimentos e as sensacdes sdo afeicdes,
mas a ternura constitui apenas uma afei¢io entre outras (de prazer, de dor, de célera
etc.).”

Vigotsky atribuiu grande importancia a questdo da afetividade para o processo
interacional, mas foi Wallon que estudou e aprofundou a real importancia da questo.
“Ao estudar a crianga, ele ndo coloca a inteligéncia como o principal componente do
desenvolvimento, mas defende que a vida psiquica é formada por trés dimensdes -
motora, afetiva e cognitiva -, que coexistem e atuam de forma integrada.” Heloisa
Dantas aponta (La Taille, 1992, p. 88), que para Wallon “a afetividade é componente
permanente de acdo”, ou seja, as praticas pedagédgicas devem estar permeadas
“permanentemente” por acOes afetivas, tendo em vista ser um importante mecanismo
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. As acdes afetivas
desenvolvem emocdes que geram o “fluxo tonico”, ou seja, a “elevacdo do tonus”, que
por sua vez contribui no estimulo para a apropriacdo pelo psiquismo daquilo que esta
sendo desenvolvido/ensinado. Em sintese, acdes afetivas estimulam as emogdes e
reacoes humanas, contribuindo, desse modo, diretamente para a aquisicdo de
aprendizagens, levando desta forma, os sujeitos, a alcancarem diferentes formas de
desenvolvimento.

Marta Kohl (La Taille, 1992, p. 76), citando Wertsch (1990, p. 63), diz que:
“os processos pelos quais o afeto e o intelecto se desenvolvem estdo inteiramente
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enraizados em suas inter-relacdes e influéncias mituas”. Assim, ndo é possivel “separar
afetivo e cognitivo como dimensdes isoldveis”, pois fazem parte de relacdes miituas.
Para Vigotsky, o ser humano € um ser social, desse modo, € necessdrio enfatizar e dar
importancia aos diferentes mecanismos e acdes emocionais ao longo do processo de
ensino-aprendizagem.

3. Consideracdes Finais

A partir das discussdes acima a respeita da relagdo miitua entre aprendizagem e
afetividade, fica mais facil de compreender que a apropriacdo e organizacdo do
aprendizado no psiquismo humano estd diretamente relacionado a dindmica e forma que
a afetividade esteve presente ou nio ao longo do processo de ensinagem. Neste sentido,
ndo basta ao professor — principalmente aqueles que lidam com alunos que apresentam
determinadas necessidades especiais, apenas ensinar, passar o conteiido —, mas também
dispor e colocar em prética “estratégias afetivas” que colaborem para o sucesso da
apropriacdo do que estd sendo ensinado aos alunos.

Corroborando com as discussdes acima, em relacdo a base filoséfica do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, as ideias do pedagogo e filésofo
brasileiro Paulo Freire (1996, p. 01) apontam que:

Ensinar € uma especificidade humana. Ensinar exige seguranca,
competéncia  profissional e  generosidade. Ensinar  exige
comprometimento. Ensinar exige compreender que a educacdo é uma
forma de intervencdo no mundo. Ensinar exige liberdade e autoridade.
Ensinar exige tomada consciente de decisdes. Ensinar exige saber
escutar. Ensinar exige reconhecer que a educacdo € ideoldgica.
Ensinar exige disponibilidade para o didlogo. Ensinar exige querer
bem aos educandos.

Freire entende que as instituicdes educativas devem ter em sua esséncia a
afetividade pratica na preparacdo e na acao de suas atividades pedagdgicas. Para ele o
aluno néo é o construtor individual do seu préprio conhecimento, pelo contrario, ha a
necessdria relacdo de afetividade aproximada entre professor-aluno e aluno-professor.
Por isso aponta que, “ensinar € uma especificidade humana” e, portanto, é necessario,
ter “generosidade”, “saber escutar”, ter “didlogo”, “querer bem os educandos” etc.
Principios que para Freire s@o imprescindiveis a educacio afetiva. Freire destaca ainda
outros importantes principios educativos relacionados a docéncia e discéncia, vejamos
quais sdo estes logo abaixo:

Nio ha docéncia sem discéncia. Ensinar exige rigorosidade metddica.
Ensinar exige pesquisa. Ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos. Ensinar exige criticidade. Ensinar exige estética e ética.
Ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo. Ensinar
exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminag@o. Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica. Ensinar
exige o reconhecimento e a assun¢do da identidade cultural.

Freire enfatiza ainda a necessidade de valorizar a pratica do “respeito”, da
“ética e estética”, a “rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo”. Ensinar exige
também a “reflexdo critica sobre a pratica” e se necessario 2 mudanga de postura e de
praticas que nao dao retornos positivos. Por fim, citamos os dltimos principios definidos
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por Freire (1996, p. 01) como necessdrios para se desenvolver com qualidade,
compromisso, afetividade e respeito a pratica docente:

Ensinar ndo € transferir conhecimento. Ensinar exige consciéncia do
inacabamento. Ensinar exige o reconhecimento de ser condicionado.
Ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando. Ensinar exige
bom senso. Ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos
direitos dos educadores. Ensinar exige apreensio da realidade. Ensinar
exige alegria e esperanca. Ensinar exige a convic¢do de que a
mudanga € possivel. Ensinar exige curiosidade.

De acordo com Freire (1996), quando o docente coloca em pratica estes
principios — hé inimeros outros, claro — ele estard contribuindo para a “insercdo social”
dos alunos.

Paulo Freire enfatizou também que a préitica do ensinar ndo € apenas
“transferi” conteidos, mas exige “esperanca” e “convic¢do” de que a “mudancga”, por
mais dificil que possa ser, “é possivel”’! Por maiores que sejam as dificuldades que um
educando tenha, € necessario que antes e durante a pratica (processo) o docente tenha

RT3

confianga, “esperanga”, “convic¢do” e afetividade polo que e para quem esta fazendo.
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30. REPENSANDO O TRATAMENTO PEDAGOGICO NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO A PARTIR DE UMA TURMA DE ACELERACAO DE
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Doutoranda em Educacao pela UFJF, mestre em Educacdo pela UFF, especialista em
Alfabetizagdo e Linguagem pela UFJF, pedagoga pela UFJF. Professora da formacao
docente inicial, continuada e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivos

Esse trabalho tem como principal objetivo apresentar alguns pressupostos de
uma acdo pedagogica realizada com uma turma de aceleracdo de aprendizagem de uma
escola publica municipal de uma cidade da Zona da Mata mineira. A turma era
composta por dezoito alunos, com faixa etaria de dez a quatorze anos aproximadamente,
avaliados como aptos a antiga 1* série e o restante a 2° série do Ensino Fundamental,
cuja caracteristica comum entre eles era o histdrico escolar anterior: todos haviam
enfrentado a reprovacgdo fazendo a 1* série de uma a quatro vezes, com a justificativa
dada pelos professores de que ndo haviam se apropriado dos atos de ler e escrever.

Como professora convidada a atuar junto a essa turma denominada de Projeto
Caminhar, busquei problematizar o tratamento pedagégico dado a leitura e a escrita nas
praticas de alfabetizacdo a partir da hipdtese que o problema da aprendizagem nio
satisfatéria €, antes de tudo, reflexo das relacdes sociais e do impacto dessas relacdes na
organizagdo educativa. Com efeito, o tratamento pedagégico dado a linguagem no
interior da escola pode constituir o arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso
ao poder (GNERRE, 1991).

Negando-me a engrossar a perversidade da exclusdo que perpassa a escola,
busquei tatear e instaurar algumas acdes alternativas que tinham como propésito
minimizar praticas seletivas e garantir principios que pudessem implicar no aumento de
resposta positiva a escola e, assim, em melhores condi¢des para a aprendizagem.

Desenvolvimento

A dificuldade de muitos alunos se apropriarem dos diferentes modos e usos da
lingua nas escolas brasileiras revela que, embora o Brasil tenha avancado, ainda ndo
conseguiu progressos visiveis no alcance do pleno dominio de habilidades que sio,
hoje, condicdo imprescindivel para a insercao plena na sociedade letrada. Nesse sentido,
podemos perceber que o discurso em favor de uma educagdo voltada para garantir o
direito de aprendizagem a todos ainda ndo se efetivou como uma realidade.

Para que isso se configure, parece consenso entre estudiosos como Magda
Soares (1994), Paulo Freire (1999) e Bakthim (1992) que um dos principios a ser
considerado para a realizacdo de um processo de transmissdo cultural mais favordvel a
aprendizagem refere-se a importancia da instituicdo de ensino valorizar a experiéncia
social que a crianca ja possui ao chegar a escola. Ignorar essa relacdo € assumir uma
vis@o reducionista do fazer pedagdgico. Nesse sentido, pautei-me na necessidade de
redimensionar o ponto de partida para o trabalho pedagdgico. Para tanto, era claro para
mim a importdncia de respeitar e valorizar a vivéncia dos alunos, o que levou-me a
enveredar pelo caminho investigativo de conhecer o uso da escrita que os alunos do
Projeto Caminhar faziam em seus cotidianos. O objetivo era que ao aproximar-me do
uso do material escrito em seus cotidianos, fosse-me possivel obter informacgdes que me
permitissem planejar estratégias de intervengdo capazes de facilitar o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita. Assim, realizei visitas as casas dos dezoito discentes a
fim de verificar o que liam e escreviam. Foi a partir do material do dia a dia encontrado
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nas casas dos alunos que eu selecionava, planejava e explorava os trabalhos a serem
realizados nas préximas aulas.

Nessa relagdo, o que ficou nitido foi que ao acolher os modos de usos de
diferentes modalidades da lingua dos alunos como ponto de partida para o trabalho de
alfabetizacdo, foi possivel que todos os alunos, marcados pelas intimeras repeténcias, se
apropriassem da leitura e da escrita, o que aponta que ndo tinham nada que pudesse
justificar a ndo aprendizagem, a ndo ser a necessidade de reorganizacdo pedagdgica.

Avaliacdo dos resultados

Ao rever os procedimentos pedagdgicos para atender os alunos, enquanto sujeitos
heterogéneos, foi possivel fortalecer neles a conviccdo de que podiam aprender. Desse
modo, ao finalizar o trabalho com esses alunos, os quais considero ‘“herdis da
resisténcia” (Castro, 2001), ficou claro que embora tenham vivenciado uma relagio
negativa com a escola, tiveram condi¢des de superarem o estigma de incapazes e dos
dezoito alunos, quinze apropriaram-se da leitura e da escrita de forma satisfatoria e
foram incluidos na série mais préxima da que deveriam estar, caso ndo tivessem sido
reprovados. De um modo geral, o estudo indicou a urgéncia e importincia da revisdo da
intervengdo pedagégica frente as préticas de alfabetizagdo e letramento.

Consideracdes finais

Um processo de transmissdo cultural escolar favordvel a aprendizagem precisa
considerar “(...) que os contetidos da aprendizagem na escola devem ser cada vez mais
tirados da experiéncia da crianga na familia e na comunidade” (BERNSTEIN apud
GRACIO; STOER, 1982, p. 22). Isso porque ao voltar o olhar para a identidade social
dos alunos amplia-se as condicdes de revisar posturas e metodologias de trabalho
capazes de incidirem sobre condi¢des propicias para o ensino escolar.
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31. GENERO E SEXUALIDADE NA FORMACAO CONTINUADA DE
DOCENTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
POSSIBILIDADES DE ATUACAO DO/A SUPERVISOR/A DE ENSINO.

Luiz Fabio Santos — UFSCar — Campus Sorocaba
fabio.sedu@ gmail.com

O texto que se apresenta foi concebido na perspectiva de problematizar uma
experiéncia de formacgao continuada de professores que atuam na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) a partir de pressupostos tedricos apropriados no universo da pés
graduagdo Strictu Sensu em Educacio, na linha de pesquisa Formagao de Professores e
Praticas Educativas, tendo o propésito de contribuir para ampliar a discussdo sobre os
diferentes cendrios, tensdes e perspectivas que compdem a formacdo de professores.

Aborda as questdes de género e sexualidade, na busca de novos horizontes
apesar dos entraves que se pdem no caminho para a formagao docente e foi estruturado
de modo a apresentar o l6cus em que experiéncia foi concebida, contextualizar a
temdtica na escola e as possibilidades de atuacdo do/a supervisor/a de ensino na
formacdo docente.

Enquanto supervisor de ensino atuando na EJA visitando as escolas,
mensalmente participando de reunides de formacdo com 20 professoras e estabelecendo
didlogo com os/as estudantes, visibilizamos as questdes ocultas relacionadas a género e
sexualidade.

Entendendo, que muitas das dificuldades de acesso, permanéncia e sucesso na
escola, apresentadas pelos/as estudantes provém dessas questdes, considerando que
muitas mulheres nio frequentaram ou s@o impedidas de frequentar a escola pela sua
condicdo de filha, esposa e mae ou pelas condi¢des enfrentadas na vida profissional, ha
estudantes lésbicas, gays, bissexuais e transgéneros (LGBTSs) que ndo conseguiram
permanecer nos bancos escolares em fungdo de discriminacdes e maus tratos de colegas
e das instituicdes escolares. Decidimos junto aos docentes, que essas questdes
precisavam ser abordadas nas formag¢des mensais.

O ano de 2013, para a formagdo continuada da EJA, foi marcado por uma
perspectiva que abordava as questdes de género e diversidade sexual na proposta
pedagdgica das unidades escolares. Acordamos que os textos debatidos seriam levados
as salas de aula com a metodologia que o/a docente sentisse seguranga para trabalhar, a
partir das temdticas planejadas para a semana. Socializariam posteriormente o trabalho
realizado em sala de aula nas reunides mensais apresentando sugestdes de atividades
realizadas em sala de aula para outras colegas de trabalho.

O grupo decidiu no planejamento inicial do ano letivo de 2014, que as tratativas
dessas questdes acontecessem pelo viés das diversas manifestacdes das artes. A maioria
das professoras conseguiu fazer a abordagem por essa linha de acdo e como fechamento
do ano letivo organizou-se Sarau da Diversidade, com a participacdo de mais de 500
alunos de diversas escolas, que subiram ao palco do Teatro Municipal de Sorocaba para
cantar, dublar, encenar, declamar e dancar mostrando diversas nuances das diferencas
humanas (gé€nero, etnia, classe social, deficiéncias) de forma Ilddica, respeitosa e
prazerosa, numa demonstragdo das multiplas possibilidades de superacdo de todas as
formas de preconceitos.

Os profissionais da educagio e toda a sociedade brasileira estio num momento
de intensas mudancas sociais — entre elas a crise do paradigma patriarcal, a aparicdo de
novas acomodagdes familiares, a inveng@o de novas maneiras de relacionamento sécio-
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afetivo, a crescente aquisicao pelas mulheres de novos espagos sociais, a superaciao de
tabus, as decisdes judiciais, como as que garantem o casamento igualitdrio e o direito de
adocdo por casais do mesmo sexo, € a aprovacdo de leis que criminalizam as
discriminacdes por sexo, género e orientacio sexual etc. (BRASIL, 2007)

Nao obstante, é crescente entre os profissionais da educacdo a identificacdo da
necessidade de se adotarem acgdes que transformem a escola em uma institui¢do a altura
dos desafios colocados por essas transformacgdes e, 1l6gico, num espago seguro e
efetivamente educativo para todos os cidadios e cidadas que nele circulam, convivem e
interagem, independentemente de género, orientacdo sexual, cor, raca, etnia, religido,
origem, idade, condig¢do fisica ou mental etc, para promover a desnaturalizacdo da
exclusdo. Segundo Gentili e Alencar, ( p.33, 2003) “os excluidos eram acostumados a
exclusdo”.

Nesse cendrio de incertezas e incoeréncias nas a¢des do mundo e da escola, a
forma de atuacdo e as contribui¢des do/a supervisor/a de ensino sdo importantes para
possibilitar a constru¢do de um novo modelo de educagdo, que garanta a inclusdo de
todas as pessoas. Ele/a tem a possibilidade de ajudar a reescrever a histéria das nossas
escolas com outras palavras, de semear novas sementes.

Esse profissional que geralmente atua em grupo e se relaciona direta e
indiretamente com varios sujeitos: a secretaria de educacgdo, as universidades, a diretoria
da escola, os professores, os alunos e os seus responsdveis. Também participa no
desenvolvimento das politicas pedagdgicas e administrativas e estabelece uma ponte de
informacdo entre os 6rgdos gestores e as escolas. Nesse sentido, poderd atuar como
escritor de palavras ainda ndo ditas, marginalizadas e semeador de sementes ainda nao
plantadas para que no futuro todos possam experimentar os sabores de novos textos e
novos frutos por elas germinados.

Finalmente esperamos que este relato colabore para a compreensdo de que as
questdes de gé€nero e sexualidade e seus impactos na educagio escolar coloca-se como
necessidade para quem busca caminhar na dire¢do de superagdo de impasses
educacionais no campo do trabalho docente.
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32. GREMIO ESTUDANTIL - UMA CONSTANTE BUSCA DEMOCRATICA

Mariana Y. Kamada, marianayuki@ gmail.com;
Cristiane P. Braga, crispiresbraga@yahoo.com.br;
Diego V. Marques, diegonict@ gmail.com.

E.E. Prof. Dr. Camilo Marques Paula

Em tempos de instabilidade politica, discutir sobre a democracia se tornou uma
questdo de senso comum, no qual a ideia de “governo do povo”, defendida pelos gregos
antigos, parece muito distante da realidade. E nesse contexto, a escola se torna um
importante local, ndo sé de ensino-aprendizagem, mas também de participacdo
democratica. No entanto, segundo Aradjo (2002) os professores e as escolas comumente
se intitulam como democraticos sem se preocupar com a base conceitual.

As instituicdes como escola e familia ndo sdo democraticas de imediato, ja que
possuem em seus membros, interesses e status diferentes, uma vez que os professores
tém como objetivo ensinar, enquanto o aluno estd para adquirir, segundo os meios
educacionais publicos, competéncias e habilidades e também para interagir com os
individuos e com a sociedade.

O Grémio Estudantil € uma possibilidade de discussdo democratica no ambiente
escolar, em que o objetivo € aprendizagem dos alunos. Esta ideia esta inserida no
conceito de igualdade (para todos), afinal existem contetidos de aquisicdo demarcados,
como por exemplo, na disciplina de ciéncias para o sexto ano, o primeiro é: os seres
vivos e os fatores ndo vivos do ambiente (SEE/SP, 2014. p.07), porém o processo para
essa aquisicdo deve ser multiplo para que possa abarcar as diferencas dos sujeitos
envolvidos.

Assim, ndo hid somente uma simples igualdade, mas equidade, que significa
reconhecer o direito de cada um, e sua especificidade como sujeito, bem como a
circunstincia em que se encontra, para entao usar da equivaléncia cujo objetivo pode ser
entendido como do ambito da justica (ARAUJO, 2002). Como exemplo: um aluno nio
atingiu o objetivo de uma determinada atividade, como a leitura de um mapa. Pensando
na equidade, esse aluno necessitard de uma mediacdo mais especifica do professor.

A partir destas premissas apresentadas podemos iniciar a discuss@o da pratica
realizada no ano letivo de 2015, e em constante desenvolvimento em uma escola
estadual do interior paulista que atende o ensino fundamental 2 (6° ao 9° ano) e ensino
médio (1° ao 3° ano). O objetivo principal permeia o préprio fazer: a constru¢do de um
grémio escolar que seja democratico. A SEE/SP (Secretaria da Educag@o do Estado de
Sé@o Paulo) mantém um site destinado a apresentacdo de grémios assim como possui
orientagdes, como:

Por meio dos grémios, é possivel fomentar novos projetos dentro das unidades
nas areas de comunicagdo, cultura, esporte, social e politica, para aumentar a
representatividade dos estudantes nas escolas, e, dessa forma, em conjunto com
professores e gestores, aprimorar a gestdo e aprendizado didrio em sala de aula
(SEE/SP, s/a,).

Um grupo de alunos que esteja apto a representar outros alunos nos seus
interesses, € no bem comum. Como realizar a escolha destes alunos? A primeira
resposta € o uso de eleicdes, mas estamos a relatar uma experiéncia real, e, ela ndo
comeca com formacdo de um grémio por meio de eleicdes.

A histéria nos auxilia no processo do relato: em 2015 a coordenadora da escola
pediu aos trés professores autores do presente trabalho para serem professores
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interlocutores. Aceitamos, € 0o que encontramos dos anos anteriores ao se pensar em
uma continuidade de trabalho, é que ndo havia nada sistematizado: atas e nomes soltos
que remetiam ao ano de 2013, alguns direcionamentos da diretoria de ensino, € um
estatuto antigo. Entdo resolvemos (e aceitamos a critica do arbitrariamente) de ndo fazer
eleicdes, entretanto, por outro lado, convidamos todos os alunos que quisessem
participar para formar um grémio. Apresentamos aos interessados, por volta de 50
alunos, uma aula introdutdria sobre o papel e o funcionamento de um grémio. Ao final
formamos um grémio com 21 alunos.

No inicio, houve a escolha do nome: Revolution -N6s somos a revolucdo. Duas
grandes influéncias podem ser notadas: as aulas de histéria demarcarem que uma
revolucdo é uma grande mudanca, e a palavra em inglés (adolescentes, sendo
adolescentes). E interessante como posteriormente notou-se que havia um descompasso
muito grande do que é possivel ser realizado, com o que o grémio Revolution gostaria
de fazer. Em varios momentos os gremistas diziam que queriam uma cantina na escola,
algo que esbarra em intimeras impossibilidades e que demonstra até certa ingenuidade.
E que fique claro, isto ndo € uma critica ao que eles desejavam, pelo contririo é bastante
vélida e importante a escolha deles, e que eles realmente buscavam fazer uma diferenca.

Em termos concretos, no total foram 14 atas. Algumas atividades foram
realizadas em conjunto com os professores, como o interclasses, o famigerado
campeonato de futebol e queimada das escolas. Assim, como os direcionamentos da
diretoria de ensino também foram atendidos em relac@o a papéis a serem preenchidos e
encontro com outros grémios. A maior dificuldade encontrada para constituicio do
grémio, € que os alunos ndo iam as reunides marcadas entre eles. E gradativamente a
participacdo ia caindo. Ao final, 4 ou 5 alunos é que de fato estavam engajados no
grémio.

Concluimos, ao fazer uma reflex@o sobre o ano de 2015 do grémio Revolution é
que os alunos escancaram o quanto a democracia tem de utdpica, e essa talvez seja a
maior licdo aprendida por nés, os professores. Entdo, por que continuamos?

A utopia estd no horizonte, eu sei muito bem que nunca a alcancarei. Se eu
caminho 10 passos, ela se afasta 10 passos. Quanto mais eu busca-la menos a
encontrarei porque ela vai se afastando a medida que eu me aproximo. Boa
pergunta, ndo? Para que serve? Pois a utopia serve para isso, para caminhar
(BIRRI, F. apud GALEANO, E s/a).

Assim, caminhamos...
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33. REFORMADORES EMPRESARIAIS E “NOVA FILANTROPIA” NA
EDUCACAO: UMA ANALISE DAS PRATICAS DE MERCADO DAS
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Introdugao

Empresas e filantropia tem tido uma crescente influéncia sobre a educacdo
publica, operando tanto na prestacdo de servicos quanto na formulacdo de politicas
publicas. Deste modo, a gestdo publica é cada vez mais partilhada entre o Estado, o
mercado e a filantropia, sendo frequentemente chamada de uma transi¢do do “governo”,
burocrético e hierdrquico, para a “governanca”, em rede (RHODES, 1996).

Neste contexto da governanga, ndo apenas o papel do Estado tem mudado, mas
também as praticas e discursos da filantropia. Frequentemente referida por "nova
filantropia" (BALL e JUNEMANN, 2012; OLMEDO 2014), ela tem adotado a ldgica
de mercado e pode ser considerada parte dos “reformadores empresariais” (FREITAS,
2014, RAVITCH, 2011). Empregando praticas empresariais para a solucdo de
problemas sociais, as estratégias da nova filantropia frequentemente entram em
confronto com um projeto mais amplo de qualidade social da escola ptblica. Por isso,
diversos pesquisadores tem analisado os efeitos da “reforma empresarial da educagdo”,
como Freitas (2012), Adrido e Peroni (2010), Ball (2012) e outros. Dentre os problemas
identificados, hd por exemplo o estreitamento curricular relacionado ao uso de testes e
competicio (AU, 2007, 2009; RAVITCH, 2011), o aumento da desigualdade e
segregacdo social (ERNICA e BATISTA, 2011, FREITAS, 2012), a reducdo da
colaboracdo entre escolas e professores (FREITAS, 2012), a exclusdo de alunos com
baixa performance (NICHOLS e BERLINER, 2007) e tempo excessivo investido em
treino para testes (MILLER e ALMON, 2009).

O aumento das pesquisas sobre a reforma empresarial da educacdo tem
propiciado grandes avangos, contudo ainda existem lacunas no campo de pesquisa da
politica educacional. Primeiramente, estes estudos consideram mais os efeitos de tal
reforma do que como os atores empresariais e filantrépicos operam. Além disso, os
estudos podem ser restringidos pelo “territorialismo metodolégico” e pela perspectiva
da "politica-como-governo" (BALL, 2012, p.xii), sendo estes os desafios que esta
pesquisa de doutorado em andamento pretende discutir.

Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo principal desenvolver uma anélise de como a
nova filantropia tem atuado na politica educacional brasileira.
Tem como objetivos secunddrios identificar as principais instituicdbes da nova
filantropia, descrever suas praticas de mercado e analisar como estas sao empregadas
estrategicamente para influenciar politicas educacionais.

Metodologicamente, esta pesquisa objetiva explorar métodos e perspectivas
tedricas que considerem a relevancia da rede de atores privados na educacdo e da
mobilidade internacional de politicas educacionais.

Metodologia

Esta pesquisa estd sendo conduzida sob a metodologia de “etnografia de redes”,
na qual sdo combinadas a andlise de redes sociais com métodos etnogrificos. Portanto, a
coleta de dados ¢ feita através de:

- Extensiva pesquisa online em fontes publicamente disponiveis, como sites
institucionais e matérias de jornais. Nesta etapa sdo identificados atores relevantes
através da andlise de redes sociais
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- Entrevistascomalgunsatoresidentificados
- Participagdo e observagdo de eventos e reunides desta rede

Para o presente trabalho, foi dado maior enfoque ao trabalhos das
seguintes organizacdes: Todos pela Educacdo, Fundagdo Lemann, Instituto Ayrton
Senna e Instituto Unibanco

Além disto, as praticas institucionais aqui examinadas s@o intimamente
interligadas entre si, por isso ndo hd uma tentativa de apontar causalidade entre elas,
mas sim oferecer uma andlise exploratéria de como a “nova filantropia” tem atuado na
educacdo brasileira.

Resultados Parciais

As praticas analisadas s@o portanto: primeiramente, aquilo que alguns autores
tém chamado de “filantrocapitalismo” (BISHOP e GREEN, 2010), que se refere a como
a nova filantropia se assemelha ao mercado e traz uma abordagem de negécios para
problemas sociais. Em segundo lugar, a atuagdo estratégica em torno do governo e da
politica publica, tanto na formulacdo de politicas quanto na prestacdo de servigos, que
tem sido chamada de “filantro-politica” (ROGERS, 2011). Além disso, o trabalho
profundamente atrelado a resultados, com o objetivo de alcancar e demonstrar
“impacto” e "eficiéncia”. Por isso, estas institui¢des frequentemente implementam suas
proprias avaliagdes ou buscam impacto sobre avaliacdes publicas sem a devida
consideracdo sobre as complexidades sociais envolvidas. Em quarto lugar, “doadores”
querem estar diretamente envolvidos, fazendo uso de seus capitais econdmicos e sociais
para alcancar os fins desejados. Por fim, a nova filantropia trabalha em uma rede global,
onde a agenda e funcionamento das funda¢des foram globalizados. Ecoando estudos de
outros paises, especialmente Reino Unido e Estados Unidos, argumenta-se que para se
compreender a atual politica educacional brasileira faz-se necessario analisar o trabalho
“filantrépico” dos institutos empresariais.
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34. CONTRIBUICOES DA JORNADA ESPECIAL DE FORMACAO (JEIF)
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DO CICLO DE
ALFABETIZACAO

Marisa Garbellini Sensato — marisasensato @ gmail.com -PUCSP

RESUMO

O presente trabalho pretende analisar as contribuicdes da formacdo de
professores em servico na Rede Municipal de Sao Paulo, desencadeadas pela acdo
formadora dos Coordenadores Pedagdgicos nos hordrios coletivos, nos grupos de
professores optantes pela Jornada Especial de Formagao (JEIF) através dos Projetos
Especiais de A¢ao (PEA). Demonstrar que a acdo formadora proposta estd baseada na
parceria e possui uma fundamentacdo legal muito forte, o que garante os tempos e
espacos para formacdo na escola. A legislacdo pertinente consta de leis, decretos e
portarias, que orientam e normatizam as agcdes formativas para todas as escolas da rede
em todas as modalidades, quais sejam, educa¢do infantil, ensino fundamental e médio.
A formacao de professores em servico estd vinculada a construcdo do Projeto Politico
Pedagégico das escolas e visa a melhoria da qualidade da educagdo considerando a
realidade da escola e do entorno. O foco principal do trabalho serd a andlise das praticas
da formacdo em contexto e suas contribuicdes na mudancga das praticas realizadas pelas
professoras no Ciclo de Alfabetizacdo, que compreende os trés primeiros anos e atende
a faixa etdria entre seis a oito anos, no periodo de 2010 a 2015, por serem as turmas que
iniciaram no ensino fundamental de nove anos. A secretaria municipal de educacio
optou por fazer a transi¢do para o ensino fundamental de nove anos gradativamente,
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ocorrendo a coexisténcia das duas realidades na mesma escola. Desta forma, os alunos
que estdo matriculados nos anos finais do ciclo, ainda estdo no sistema de oito anos,
embora a nomenclatura tenha sido modificada. Tal coexisténcia s6 deixard de existir em
dois mil e dezoito, quando as tltimas turmas desta modalidade tiverem concluido o
ensino fundamental. O sistema de ciclos, recém implantado na rede (2014) constitui-se
de trés ciclos de trés anos, quais sejam, Ciclo de Alfabetizagéo, Ciclo Intermedidrio e
Ciclo Autoral. O cendrio serd composto por escola municipal de ensino fundamental da
regido sudeste de Sdo Paulo. Os atores serdo professoras alfabetizadoras com mais de
cinco anos de experiéncia, titulares de cargo efetivo de Professor de Educac¢éo Infantil e
Ensino Fundamental I com provimento por concurso publico de provas e de titulos, com
lotacdo na escola ha cinco anos, pelo menos. A hipdtese levantada € que a formacéo
realizada na JEIF tenha impacto positivo na aprendizagem dos alunos do Ciclo de
Alfabetizagdo. O problema de pesquisa é quais sdo as contribui¢cdes da formacido em
servigo realizadas nos grupos de professores que podem impactar as a¢gdes pedagdgicas
para melhor, criando condic¢des para a melhora do desempenho dos alunos. A rede se
encontra perante a necessidade de mudangas urgentes nas praticas pedagdgicas no Ciclo
de Alfabetizacdo na perspectiva do curriculo integrador. Tal necessidade tem sua
origem na antecipacdo do ingresso das criangas no primeiro ano do ensino fundamental
que trouxe a discuss@o sobre o desenvolvimento da crianca desta faixa etdria para a
realidade da escola de ensino fundamental e quais s@o as praticas que possam melhor
atendé-la. De acordo com a SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, Diretoria
de Orientacdo Técnica — DOT Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e Médio, a
teoria pedagdgica que orienta esta proposta de curriculo integrador tem base na
abordagem histérico-cultural que entende o desenvolvimento humano como
condicionado pelas experiéncias concretas de vida e educacdo e, portanto, percebe a
inteligéncia e a personalidade como neoformacdes condicionadas pelas vivéncias a
partir do nascimento. (SME, 2015). O contexto em que a escola estd inserida é um
bairro que apresenta contrastes sécioecondmicos, compreendendo trés dreas de
conjuntos de habitagdes populares e moradias de classe média. No entorno ha varios
pequenos colégios particulares e uma universidade privada. Os alunos envolvidos na
pesquisa sdo, na maioria, de familias de baixa renda e baixo nivel de escolarizacdo. Vale
citar que interessante citar que a rede municipal de ensino da cidade de Sdo Paulo € o
maior sistema do pais, com quase 1 milhdo de alunos, 8,2% dos 11,3 milhdes de
habitantes da cidade. Somados aos pais e familiares, envolve quase cinco milhdes de
pessoas, ultrapassando, e muito, a populacdo da maioria das capitais brasileiras. Com
mais de 83,8 mil funciondrios, entre educadores e pessoal de apoio, a rede tem 1.459
escolas espalhadas por todos os cantos da cidade administradas diretamente pela
Secretaria Municipal de Educacdo. Acrescentam-se e elas as 343 creches indiretas,
operadas por entidades conveniadas, e os 1.171 convénios assinados com creches
particulares e entidades alfabetizadoras. A metodologia serd andlise documental e os
procedimentos metodoldgicos serdo pesquisa documental, entrevistas semiestruturadas
e relatos. Os objetos de estudo serdo: PEA de 2010 a 2015, referéncias bibliogréificas
utilizadas, metodologia, avalia¢cdes dos PEA, livros de registro do PEA, ANA, Provinha
Brasil, relatos das professoras, relatos da coordenadora pedagdgica, entrevistas
semiestruturadas.

Palavras-chave: Formacdo de professores em servico, Jornada Especial de
Formagdo, Projeto Especial de Acfdo, Projeto Politico Pedagdgico, Ciclo de
Alfabetizagio
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35. APRODUCAO INTELECTUAL BRASILEIRA SOBRE AVALIACAO
EDUCACIONAL NA DECADA DE 1980: UMA ANALISE DOS PRINCIPAIS
AUTORES DO PERIODO

Regilson Maciel Borges

regilsonborges @ gmail.com

Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)

Introdugdo

A pesquisa objetiva o mapeamento da producdo cientifica brasileira sobre
avaliacdo educacional publicada durante a década de 1980, bem como a anélise das
concepgdes tedricas de alguns autores. A escolha do periodo da pesquisa deu-se em
razdo do entendimento de que nesse periodo foram formuladas as primeiras
experiéncias sistematizadas de avaliagdo para a educacdo no pais (ROTHEN;
BARREYRO, 2011), momento também em que foram organizadas e publicadas as
principais obras sobre a temadtica, e que acabaram se tornando referéncia para o campo
da avaliacdo no Brasil (SOUSA, 2005; SAUL, 2010).

A avaliacdo educacional estd sendo compreendida ‘“como um processo de
reflex@o coletivo e ndo apenas a verificagdo de um resultado pontual” (FREITAS et al.,
2009, p.78). Numa tentativa de sistematizar o campo da avaliacdo educacional, Freitas
et. al. (2009) postulam a existéncia de trés niveis de avaliacdo integrados,
simultaneamente: a avaliacdo realizada em sala de aula (aprendizagem), com a
avaliacdo interna a escola e sob seu controle (institucional) e a avaliacdo de
responsabilidade do poder publico (sistemas). Isso nos permite abranger as demais
avaliagdes como subsidiarias destas, ou seja, enquanto subniveis. Assim, temos
embutidas na avaliacdo institucional as avaliagdes de programas, projetos, planos e
curriculos, e na avaliacdo de sistemas as avaliacdes em larga escala e a avaliacdo de
politicas.

O cendrio exposto justifica a op¢ao pela década de 1980 como recorte temporal
da presente pesquisa, por se tratar de um periodo especialmente rico para a organizagao
do campo educacional brasileiro, no qual a avaliagdo se fard presente por meio da
elaboracdo de propostas e programas avaliativos para os diferentes niveis de ensino. Foi
um periodo em que a avaliagho meramente tecnicista passou a ser questionada,
emergindo uma visdo da dimensdo politica da avaliacdo educacional (SAUL, 2010),
como contraponto ao tecnicismo na educagao.

Para pesquisar este cendrio, algumas questdes orientam este estudo: quais os
autores/editores dos textos? Que textos podem ser considerados paradigméticos ou
exemplares de paradigma? Quais sdo os temas recorrentes? Quais os modelos e regras
adotados para a construcdo do conhecimento da realidade? Que principios sdo
considerados legitimos? Quais os principios ndo problematizados? Em quais momentos
ha necessidade de se obter consenso sobre algum dos principios basicos? E quais as
solugdes aceitas para os problemas apresentados?

Metodologia

A pesquisa possui um cardter bibliografica e documental (CHIZZOTTI, 2006),
associada as estratégias dos estudos bibliométricos (HAYASHI et al., 2008) e a andlise
de contetido (BARDIN, 1995).
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A metodologia utilizada serd desenvolvida em trés etapas: 1. Revisdo
bibliogrifica; 2. Coleta e organizacao das fontes; 3. Andlise e interpretacdo dos
resultados.

Resultados

Na revis@o bibliografica foram encontrados textos que permitiram delimitar o
objeto de investigacdo e a definicdo das categorias centrais da abordagem tedrico-
metodoldgica.

O material foi coletado em bases indexadoras de Periddicos Cientificos
(Scientific Electronic Library Online e o Portal Educ@ Publicacdes), no Portal Dominio
Publico, nos sites dos Programas de Pds-Graduagdo em Educacio existentes nos anos
1980, e nos sites das bibliotecas das institui¢des a que se vinculam os programas. A
pesquisa no site das bibliotecas também permitiu o levantamento de livros e de
capitulos de livros publicados na década de 1980. Para esse levantamento foram
utilizados os seguintes descritores: “avaliagdo”, “avaliar”, “avaliagdo educacional”,
“aprovacdo”, “reprovacdo”, ‘“vestibular”’, “exames vestibulares”, “qualidade”,
“rendimento escolar”, “fracasso escolar”, “sucesso escolar”, “provas”, “evasio”.

No levantamento foram encontrados um total de 595 publica¢des, distribuidas
em 6 capitulos de livros, 7 documentos oficiais, 9 publicacdes em anais de eventos, 65
livros, 252 artigos cientificos, 244 dissertacdes e 12 teses (10 de doutorado e 2 de
professor titular). Todo esse material encontra-se organizado em planilhas Microsoft
Excel contendo os principais dados de cada produgao.

O passo seguinte da pesquisa € a confeccdo de fichas de leitura para o
aprofundamento nas abordagens tedricas de alguns pesquisadores que estdo sendo
considerados os precursores da discussdo sobre a avaliacdo educacional no Brasil.

Conclusdes

O mapeamento realizado possibilitou a identificagdo do tipo de produgéo,
revista/editora/IES, ano, volume e nimero, se¢do na revista, autor, vinculo institucional,
orientador, titulo do trabalho e palavras-chave. O cruzamento desse material, dentre
outros resultados, evidencia o local em que se encontra o campo da avaliacdo
educacional e quais os principais autores que o formam.

A pesquisa busca, assim, analisar as principais concepcdes tedricas formuladas
por autores que estiveram envolvidos com o desenvolvimento teérico da avaliacdo em
nosso cendrio educacional, procurando-se apontar os sentidos e as formas que ela
adquiriu ao longo do tempo, e a partir disso evidenciar quem estd “jogando o jogo” e em
que “posi¢do estd jogando”.

Disso decore o entendimento da avaliagdo como um campo de contradi¢des e de
multiplas referéncias, onde o que estd em jogo é o embate entre diversas teorias, num
processo de “conflito entre as comunidades cientificas” (APPLE, 2006, p.131), em que
se “dispde de teorias concorrentes e serd descartada aquela que ndo sé porque contradiz
os fatos, mas quando a comunidade cientifica tiver uma teoria melhor que a anterior”
(CHIZZOTTI, 2006, p.23).
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36. INDISCIPLINA ESCOLAR: TRABALHANDO COM REGRAS PARA A
FORMACAO HUMANA DAS CRIANCAS

Sousa, Rildo Nedson Mota de!
Santos, Leandro dos >

Resumo

Ao consultar o diciondrio Aurélio online, podemos encontrar que disciplina é conjunto
de leis ou ordens que regem certas coletividades; Boa ordem e respeito; Submissio,
obediéncia; Instru¢do e educagdo; Ensino; A¢do dirigente de um mestre; Estudo de um
ramo do saber humano; Autoridade; Obediéncia a autoridade. Logo, indisciplina é falta
de disciplina e desobediéncia. As regras por si s6 e sua imposi¢do pouco influenciam na
melhoria das condicdes de ensino hoje. Talvez por isso, alguns especialistas apontem
como possibilidade um fator ideolégico chamado contrato pedagoégico. Diferente de um
regimento escolar (que € o todo da escola), o contrato pedagdgico constitui-se da
especificidade de cada sala de aula e, ainda mais, de cada professor. As regras
constituidas neste contrato amadurecem progressivamente, do seu desconhecimento
(anomia — auséncia de regras) a autonomia. Assim, propomos através deste relato de
pesquisa fazer uma reflexdo sobre a indisciplina no ambiente escolar a partir da pratica
docente e observacdo do comportamento de uma turma dos anos iniciais do ensino
fundamental, composta por vinte e duas criancas de seis anos de idade, do turno
matutino da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. José Kauffmann. Também
busca-se discutir sobre regras, moral e formac¢do humana, através do pensamento de
Piaget, assim como de outros tedricos relevantes para melhor compreensao do assunto.
Para atingir esses objetivos utilizar-se-4 do procedimento de pesquisa-acdo de cunho
qualitativo. A pesquisa-acdo na referida turma tem demonstrado que essas criancgas sao
heterbnomas, que o adulto docente deve aproveitar esse tempo e espago para semear 0S
valores, ndao os tornando meros cumpridores de regras, mas construtores de pontes, de
relacionamentos humanos. A utilizagio de um contrato pedagdgico para
estabelecimento de regras tem levado ao didlogo professor-aluno, o que pode vir a
favorecer a consciéncia individual de cada um em busca da autonomia. Sabendo da
complexidade que envolve a formacdo humana e que na idade — seis anos em média —
em que se encontram os alunos em observacdo, a linguagem desempenha grande
importancia cognitiva, afetiva e social, torna-se necessdrio continuar observando o
comportamento dos mesmos para compreender se o trabalho desenvolvido surtira efeito
quanto a indisciplina.
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Palavras-chave: indisciplina; regras; autonomia; didlogo; forma¢ao humana.

37.AATUACAO DOS REPRESENTANTES DAS FAMILIAS NO PROCESSO
DE AVALIACAO INSTITUCIONAL PARTICIPATIVO: O CASO DA
COMISSAO PROPRIA DE AVALIACAO DA EMEF MARIA PAVANATTI
FAVARO.

Robson Alexandre de Moraes

Mestrando em Educacgio — Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas
Orientador Pedagégico da EMEF Maria Pavanatti Favaro

robson.quarupe @gmail.com

Objetivos:

Apresentar os resultados parciais da pesquisa em andamento A Atuagdo dos
Representantes das Familias no processo de Avaliagdo Institucional Participativo: O
caso da Comissdo Prépria de Avaliacio da EMEF Maria Pavanatti Favaro,
problematizando as contribuicdes dos representantes das familias no processo de AIP
desta Escola, apontando quais demandas sdo oriundas das postulagdes da comunidade
ao longo do processo de autoavalia¢do da escola, assim como identificar os conceitos de
qualidade expressos neste processo pelos representantes desse segmento, por ocasido da
composicdo, desenvolvimento e avaliacdo dos planos de trabalho.

Desenvolvimento:

Os caminhos da Avaliacdo Institucional Participativa na Rede Municipal de Ensino de
Campinas datam do inicio da primeira década do século XXI. Nao a toa, naquele
momento, outros ventos sopravam no cendrio politico-institucional da cidade e do pais
de maneira que foi um campo bastante fecundo para a implementacio de discussdes que
apontassem para novas perspectivas de indicadores de qualidade, para além dos
ndmeros obtidos com os resultados dos exames estandardizados.

Conforme a Resolucdo SME 05/2008, cada EMEF de Campinas deve possuir uma CPA
com a responsabilidade de coordenar o processo de Avaliacdo Institucional, cabendo ao
Orientador Pedagodgico o papel de articulador da CPA, sendo a comissdo composta por
representante de todos os segmentos que participam do cendrio escolar: estudantes, pais,
funciondrios, gestores e professores.

No entanto, a formacdo da CPA deve, conforme a resolucdo em vigor, ser aprovada pelo
Conselho de Escola e a atuacdo deve debrucar sobre as prioridades definidas
coletivamente, elencadas no Projeto Pedagdgico da Escola, num processo constante de
autoavaliacdo da escola.

A Rede Municipal de Ensino de Campinas — RMEC — possui atualmente 46 escolas e,
desta forma, apesar de haver uma indexag¢do quanto a sua elaboracdo, cada uma é
possuidora de um Projeto Pedagdgico diferente, com andlises e indicadores diferentes, o
que por sua vez retrata a autonomia de cada escola e a realidade a qual se insere,
pressupondo inclusive ampla participacdo de todos os atores envolvidos para tal
categorizacao.

Como aponta Charlot (2006), € comum que o pesquisador, ao chegar aos resultados de
uma pesquisa, se preocupe com a questdo “o que eles fardo com esses resultados?”
afinal, algumas respostas serdo dadas e confirmadas ou nao em decorréncia as perguntas
levantadas no projeto de pesquisa inicial.

A preocupacdo inicial do projeto apresentado era a de estabelecer uma andlise
comparativa entre os processos de participacdo dos representantes das familias nas
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Comissdes Proprias de Avaliagdo — CPA’s — das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental — EMEF’s — do Nucleo de Ac¢do Educativa Descentralizado — NAED -
Leste, no periodo de suas respectivas implementacdes até 2014 e que contribuicdes
efetivamente os representantes deste segmento foram incorporados aos planos de
trabalho e aos processos de Avaliacdo Institucional Participativa — AIP.

Recentemente, o professor Ernesto Jacob Keim, por ocasido da palestra A
fenomenologia de Goethe e a concep¢do de educacdo de Steiner, alertou para a
relevancia dos temas de pesquisa possuirem vinculo com os memoriais de vida dos
pesquisadores, a ponto de solicitar a seus orientandos, como tarefa, fagam um memorial
relacionando seus temas de pesquisa com suas trajetdrias pessoais. Nas palavras do
professor Jacob, é preciso que haja um vinculo entre a pesquisa desenvolvida e a
trajetéria de vida do pesquisador, para que o sentido da pesquisa seja relevante.
Pensando nestas duas questdes e, dada as dinamicas do cendrio politico atual da Rede
Municipal de Ensino de Campinas — RMEC, que aponta para um refluxo na politica de
AIP, desconfigurando anos de avanco e referéncia nesta pritica e na reorganizacdo dos
espacos dos NAEDs que, no caso da abrangéncia do NAED Leste, passou a contar com
mais trés EMEF’s, foi considerada a possibilidade de manter a pergunta central da
pesquisa inicialmente formulada, redimensionando-a, indicando o trabalho apenas com
uma EMEF, no caso, a EMEF Maria Pavanatti Favaro, no NAED Sudoeste.
Diametralmente oposta aos retrocessos no cendrio politico da RMEC, posiciona-se a
participacdo das familias no processo de Avaliacdo Institucional Participativa enquanto
pratica cotidiana da EMEF Pavanatti. Citando os exemplos da manutencdo das reunides
gerais da CPAvanatti (como € carinhosamente chamada a Comissdo Prépria de
Avaliacao da EMEF Maria Pavanatti Favaro por seus integrantes mais antigos) e o texto
de Viania Rodrigues da Silva, tnica reflexdo de autoria de representante do segmento
das familias sobre as CPA’s no volume 2 da obra A Avaliacdo Institucional como
Instancia Mediadora da Qualidade da Escola Publica: O Processo de Implementacio na
Rede Municipal de Campinas em Destaque.

Historicamente, a participacdo das familias no processo de AIP da EMEF Maria
Pavanatti Favaro se mostra potente, apontando efetivamente uma trajetdria de
mobilizacdo e articulacdo que garantem a continuidade dos trabalhos de AIP ao longo
dos anos desde a implementagdo, mantendo uma estabilidade para além da necessidade
de composi¢do deste colegiado determinado partir dos indicativos dos drgdos centrais
da Secretaria de Educagdo. A professora Maria Marcia Sigrist Malavasi, no texto
Avaliacdo Institucional de Qualidade Potencializada pela Participacdo dos Varios
Segmentos da Escola (2010) traz um recorte sobre esse didlogo, apontando a
importancia de cada segmento no processo de AIP, ressaltando que o papel das familias
¢ fundamental para o sucesso do processo.

Apesar das defini¢des sobre a implantacdo das CPA’s ser normatizado pela Resolucdo
SME/FUMEC N° 05/2008, cada escola percorreu um caminho para a implantacdo de
sua CPA. Para conhecer cada processo € necessario conhecer as especificidades de cada
escola e de sua comunidade. Por isso, o estudo da participagdo dos representantes das
familias na CPA da EMEF Maria Pavanatti Fivaro se mostra tdo potente: permanece
longitudinalmente articulada e difunde préticas de Avaliacdo Institucional de forma
constante, de maneira a agregar no cotidiano escolar tal percepc¢ao.

Pensar nesta perspectiva a luz do questionamento trazido por Charlot, faz com que se
posicione a pesquisa como instrumento possivel de didlogo com outras esferas da rede,
uma vez que reforca as praticas de AIP como contrarregulatdrias, possiveis, vidveis e
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necessdrias para a constru¢do de uma escola puiblica que se paute em um outro tipo de
qualidade, que ndo aquela ditada pelo mercado ou pelos 6rgaos internacionais.
Ja em relacdo ao que traz o professor Jacob Keim, o fato de observar todos esses
processos de um locus privilegiado, (tendo atuado como Orientador Pedagégico da
EMEF Maria Pavanatti Favaro por 14 meses) aproxima consideravelmente do objeto de
estudo, sem que haja ndo contamina a pesquisa, a medida em que o trabalho com a CPA
e demais praticas de AIP seguem em continuidade hd anos, desenvolvida por uma
equipe gestora solidamente instalada na escola ha algum tempo e cuja comunidade se
referencia.
A observacdo deste processo longitudinalmente instalado permitem ainda maior clareza
quanto ao papel da CPA na escola e a importincia da participagdo de todos os
segmentos, permitindo ainda que os representantes das familias possam acompanhar a
Avaliacdo Institucional da escola e criar suas expectativas, parametros e indicadores de
qualidade para além dos resultados obtidos nas avaliacdes centralizadas.
parece-nos que a populacdo, em geral, preocupa-se sim com a
qualidade de ensino; seus cuidados com o problema da merenda,
coma falta de professores, com a seguranca da escola e até
mesmo com a greve dos professores constituem indicios dessa
sua preocupacgdo, ja que sdo esses elementos que ela dispde para
aferir a qualidade dos servigcos oferecidos. Isto ndo significa,
entretanto, que o preocupar-se (ao seu modo) com a qualidade
do ensino tenha levado as pessoas das camadas populares a
despertar para a importancia de sua participacdo na gestdo da
escola publica (PARO, 2000, p.57-58).

Pensando ainda como um importante mecanismo de gestdo democritica da escola
publica, a constante articulagdo da CPA na EMEF Pavanatti e a decorrente presenca dos
pais na escola, demonstram o quio potente é a corresponsabilizacdo de todos os
envolvidos na organizacdo e desenvolvimento da escola ptiblica, em sua instancia de
base, que ¢é a prépria unidade escolar.

Resultados Parciais:

No momento, a pesquisa encontra-se na fase de mapeamento dos indicadores
realizados/analisados por esse segmento e na sondagem da percepcdo do conceito de
qualidade entre os componentes da CPA representantes das familias, expressos nos
documentos de registro das reunides de CPA, AIP e no Plano de Trabalho, constante no
Projeto Pedagodgico (que, em 2014, recebeu o titulo de Projeto Politico, Pedagdgico e
Revoluciondrio, ganhando inclusive uma ilustracdo de Giuseppe Garibaldi em sua
capa).

Ainda na fase de andlise documental, dada a opcao de redirecionar o objeto de pesquisa
mantendo a pergunta central, ji existem indicios suficientes para o esboco da
importancia da participacao do segmento pais no processo de Avaliacdo Institucional
Participativa.
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38. USANDO OS GAMES PARA AQUISICAO DE LINGUAGEM E
NARRATIVA
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Objetivos

Os jogos devem ser vistos como importantes elementos da cultura. Dentre
os elementos que ultrapassam a linha do divertimento, é possivel encontrar as
narrativas, que vem desempenhando papel fundamental na estrutura de alguns jogos
eletronicos. Dessa forma, games podem ser vistos tanto como parte da tradi¢do da
narrativa literaria como da dos jogos. Com isso, a andlise da intertextualidade presente
em tal cendrio se torna fundamental e o estudo de tal fendmeno deve ser levado em
consideracdo. Quando trabalhamos com jogos eletrbnicos em uma perspectiva
pedagdgica, temos que observar a relevincia do assunto para o educando e as
potencialidades educacionais alcangadas por esse aluno.

Desenvolvimento
A abordagem metodoldgica terd base qualitativa, sendo orientada pela
técnica da pesquisa participante. A pesquisa serd feita com o envolvimento do sujeito-
objeto. A pesquisa serd feita em seis etapas.

1- Leitura de textos a respeito das midias eletrdnicas e de cibercultura, com o
intuito de conhecer o universo das narrativas e dos games.

2- O projeto terd a fung@o de aproximar a pratica destes alunos a um pouco de
teoria e exercicios narrativos para entdo chegar-se a andlise narrativa, a leitura e a
eventual produgdo de textos.

3- Sera feita a descri¢do de alguns Games e suas contextualizagdes histdricas e
temporais. Fatos, cendrios, personagens e eventos utilizados como pano de fundo para o
desenvolvimento do enredo de um game serdo considerados e analisados.

4- Sera feita a categorizacdo e a ambientacdo de alguns jogos eletronicos.
Devera ser realizada e uma andlise da intertextualidade entre games, cinema e literatura
serd observada e definida.

5- Os alunos deverdo descrever detalhadamente o que encontraram e estabelecer
uma relagdio com o contexto do game.

6- cada jogador ird apresentar os resultados do trabalho e se prepararem para a
producdo de um roteiro de jogo eletronico.

Resultados Parciais

E fundamental que, os envolvidos saibam analisar a narrativa dos games e
também entendam como é usada para cumprir a funcdo de entretenimento. A
compreensdo dos diferentes géneros de jogos, o papel da ambientacdo contextual para o
desenvolvimento do roteiro de um jogo eletrénico, a intertextualidade presente nos
games, cinema e literatura e, principalmente, as potencialidades educacionais que
emergem desse tipo de atividade devem ficar evidenciadas ao final das atividades
desenvolvidas.
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A ideia principal € encerrar o projeto com um superdvit de pensamento e de
producao de conhecimento e despertar ou provocar a curiosidade dos alunos para que se
relacionem de forma mais perspicaz com as interfaces dos computadores, suas
estratégias e armadilhas e fundamentalmente criar um espaco de ensino-aprendizagem
interativo e divertido utilizando suportes tedricos e praticos dentro do universo magico e
fantastico dos jogos eletronicos.

Conclusodes

Espera-se ao final do trabalho de pesquisa que cada aluno-jogador seja um
criador de narrativas de jogos eletronicos em potencial, levando-o a ser um pesquisador
e produtor de estdrias, personagens, e inclusive seu préprio jogo. Tudo isso aliado e
interdisciplinaridade, pois estard trabalhando véarias dreas do conhecimento ao mesmo
tempo, assim contribuindo para uma aquisi¢do de saberes, utilizados ndo apenas
teoricamente, mas sim na praticidade.
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Resumo

Este trabalho apresenta reflexdes de supervisores educacionais sobre a qualidade
social da educac@o bdsica numa perspectiva de educacdo escolar como formacdo
humana e a implicacdo dessa perspectiva sobre a acdo supervisora. Partindo das
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experiéncias dos supervisores e de seus estudos e participacdo em pesquisa longitudinal
intitulada “A Qualidade da Escola Pdblica: um estudo longitudinal para sustentacdo da
responsabilizacdo partilhada em uma rede de ensino” (2013-2017) desenvolvida pela
academia em parceria com escolas de ensino fundamental de uma rede publica
municipal, os autores refletem sobre a educac@o escolar como formagdo humana e,
dessa perspectiva, ‘ouvem’” as percepgdes de diferentes atores educacionais sobre o que
constitui a qualidade social da escola e que ainda nido é capturado pelas atuais
avaliacOes de larga escala.

Das relacdes estabelecidas entre educacdo como formagdo humana e a qualidade
social da educacdo, repensam e revisam seu fazer supervisor, identificando equivocos,
limitagdes, avancos, possibilidades e necessidades, entendendo que, ao qualificar sua
acdo profissional, na direcdo de um trabalho politico-pedagdgico emancipador, podem
contribuir com a qualificacio dos processos educativos estabelecidos entre os atores da
escola e da educacio.

Muitos sdo os dilemas da agdo supervisora na educagdo escolar e eles se
colocam, em grande medida, a partir das concepcdes que se tem de mundo, de homem,
de educacdo, de qualidade da educacdo, da escola e de educador. As diferentes crencas
e defesas implicardo em diferentes preocupacdes e fazeres dos diferentes atores da
educacdo escolar.

Num momento educacional nacional e internacional fortemente marcado pelas
avaliacdes educacionais: de aprendizagem, institucionais, externas, que se estabelecem
sob diferentes logicas, refletir sobre esses conceitos e posicionar-se nessa arena
educacional é fundamental para se definir o préprio fazer politico pedagégico, ndo se
furtando a pensar unilateralmente sob um viés legitimador a servico de que e de quem
se propde a elaborar e regular as politicas educacionais que permeiam o labor
educacional .

Desse modo, e sustentados teoricamente por estudos que se ddo, mais
intensamente, a partir da participag@o dos autores, como pesquisadores e educadores de
rede publica municipal de educacdo basica, em pesquisa longitudinal anteriormente
anunciada, intentam posicionar-se quanto aos conceitos acima anunciados e, a partir
deles, pensar e repensar sua agao profissional.

Observa-se que o que se avalia hoje, nas escolas, influencia profundamente o
curriculo desenvolvido. Parece-nos, pois, que nos encontramos num momento em que o
curriculo ndo seja mais o norte para a avaliagdo. Numa légica contréria, a avaliacdo, o
que € avaliado, torna-se o norte para o fazer educativo nas redes de ensino e escolas.

Se esta observagdo estiver correta e observarmos as avaliacdes de larga escala,
que priorizam o desempenho dos alunos, notadamente em Portugués e Matemadtica,
temos que a educacdo escolar pode estar se restringindo a treinamentos e saberes
técnicos que se afastam da idéia de uma outra educacdo, entendida de forma mais
ampla, complexa e interconectada, o que trataremos de Forma¢do Humana.

Em seguimento, para cada entendimento de educag¢do, com sua respectiva
qualidade, teremos uma acdo educativa desenvolvida pelos diferentes atores que se
dedicam a educacio.

Assim chegamos ao supervisor educacional e aos seus diferentes fazeres, a partir
de suas convicgdes acerca da educagdo e daquilo que a qualifica.

Partindo dessas primeiras consideracdes, iniciaremos nossas reflexdes sobre a
Educacdo como Formagdo Humana.

Para Saviani, Duarte (2010), é possivel considerar consensual a definicdo da
educagd@o como formacdo humana. A questdo que se coloca a nds, nesse sentido, a ser
examinada €: em que consiste a formagdo humana?
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Possivel e legitima, ndo estamos falando da educacdo na perspectiva da
formagao humana como algo que ndo possamos buscar e construir. A educagdo como
Formacdo Humana € vidvel.

Ancorados nos mesmos autores, temos uma definicdo bastante pertinente da
educacio nessa perspectiva.

Assumimos neste texto a perspectiva apresentada por Saviani, Duarte (2010),
entendo a educagdo escolar como formagdo humana, o que a distancia sobremaneira de
um curriculo restrito, técnico e uniformizado, que prescinde daquilo que precisa ser
socialmente referenciado.

Nesse sentido, nos encaminhamos para um entendimento de qualidade social da
escola e da educagdo pautado na perspectiva de educagdo como formacdo humana,
como uma qualidade que igualmente precisa ser discutida, negociada e ndo
uniformizada.

Pensando a a¢do supervisora, entendemos que um bom comeco € ouvir a escola.

Conversando com a escola sobre o que ela faz e que acrescenta qualidade na
experiéncia escolar, nas aprendizagens de estudantes e educadores, comecamos a
ampliar nosso universo de elementos constitutivos de uma educacdo de qualidade
social.

Conforme Tomaz, Silva, Sordi (2015), na pesquisa longitudinal em curso,
ouvindo professores e gestores, sobre o que fazem e que acrescenta qualidade na
experiéncia escolar, nas aprendizagens de estudantes e educadores, ampliando nosso
universo de elementos constitutivos de uma educacio de qualidade social da escola e
que ainda ndo é capturado pelas atuais avaliacdes de larga escala foi possivel chegar a
um primeiro levantamento que compreende as seguintes dimensdes: a) praticas
implicadas com a permanéncia de todas as criancas na escola; b) praticas implicadas
com a aprendizagem de todos os estudantes; c) praticas que promovem a formacdo
ampliada dos alunos; d) priticas que valorizam e promovem a afetividade; e) praticas
que promovem a inclusdo social; f) priticas que promovem relagdes de
corresponsabilidade entre familia e escola; g) praticas que promovem um bom clima
organizacional na escola; h) condi¢des objetivas de trabalho para o desenvolvimento das
praticas anteriormente citadas.

As escolas trazem dimensdes da qualidade social da educacdo que precisam ser
ouvidas pelo supervisor educacional na defini¢do e construcio do seu fazer profissional
que, dessa perspectiva, deve servir a qualificagdo social da escola.

Nesse processo haverd equivocos, limitagdes e conquistas. Uma decisdo dificil e
necessdria se quisermos colocar a a¢do supervisora a servico da permanente constru¢ao
de uma educa¢do emancipadora, capaz de traduzir-se na formacao humana.

Referéncias
FREITAS, Luiz Carlos de. SORDI. Mara Regina L. de. MALAVASI. Maria Marcia
Sigrist. FREITAS. Helena Costa Lopes de. Avaliacio Educacional - Caminhando pela
contramao. (org.), Editora Vozes, Petrépolis, 2009.
SAVIANI, Demerval. DUARTE, Newton. A formacdo humana na perspectiva
histérico-ontoldgica. In Revista Brasileira de Educagdo, v. 15, n°® 45, set/dez.2010.
SORDI, M.R.L. Razdes praticas e razdes politicas para defender processos de avaliacdo
institucional nas escolas de ensino fundamental. In: Sordi, M.R.L.; Souza, E.S. A
avaliagdo como instancia mediadora da qualidade da escola publica: a rede municipal de
educagdo de Campinas como espago de aprendizagem. Campinas: Millennium, 2009.

194

@ CADERNODERESUMOS




SEMINARIO DO LOED | AVALIACAO DA ESCOLA PUBLICA SOB O VIES DA QUALIDADE SOCIAL

05 e 06 de maio de 2016

TOMAZ, Sandra C.; SILVA, Margarida M da; SORDI, Mara Regina L de. De Desafios
e de Possibilidades: a construcdo de uma matriz avaliativa da educacdo na perspectiva
da formag¢@o humana. In: VI Congresso Internacional em Avaliacdo Educacional, 2015,
Fortaleza, Ceard — Brasil. Avaliacdo — veredas e experiéncias educacionais, pp.2967-
2977. Ceard, Brasil, 2015.

40. AVALIACAO FORMATIVA NA ESCOLA PARA TODOS
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Para atender os objetivos desta pesquisa, que se baseia na experiéncia em
avaliacdo interna através de registros didrios no uso do portfélio; nas avaliagdes
adaptadas ao contetido desenvolvido por alunos com deficiéncia intelectual; das
avaliagcOes externas e das avaliacdes com objetivo de emitir conceitos, em duas escolas
do ensino fundamental I da Rede Municipal do interior de Sdo Paulo, durante o ano de
2015 e 2016, tomaram-se as seguintes decisdes metodoldgicas:

- Analisar a importincia da avaliagdo formativa, no ensino fundamental, como
instrumento de grande potencial para educacio;

- Analisar a concepcio que os professores tem em relacdo a avaliacdo interna, externa,
do portfélio e do uso do instrumento do feedback, através da entrevista semiestruturada.

A proposta do trabalho consistiu-se em realizar um estudo qualitativo de
natureza empirica interpretativa, na linha da hermenéutica critica, como proposto por
Kincheloe e MacLaren (2006). Nesta abordagem a pesquisa envolveu trés
procedimentos de andlise: andlise documental e andlise interpretativa critica das
producdes dos alunos com deficiéncia intelectual na avaliacdo formativa inclusiva,
através de portfélios no cotidiano de escola; andlise das avaliagdes realizadas
bimestralmente para emitir conceitos e andlise das respostas das entrevistas realizadas
com os professores de duas escolas municipais. Na andlise documental utilizaram-se
como fontes primdrias, documentos referentes a Instru¢do CGEB de 14 de Janeiro de
2015 (dispde sobre a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual (DI) de que
trata a Resolugdao SE n°® 61/2014), bem como normas e diretrizes emanadas de 6rgaos
superiores e como fontes secunddrias, estudos e pesquisas sobre educacio inclusiva em
especial de alunos com deficiéncia intelectual, sobre avaliacdo da aprendizagem e
avaliagc@o formativa.

Os resultados do estudo t€m possibilitado averiguar que a avaliacdo no interior
da escola ¢ algo que ainda traz questionamentos, insegurancas e impoténcia diante da
acdo de como elaborar uma avaliagdo que norteie a pratica do professor com o aluno
com deficiéncia intelectual. Diante do que é proposto pelos documentos oficiais na
garantia de uma escola inclusiva com qualidade, mediante o respeito ao
desenvolvimento, ao ritmo, ao tempo que cada aluno tem para avangar nos contetidos
propostos pela escola e a adaptagdo nas atividades, contemplando-se informagdes
através do instrumento avaliativo formativo denominado como portfélio voltado
especificamente a acompanhar o desenvolvimento de tais alunos, juntamente com os
relatérios de desenvolvimento bimestrais e semestrais dos mesmos.
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Temas importantes foram preliminarmente extraidos das andlises elaboradas,
dentre os quais se destacaram diversos questionamentos que o estudo pretende analisar
em profundidade ao longo do seu desenvolvimento. De forma sucinta, os primeiros
resultados permitem observar a necessidade de investigar as relacdes pressupostas entre:
a) a percep¢ao dos professores com relagdo a importincia de uma avaliacdo que norteie
a sua pratica, que acompanhe e registre o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia
intelectual; b) a avaliacdo formativa como um instrumento necessirio, porém com
necessidade de orientacdo aos professores e tempo em sua execucdo para realmente
atender as propostas de educacdo inclusiva atualmente vigente; c) uma proposta de
avaliagdo formativa para todos os alunos como um instrumento de acompanhamento do
desenvolvimento escolar; d) a avaliagdo com objetivo de emitir conceitos e a avaliacdo
externa ndo oferece pardmetros a pratica do professor; e) o uso do feedback como um
instrumento favordvel na pratica do professor com relacdo ao desenvolvimento do
aluno; f) uso do portfélio sem planejamento e sem avaliagdo se torna irrelevante sua
confecgdo.

O presente estudo encontra-se em andamento. Acreditamos que esse trabalho
trard contribui¢des para o campo da Educacdo Inclusiva, portanto para todos. Além
disso, o estudo podera contribuir para elucidar quais sio as percepcdes dos professores
participantes a respeito da avaliacdo formativa na perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Propiciando assim, um melhor conhecimento da pritica pedagdgica e um
aprofundamento de questdes essenciais a respeito a adaptacdo da avaliacdo, a reflex@o
sobre a pratica da avaliacio formativa na construcdo do processo pedagédgico do
professor e no respeito ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia. A pesquisa
também se mostra relevante pela possibilidade de discutir varios aspectos e formas da
avaliacdo formativa, como um instrumento que pode facilitar e enriquecer a acdo da
proposta inclusiva nas escolas da Rede Pudblica Municipal, sob a forma de parceria
colaborativa, o que poderd favorecer o aprimoramento da pritica docente com agdo —
reflexdo-acgao.
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