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Naquele tempo havia um homem ld.
Ele existiu naquele tempo.
Se existiu, jd ndo existe.
Existiu, logo existe porque sabemos
que naquele tempo havia um homem e existird,
enquanto alguém contar a sua histéria.
Era um ser humano que estava ld,
“naquele tempo”,
e 6 os seres humanos podem contar
a sua histéria porque sé eles sabem
0 que aconteceu “naquele tempo”:
“aquele tempo” é o tempo dos seres humanos,
o tempo humano.
Um homem estava “ld”, “naquele tempo”.
Estava ld e ndo aqui.
No entanto estd aqui e permanecerd,
enquanto alguém narrar aqui a sua saga.

(Agnes Heller, 1993, p. 13-4)
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Prefdcio

Quando comecei minha vida de educador matematico, em 1979, tive a
rte de trabalhar junto com Marcelo Lellis, hoje conhecido autor de livros di-
iticos. Além do que eu aprendia sobre educagdo matematica “propriamente
”, a convivéncia com Marcelo me ensinava mais; por seu jeito de ser, Mar-
0 sempre dava um jeito de chamar minha atengio para as peculiaridades de
ada aluno. Mas ele nao falava apenas a respeito da maior ou menor dificulda-
¢ um aluno com a matematica, ou de aspectos relacionados as aulas: notava
eito com que determinado aluno falava, o modo pelo qual certo grupo de alu-
08 se relacionava, até do que faziam no recreio. E ndo falava, ainda, como
quem quer conhecer para controlar, mas como quem tem de fato prazer em co-
hecer 0s outros, 0s muitos outros com quem conviviamos todos os dias.

Junto com isso havia sempre entre nos a cultura nordestina, de baianos e
ambucanos. Os nordestinos sdo gente que gosta de verdade de estorias e
rias, sempre sobre gente, mesmo quando falam de bichos ou diabos. Basta
a literatura de cordel. Quem conhece os nordestinos até se espanta com o
u encantamento com cada nova narrativa, mesmo com aquelas ja um tanto
nhecidas ou até “repetidas”. E que ndo ¢ a histéria ou a estéria que importa, ¢
Sim o contar ¢ o ouvir.

.

De certa forma acho que Marcelo me fez comegar, digamos, a sistemati-
I meu interesse em ver como as pessoas acontecem, ao invés de interes-
me em descobrir como elas sio.

Houve muitos detalhes, no percurso desta relagdo, que parecem ter cul-
inado no meu interesse profissional pelos processos de produgdo de signifi-
dos, em particular para a matematica, mas também de modo mais geral.
itre outras coisas fui entendendo, em meu desenvolvimento profissional, que
era preciso que nés, educadoras ¢ educadores matematicos, parassemos de ver
alunos apenas no que faltava a eles, apenas no que cles ndo tinham ainda al-
¢ado, apenas no desenvolvimento que ainda ndo havia acontecido.
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A discussdo teodrica dessa compreensdo poderia estender-se longamen-
te, mas o seu ponto fundamental pode ser dito de maneira breve: entendi que
era preciso ler os alunos de maneira a saber o que eles estdo sendo de fato. Isso
quer dizer abrir méao, por exemplo, da idéia de “estagios de desenvolvimento™.

Mais importante, isso significa entender que “2+3=3+2" ndo ¢ a mesma
coisa para todo mundo. “2+3=3+2" ¢ uma coisa para uma crian¢a que afirma
isso mostrando dois dedos em uma das maos ¢ trés dedos na outra, ¢ depois tro-
cando as maos de lado; ¢ uma outra coisa para um matematico que pensa na co-
mutatividade da adi¢do dos nimeros naturais, ¢ ¢ ainda uma outra coisa para
uma pessoa que prepara a capa de uma edigdo de revista para professores de
matematica. ~

Terminei por entender, nessa dire¢do, que aquela coisa “a matematica”
ndo fazia sentido.

E ¢ aqui que me encontro com este livro.

Pois ja seu titulo ¢ precioso: “Por tras da porta, que matematica aconte-
ce?” Precioso porque anuncia a tensdo que vive a educagdo matemdtica entre
ser uma drea de conhecimento plena ou ser apenas uma usina produtora de ma-
neiras eficientes de se “ensinar bem ¢ matematica”. Ao dizer que as coisas te-
riam que ser feitas com a porta fechada (o receio, a intimidagdo), indica, ao
mesmo tempo, que, apesar de tudo, o desafio seria enfrentado la dentro. E ja
“dentro” do livro nos encontramos com 0s processos que s6 podem acontecer
quando nos vemos em situagdes assim, nas quais somos desafiados por estar-
mos nés mesmos desafiando uma ordem da qual duvidamos. Isto fazem os au-
tores, com atengdo minuciosa ao que estd acontecendo ¢ uma comparagao cri-
tica com o que se esperava que acontecesse, enfim, em reflexdo a partir das ati-
vidades de educacdo matematica.

Na leitura do livro vamos aprendendo como isso pode ser feito, como
podemos educar nosso olhar € nosso ouvido para, em nossa pratica, sermos ca-
pazes de realizar a ateng@o minuciosa, a comparagao critica, a reflexdo: esta ¢,
eu penso, a maior contribui¢do deste livro: ensinar-nos a pensar sobre proces-
s0s, ¢ ndo sobre “estados” ¢ “mudangas de estado”.

Esta contribuigdo ndo esta tanto na imensidao de particularidades que se
revela no trabalho da sala de aula, e sim no fato de apontar que cla existe, que
precisa ser lida e compreendida, de mostrar como isto pode ser feito, a0 mesmo
tempo em que desvela de que modo um sélido desenvolvimento profissional
do professor de matematica pode acontecer em um ambiente onde estas filigra-
nas estao presentes.

O livro ¢ escrito em um estilo que passeia entre o texto escrito para o ou-
tro, para explicar algo - tipico dos artigos de pesquisa - ¢ 0 texto escrito para nos
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smos, aquele que escrevemos para entender algo. Nem seria pertinente desta-
aqui algumas dessas passagens para exemplificar isto pois ¢ apenas no con-
0 ¢ em todos os detalhes que esse delicado e dificil equilibrio pode ser perce-
o completamente.

Ironicamente, para mim, foi em um curso de especializa¢do que esta for-
e trabalho e de reflexdo teve origem. Ironicamente, porque acho que o re-
0 obtido, nesta experiéncia da Unicamp, aponta claramente para algo que
defendendo, ha muitos anos: ao invés de cursos, os professores precisam
o ¢ de grupos de trabalho, nos quais discutam questoes reais de sua prati-
profissional. O que esta situagdo pode nos estar ensinando ¢ que um curso se
nsformou em um trabalho exatamente por causa da perspectiva que seus or-
zadores tinham sobre o processo de formagao de professores, quase como
>sde 0 comeco ja soubessem que aos poucos a fronteira posti¢a de um cur-
e especializagdo devesse ser esgargada até que a “vida real” engolisse tudo
0 que se fazia e dizia ali, “lambendo os beigos”. Esse processo comegou
das portas fechadas de um curso, e termina sem nem mesmo paredes, no
nto em que este livro ¢ publicado.

Romulo Campos Lins
UNESP — Rio Claro



Apresentacdo

Do “Ciéncia, Arte e Prdtica Pedagégica” a
matemdtica que pode acontecer por trds da porta

reficio. O autor’, depois de ter apontado o que considerava caracteris-
- prefacios que ndo merecem ser levados a sério e de outros que cansam
r, admite, pautando-se em Magda Becker Soares, que o preféacio seria o
de esclarecer o leitor sobre a sustentagdo do livro, por si proprio, ¢ o de
mo cle se situa entre os estudos da drea.

Por concordar com este autor, devo esclarecer desde jé que talvez ndo
umprir minha tarefa a contento. Mas resolvi aceitar o desafio mesmo
n; pois, embora seja da area de educagdo em ciéncias, mais especificamen-
n fisica, ¢ esteja pouco familiarizada com a pesquisa relativa ao ensino da
tica, os textos que pude ler no Por tras da porta, que matematica acon-
remeteram-me para acontecimentos nos quais os autores localizam a ori-
o livro. Ainda que sucintamente, gostaria de comenta-los. O livro tam-
| me deixou ver um longo trabalho de produgio coletiva, em torno da refle-
sobre a pratica pedagogica, com um resultado cuja natureza ¢ qualidade
nente provocara a admiragdo do leitor e, provavelmente, o desejo de se
olver num processo semelhante, quer ele seja ou ndo da disciplina especifi-
que o livro se refere.

Quando em meados dos anos noventa, junto com outros colegas da Fa-
ildade de Educagdo da Unicamp, organizamos o Ciéncia, Arte e Pratica Pe-
ica, um curso de especializagio destinado a professores do ensino médio
ndamental nas arcas de artes, ciéncias, fisica e matematica, ndao tinhamos

! mPES, A.R.C. Conhecimento Escolar: Ciénciu e Cotidiano. Rio dec Janciro: Editora da UERJ, 1999,
- prefacio de Antonio Flivio B. Morcira.
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ainda nogdo da complexidade das questdes que a iniciativa iria trazer a tona,
nem de qudo gratificantes seriam algumas de suas conseqiiéncias.

Diferentemente do que o0 nome do curso possa fazer crer, ndo pretendia-
mos provocar experiéncias multi, inter, ou transdisciplinares. Em particular,
acredito na visdo de Maria Regina Kawamura” quando afirma que a idéia de
disciplinaridade ¢ importante, pois s6 ¢ possivel compor um todo quando se
conhecem as partes, mesmo sabendo-se que o todo ¢ muito mais do que a soma
das partes. Esta idéia ¢ explicitada também quando Eni Orlandi’® questiona pro-
jetos interdisciplinares, por estes suporem poder ultrapassar a dispersdo das
formas de conhecimento, associada as suas produgdes historicas, com a instru-
mentaliza¢do de uma disciplina pela outra.

Mas, se ndo pretendiamos quebrar a disciplinaridade, por que provoca-
mos a interagdo entre todos os professores durante metade do curso, ou seja,
durante as 180h? Queriamos sim entender e trabalhar com cles problemas es-
pecificos, e também vivenciar com eles fragmentos da cultura escolar, no que
ela tem de comum numas ¢ noutras disciplinas, além de consideramos que a in-
teragdo com questdes de outras dreas certamente contribuiria para a compreen-
sdo dos problemas de ensino da propria area. Mas, mais do que isso, admitimos
que a cultura num sentido mais amplo, a que n@o se restringe a propria area de
atuagdo, tem um carater dinamico, apontado por Gilberto Velho®, ao perce-
bé-la como criagdo e expressdo de individuos que interagem, escolhem, optam
e preferem; ¢ entendiamos que cla ¢é parte integrante e extremamente relevante
dos saberes do professor.

Feita esta pequena explicagdo sobre o local que, aparentemente, foi o
marco que levou a decisdo dos autores deste livro a se envolverem com os textos
que vocé tem em maos, tomo aqui a liberdade de citar a fala de um colega desses
autores, alguém’ que também participou do Ciéncia, Arte e Prdtica Pedagogica.
Depois de afirmar que esse curso preencheu muitas das suas expectativas como
educador, tendo-lhe facultado o conviver com multiplos olhares, o desenvolvi-
mento de espagos interativos, o acesso a novas fontes literarias, o projetar nas
agdes de profissionais das diferentes dreas do ensino, além da possibilidade de
mudanga na diregdo de um refletir sobre novas praticas pedagogicas, cle assim

2. KAWAMURA, M. R. D. Ciéncia & Ensino, 2, Junho 1997, p. 3-7.

3. ORLANDI, E.P. Discurso, Imaginario Social ¢ Conhecimento, Em Aberto, 1994, p. 53-59.

4. VELHO, G. Cultura de Classe Média: Reflexdes sobre a Nogédo de Projeto. Individualismo e Cultura.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2* Edigdo, 1987, p. 105-109.

5. Benigno Barreto Filho cursou o Ciéneia, Arte e Pritica Pedagdgica enquanto professor de Ciéncias
tendo depois sc matriculado no mestrado em Educagio da Faculdade de Educagao da UNICAMP, A
citagao foi extraida do scu MEMORIAL, uma das cxigéncias para sc apresentar na qualificagdo ao
mestrado.
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expressa: “(...)as minhas agdes pedagdgicas e os conhecimentos construidos
agiram como o enconiro de correntes d'dgua que, além de se avolumarem,
iam movimentos agitados, desestabilizam o fluxo habitual mas provocam de-
(..)". E, ao afirmar ter se sentido instigado, diz ainda que foi nesse “(...)
caminhar de questionamentos e reflexdes sobre a educagdo escolar (...)” que
wtiu “(...) a necessidade de outras informagdes, outros convivios, outros sabe-
()"

Ao ler o Por trds da porta, que matemdtica acontece? ndo pude deixar
nsar neste trabalho como uma outra conseyiiéncia daquele curso e imagi-
os autores deste livro num estado de espirito semelhante ao do autor das pa-
as do paragrafo anterior. A leitura me mostrou os passos seguidos; cles de-
ram divulgar suas pesquisas, inicialmente transformadas em monografias
viduais de final de curso, mas que foram produzidas num processo coletivo
onvivéncia e trocas continuadas.

E o maior mérito dos autores &, sem davida, nio revelarem apenas resul-
s, mas também deixarem transparentes os processos de reflexao partilhada
sonstrugdo de significados. A leitura leva-nos até o professor ¢ mostra-nos
quisador; aponta-nos contetidos associados a estratégias de como ensi-
s e revela-nos construgdes em sala de aula; os movimentos dos estudantes
revelados a nés, e notamos mediagdes, ndo apenas as do professor, mas
ém as ocorridas entre eles; ¢ podemos perceber calculadoras, tangrans ¢
anos, videos, “robds” e “skates”, graficos e tabelas, pesquisas de campo e
des-problema como parte dessas mediagoes.

Vocé, leitor, vai encontrar no texto narragdes minuciosas sobre estraté-
¢ ensino associadas a temas tio variados como a construgdo dos niimeros
ais ¢ dos inteiros relativos, elementos do pensamento ¢ da linguagem al-
ca, e conceitos de geometria ¢ medida. Mas, muito mais do que isso, vai
ciar aulas de matematica em funcionamento, aulas onde se procurou ino-
onde se investigou o seu funcionamento, com resultados que, aparente-
ndo visam apenas ser repetidos, mas apontam caminhos de reflexdo,
ndo ou ndo ser seguidos ou modificados.

Maria José P. M. de Almeida
FE/UNICAMP
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Assumimos o risco de mostrar neste

Por tras d a pO [’ta, livro o que realmente acontece em
i uma sala de aula. Mostramos nao
:‘_) Ma -(:Q]T] d t] Ca apenas sucessos e surpresas mas,
também, dilemas, incertezas e fra-
SCON 1 eC 7 cassos vivenciados em um processo
de inovagdo marcado pela producio e
negociagdo de significados, no qual apa-
receram calculadoras, tangrans e geoplanos, videos, robos e skates, graficos e tabe-

las de jornais, situagdes-problema... Cada experiéncia e respectivo texto foram pro-
duzidos com a colaboragéo e a reflexdo partilhada dos autores deste livro, e contri-
buem com novas idéias e praticas ao ensino da matematica escolar.

Professores refletindo...

o Tentei ser mediador entre o conhecimento historicamente acumulado e aquele
que os alunos produzem dialogando entre si, formulando conjecturas, argu-
mentando, ouvindo e reformulando pensamentos, em um processo de aprendi-
zagem e de formagdo da cidadania.

o O leitor encontrard um pouco de minhas angustias, dilemas, descobertas e
surpresas. Aprendi muito. Os alunos me fizeram refletir e perceber que sdo
capazes de pensar algebricamente.

e Aprendi que a principal atitude de um professor, mais que falar, é a de ouvir...
Os alunos gostam de participar dizendo das coisas que sabem ou produzem, ao
invés de tio somente ouvir explicagoes e realizar exercicios. Mas, para isso, 0
professor deve estar preparado para o inédito. Nunca se sabe o que pode surgir
das mentes que se colocam a pensar.

Alunos pensando...

o Quando eu faco uma conta na calculadora e aperto [RCM] volta ao zero, mas se
eu apertar o [ON] também vai voltar ao zero. Por que iam fazer duas teclas com
amesma funcdo? A [RCM] deve servir para outra coisa!

o Nio conseguimultiplicar o infinito por 4 porque os niimeros ndo tém fim.
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