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b fopo gae en mie arid

Sim, eu trago o fogo,

o outro,

ndo aquele que te apraz.

Ele queima sim,

é chama voraz

que derrete o bico de teu pincel
incendiando até as cinzas

o desejo-desenho que fazes de mim.

Sim, eu trago o fogo,

o outro,

aquele que me faz,

e que molda a dura pena
de minha escrita.

F este o fogo,

0 meu, o que me arde

e cunha a minha face

na letra desenho

do auto-retrato meu.

s Kproiva

Néo,

a dgua ndo me escorre

entre os dedos,

tenho as maos em concha

e no céncavo de minhas palmas
meia gota me basta.

Das lagrimas em meus olhos secos,
basta o meio tom do soluco
para dizer o pranto inteiro.

Sei ainda ver com um s6 olho,
enquanto o outro,

o cisco cerceia

e da visdo que me resta

vazo o invisivel

e vejo as inesqueciveis sombras
dos que ja se foram.

Da lingua cortada,

digo tudo,

amasso o siléncio

e no farfalhar do meio som
solto o grito do grito do grito
e encontro a fala anterior,
aquela que emudecida,
conservou a voz e os sentidos

nos labirintos da lembranga.

(Poemas da recordacao e outros
movimentos.
Conceicao Evaristo. RJ): Malé, 2017)



Dedicamos esta obra a todas as pessoas
abandonadas a propria sorte (subalternizadas,
invisibilizadas e excluidas pelos interesses do
mercado financeiro, da logica 1mperialista,
moralista, monolingue, sexista, racista) e,
principalmente, as criangas que deveriam habitar
um mundo mais justo, quando de fato: “[...] s3o o
grupo geracional mais afetado pelo aumento das
desigualdades sociais fomentado pela
globalizagdo [...] Elas, afinal, ndo tém a sua
disposi¢do ou alcance os meios minimos de se
constituirem como ‘crian¢as’ no sentido moderno
do termo”. (MARCHI, 2007, apud SARMENTO,
2017, p. 958%*).

*MARCHI, R.; SARMENTO, M. J.J. Infancia, normatividade e direitos das criancas: transi¢ées
contemporéneas. Educ. Soc., Campinas, v. 38, n. 141, p. 951-964, out.



De onde partimos: 0os outros em nés

[...] somente o impossivel pode acontecer [..] 0 que acontece
confiava-me ao mesmo pensamento [...] (a invencdo, o dom, o
perddo, a hospitalidade, a justiga, a amizade, etc.) confirmavam esse
pensamento do possivel impossivel, do possivel como impossivel (...)
O acontecimento depende de um talvez que se afina ndo com o
possivel mas com o impossivel. Diante do que me acontece e mesmo
naquilo que decido [...] diante do outro que chega e me acontece,
toda forca performativa é ultrapassada, excedida, exposta.
(DERRIDA, 2003, p. 78-79%)

Na obra Cada homem € uma raca, Mia Couto diz assim: “Vivemos longe
de nds, em distante fingimento. Desaparecemo-nos. Porque nos preferimos
nessa escuridao interior? Talvez porque o escuro junta as coisas, costura 0s
fios do disperso. No aconchego da noite, o impossivel ganha a suposi¢do do
visivel. Nessa ilusdo descansam os nossos fantasmas” (2013, p. 972). Sim.
Temos vivido longe de ndés mesmos. Trazemos, na melhor das hipéteses,
nossos medos, por vezes camuflados, para dividir com os outros. Demos o
nome de ansiedade para isso. Desespero. Afogamos o(s) outro(s) com nossas
angustias, entdo, para nos sentirmos supostamente juntos. Alguns nao
suportaram. Submeteram-se aos curandeiros da industria farmacolégica
moderna e seus designios de mercados. Muitos nao voltaram. Assim
procederam: “Tudo vai melhorar, se nos afastarmos do real”. Fortuitamente,
temos procurado nos encontrar no (s) outro(s) e em nés mesmos, acreditando
suturar as fissuras de um mundo partido, pela reunido de nossas forcas
individuais. Podemos pensar num “nds”, enquanto somos sistematicamente
ensinados a competir, ndo confiar e a nos bastar exclusivamente? Podemos
acreditar em nossa forca politico-subjetiva, quando o politico se tornou
popularmente sinbnimo de esculhambac¢&o? Quais as nossas efetivas chances,
por um mundo diferente do matar ou morrer (0 outro € a nés mesmos)?

Em torno deste debate, iniciamos a disciplina Minorias, Direitos

Humanos e Educacédo, em agosto do ano de 2017, e durante todo 0 semestre

1 DERRIDA, J. A Universidade sem condicdo. Sdo Paulo: Estacdo Liberdade, 2003.
2 0 pescador cego. In COUTO, M. Cada homem é uma raca: Contos. SP: Companhia das
Letras, 2013.



nos questionavamos: que sentidos seriam (im)possiveis numa direcdo nao
universalista, ndo generalizada e ficticia sobre os direitos, as pessoas/os outros
e a educacdo? Como escapar das armadilhas da inclusdo e dos direitos
humanos numa perspectiva hegemonica e apagadora das diferencas,
portanto? Assim, como considerar/ ndo apagar e, a0 mesmo tempo, inventar
saidas/ alternativas cosmopolitas e emancipatérias para as identidades
culturais, com as chamadas minorias socioldgicas, politicas e linguisticas, por
exemplo, sem incorrermos na formacgdo histérica de grupelhos ou de novas
territorializacdes de dominacdo subjetiva? Todos nés ali, nos identificavamos
com essas minorias e suas lutas. Isso nos unia e nos impulsionava a
pensar/agir.

Como lutar contra os (neo)racismos, dos movimentos eugénicos e
fascistas, por exemplo, sem nos deixarmos guiar pelos mesmos mapas do
totalitarismo e da violéncia? Como conceber as legitimas resisténcias que
podem ser confundidas (ndo por acaso, ao gosto dos modos capitalisticos) em
atos violentos também? Quais séo as linhas que constituem essas teias tecidas
- como que por aranhas - capciosas e sedentas por respostas simples e
rapidas (dai, geralmente equivocadas) dos corpos e mentes que nela se fixam,
para uma dificilima superacéo (escapar dessa trama)? Percebemos como 0s
corpos e mentes vao se enganando nesse jogo da aranha tecedeira reincidente
na histéria. Quase sempre, sdo pegos por essa coisa abjeta, detentora e
fabricadora dos mundos-teia: recorrendo as polarizacbes, moralismos,
fanatismos, fatalismos, nacionalismos, enfim, o que resta como modos
simplistas e barbaros de guiar suas vidas miseraveis e em risco. Precisam, em
sua Optica, se voltar contra, entdo, o(s) outro(s). Uma espécie de epifania para
a criacao da suposta saida: destruir os outros e suas diferencas para escapar
da destruicdo iminente. Garantir a exclusiva sobrevivéncia nessa disputa. E
assim, lamentavelmente, que temos deixado de conceber o(s) outro(s) como a
efetiva saida para escaparmos desses mundos-teia que nos devoram: o(S)
confundimos com a coisa abjeta que tece os fios-caminhos para 0 nosso fim.
Enxergar no(s) outro(s) e no(s) diferente(s) o mal em si. Esse € o mapa a nos
enganar e a criar uma Vvisdo meritocratica, no minimo, que seduz como

resposta e nos imobiliza diante do sofrimento humano.



Lembrando da perspectiva de Hanna Arendt sobre o poder dos coletivos,

temos a chance de nos colocarmos contra tais hegemonias de pensamento

(“pensamento Unico dos imperativos de mercado®’) e das ilhas egoisticas (a

ideia de “isenc¢ao/ neutralidade”) das pessoas que se recolhem nelas mesmas:

Referimo-nos antes ao poder que passa a existir quando as pessoas
se reunem e ‘agem em concerto’, e que desaparece assim que elas
se separam. A forca que as mantém unidas, distinta do espaco de
aparéncia no qual se relinem e do poder que conserva a existéncia
desse espaco publico, é a forca da promessa ou do contrato matuos
[...] A soberania de um grupo de pessoas vinculadas e mantidas
unidas — ndo por vontade idéntica que, por um passe de magica, as
inspirasse a todas, mas por um propoésito acordado somente em
relagdo ao qual as promessas séo validas e vinculativas — se mostra
muito claramente em sua inconteste superioridade em relacdo a
soberania daquelas que sao inteiramente livres, isentos de quaisquer
promessas e desimpedidos por quaisquer propdsitos. Essa
superioridade decorre da capacidade de dispor do futuro como se
fosse o presente, isto é, do enorme e realmente milagroso aumento
da propria dimensdo na qual o poder pode ser eficaz. (ARENDT,
2015, p. 303 %)

Assim, para Arendt, o poder s6 pode ser gerado e atualizado a partir da

discussdo de uns com os outros, dependendo de um “acordo fragil e

temporario de muitas vontades e intengdes”, até mesmo conflitantes (ARENDT,

2010, p. 213, apud LINS, 2016, p. 170). As injusticas contra as minorias, a luta

pelos direitos humanos ndo universalistas (justamente porque as diferencas e

os conflitos sé@o inerentes nesse processo de desenvolvimento politico-cultural)

e o papel da educacao plural e emancipatéria nesse contexto: iSSo unia nosso

grupo e continua a unir. 1ISso nos encoraja e impulsiona a resistir e a lutar

cotidianamente, a acreditar no poder dessas micropoliticas, a (re)inventa-las,

acreditar no poder das amizades e solidariedades humanas (ndo aos falsos

consensos) e nao nos submetermos as légicas normalizantes, moralizantes e

de exclusao do(s) outro(s) ou de sua diferenca.

8 SANTOS, B.S. Pela mao de Alice: o social e o politico na pés-modernidade. 142. ed. RJ:

Cortez, 2013, p. 514.

4ARENDT, H. A condi¢cao humana. Trad. de Roberto Raposo; revisao técnica: Adriano Correia.
122 ed.rev. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2015.

SLINS, H. A. M. A acao como possibilidade libertadora do povo Surdo. In: LINS, H.AM,;
SOUZA, R.M.; NASCIMENTO, L.C.R. Plano nacional de educacéo e as politicas locais para
implantacdo da educacao bilingue para surdos. Campinas, SP: UNICAMP/FE, 2016. 157 p.
(Setembro Azul; 4). Disponivel em: https://issuu.com/ebooklibrasunicamp/docs/ebook2016.

Acesso em 02/05/2018.
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O papel da universidade, portanto, nessa logica contraria também aos
epistemicidios e outras violéncias, ndo pode ser outro que o de
horizontalizagcdo dos saberes com as culturas populares, suspeicao das
hegemonias e assuncdo plena de sua incompletude, a partir do
reconhecimento de sua tarefa social em tempos de grande complexidade e

desigualdade, como nos ensina Boaventura de Sousa Santos:

Duplamente desafiada pela sociedade e pelo Estado, a universidade
ndo parece preparada para defrontar os desafios, tanto mais que
estes apontam para transformacfes profundas e ndo para simples
reformas parcelares. Alias, tal impreparacdo, mais do que conjuntural,
parece ser estrutural, na medida em que a perenidade da instituicdo
universitaria, sobretudo no mundo ocidental, estd associada a rigidez
funcional e organizacional, a relativa impermeabilidade as pressées
externas, enfim, a aversdo a mudanca (SANTOS, 2013, p. 3719).

Um modo de conceber essa abertura tedrico-pratica da universidade -
para que se articule de maneira mais efetiva com as causas sociais realmente
prioritarias - foi pensarmos numa producdo de saberes que dialogasse mais
diretamente com a escola e com a comunidade em geral. Assim, a propria
producdo/avaliacdo candnica em forma de artigo pode ser transgredida, no
sentido em que as sensibilidades guiariam as escritas e/ou outras
manifestacfes expressivas — o que Derrida chama de ‘ofensiva inventiva a
todas as tentativas de reapropriagdo’ (DERRIDA, 2003, p. 82 7) - como
fotografias, imagens, jogos, oficinas, por exemplo) - e aqui, se apresentam
alguns dos formatos escolhidos pelos estudantes regulares e especiais (estes,
em sua maioria, docentes de escolas publicas) para que tal didlogo fosse feito,
para além das exigéncias e dos protocolos académicos, bem como pelo
processo mais autoral de formagé&o, evidenciado no blog Utopias urgentes que
foi alimentado durante todo o semestre, pelas tensdes e “calor” do momento
social brasileiro e internacional, no endereco:
http://utopiasurgentes.blogspot.com.br/ .

Com o0 mesmo panorama desafiador quanto as inventividades
propositivas, Derrida nos ajuda a vislumbrar uma nova politica de

responsabilidade a ser alcancada pelas universidades:

6 SANTOS, B. S. Pela méo de Alice: O Social e o Politico na Pés-Modernidade. 142, Sdo Paulo:
Cortez, 2013.
7 DERRIDA, J. A Universidade sem condi¢do. Sdo Paulo: Estacdo Liberdade, 2003.
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Defino, antes, a necessidade de uma nova formacdo que preparara
para novas andlises a fim de avaliar essas finalidades e escolher,
guando possivel, entre todas elas [...] daquilo que, neste contexto,
chamo o ‘pensamento’- e que ndo se reduz nem a técnica, nem a
ciéncia, nem a filosofia [...] Essas novas responsabilidades néao
podem ser apenas académicas [...] Pois a responsabilidade que tento
situar ndo pode ser simples, ela implica lugares multiplos, uma tépica
diferenciada, postulacdes moéveis, uma espécie de ritmo estratégico
(DERRIDA, 1999, p. 149-151 8).

Ajuda-nos ainda a pensar nos riscos/possibilidades da abertura
universitaria: “Cuidado com o que abre a Universidade para o exterior e para o
sem-fundo, mas cuidado também com o que, fechando-a em si mesma, néo
criaria sendo um fantasma de cercado, a colocaria a mercé de qualquer
interesse ou a tornaria perfeitamente inutil” (DERRIDA, 1999, p.155). Com
Derrida, recuperamos também o sentido dos estudos em ciéncias humanas
nessas instituicbes: “Eles se comprometeriam com transformacdes praticas e
performativas, e ndo proibiriam a produgéo de obras singulares” (2003, p. 72).

O filésofo aponta que, para tal empreitada, o fio condutor mais urgente
seria a problematizacdo dos poderosos performativos juridicos (alids, um

aspecto central na disciplina em questdo), uma vez que

[...] escandiram a histéria moderna dessa humanidade do homem.
Penso, por exemplo, na rica histéria de pelos menos dois desses
performativos juridicos: por um lado, as Declara¢ges dos Direitos do
Homem — e da mulher [...] e por outro lado, o conceito de “crime
contra a humanidade”, que desde o pds-guerra modificou o campo
geopolitico do direito internacional e o fard cada vez mais,
comandando em particular a cena da confissdo mundial e da relagéo
com o passo histérico em geral. (DERRIDA, 2003, p. 72-73)

Para Derrida, essa concepcdo de Humanidades se daria no curso de
uma “tremenda revirada reflexiva, ao mesmo tempo critica e desconstrutiva, da
histéria do ‘como se’ e sobretudo da historia dessa preciosa distingao entre
atos performativos e atos constatativos que aparentemente nos foi
indispensavel até aqui” (DERRIDA, 2003, p.75).

Derrida argumenta pelo limite “entre o fora e o dentro”, na fronteira da

Universidade e, nela, com as Humanidades:

8 DERRIDA, J. O olho da Universidade. Sao Paulo: Estacado Liberdade, 1999.
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Pensamos nas Humanidades, que ndo se pode nem se deve encerrar
dentro das Humanidades. Mas, para ser forte e consequente, esse
pensamento requer as Humanidades. Pensar isso ndo é uma
operacdo académica, especulativa ou tedrica. Nem uma utopia neutra
[...] Esse limite do impossivel, do ‘talvez’ e do ‘se’, eis o lugar em que
a Universidade divisivel se expde a realidade, as forcas do fora (quer
sejam culturais, ideoldgicas, politicas, econdémicas ou outras). E ai
que a Universidade estd no mundo que ela procura pensar. Nessa
fronteira, ela deve, portanto, negociar e organizar sua resisténcia. E
assumir suas responsabilidades. [...] (DERRIDA, 2003, p. 81-82).

Para tal tarefa, a Universidade n&do pode ter condigcbes impostas e
determinadas por outrem (os supostamente “neutros”, “sem ideologia”), como
exigem os fundadores e adeptos do movimento Escola Sem Partido® ou até
mesmo 0S que agora questionam a prépria existéncia das Humanidades na
Universidade (entre tantos outros exemplos a que temos assistido quanto aos
ataques as universidades publicas, aos docentes da area de Humanas e de
determinadas cursos'®), propondo uma “simples extingdo” dos mesmos, dada

sua “inutilidade”, como “ideias legislativas!”:

sdo cursos baratos que facilmente poderdo ser realizados em
universidades privadas, a medida consiste em focar em cursos de
linha (medicina, direito, engenharia e outros). Os cursos de humanas
poderdo ser realizados presencialmente e a distdncia em qualquer
outra instituicdo paga. Nao é adequado usar dinheiro publico e
espaco direcionado a esses cursos, 0 pais precisa de mais médicos e
cientistas (...) (https//www12.senado.leg.br/ecidadania)

9 Na pagina https://www.programaescolasempartido.org/, esta disposto sobre o movimento: “O
Escola Sem Partido se divide em duas vertentes muito bem definidas, uma, que trabalha a luz
do Projeto Escola Sem Partido, outra, o0 uma associacao informal de pais, alunos e
conselheiros preocupados com o grau de contaminagéo politico-ideolégica das escolas
brasileiras, em todos os niveis: do ensino bésico ao superior. A pretexto de transmitir aos
alunos uma “visao critica” da realidade, um exército organizado de militantes travestidos de
professores prevalece-se da liberdade de catedra e da cortina de segredo das salas de aula
para impingir-lhes a sua proépria visdo de mundo.

Como membros da comunidade escolar — pais, alunos, educadores, contribuintes e
consumidores de servi¢os educacionais —, ndo podemos aceitar esta situacao.

Entretanto, nossas tentativas de combaté-la por meios convencionais sempre esbarraram na
dificuldade de provar os fatos e na incontornavel recusa de nossos educadores e empresarios
do ensino em admitir a existéncia do problema.

Ocorreu-nos, entéo, a idéia de divulgar testemunhos de alunos, vitimas desses falsos
educadores. Abrir as cortinas e deixar a luz do sol entrar. Afinal, como disse certa vez um
conhecido juiz da Suprema Corte dos Estados Unidos, “a little sunlight is the best disinfectant”.
10 A esse respeito, ver, por exemplo: Disponivel em: https://www.ifch.unicamp.br/ifch/noticias-
eventos/departamento-ciencia-politica/nota-departamento-ciencia-politica-unicamp-defesa.
Acesso em 28.4.2018.

11 |deia legislativa, com 7.213 apoios até inicio de maio de 2018 (contra 53.183 apoios pela
Permanéncia dos cursos de humanas nas universidades publicas). Disponivel em:
https//www12.senado.leg.br/ecidadania: “Qualquer pessoa que se cadastrar no nosso portal
pode enviar ideias Legislativas para criar novas leis ou alterar as leis atuais”.
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Derrida (2003) nos lembra que a Universidade precisa ser incondicional,
livre para o pensar e inventar (im)possibilidades para um mundo mais justo: um
mundo de mentes ndo colonizadas ou colonizadoras, de oprimidos e
opressores; em que a diferenca possa ser debatida e assumida na pluralidade
humana, em seu direito, sem qualquer tipo de censura®?.

Este trabalho que aqui se apresenta, portanto, é nossa micropolitica dos
desejos, uma politica da amizade, no dizer derridiano. Um sim pela escola e
pela universidade incondicionais, pela liberdade de expressdo que nao
escamoteia os discursos/incitacdo de 6dio ao(s) outro(s), por uma sociedade
plural (onde as normas falologocéntrica, burguesa, heterossexual, adulta,
branca, eugénica, judaico-cristd - entre tantas hegemonias — tenham seus
privilégios divididos com o outro, num mundo digno de ser vivido plenamente
por todos), pela liberdade de pensamento que nos humaniza, pelo direito de
todos 0os humanos e também dos ndo-humanos (ainda devires e impossiveis),
pela potencialidade das ciéncias nessa direcdo (destacadamente as humanas,
mas ndo apenas) quando os discursos rasos, polarizados, messianicos e
fanéaticos pretendem tomar conta das praticas e mentalidades cotidianas, num
propenso territério capitalistico que ndo pretende outra coisa de nés que nao a
nossa propria destruicAo como subjetividades e coletivos pensantes e
desejantes, enfim, como verdadeiros humanos. Buscamos, portanto, uma
escola que nado se silencia diante de quaisquer direitos humanos e mais: que
0S problematize; que os tensione; que o0s coloque em xeque no que se refere

aos propositos pelos distintos grupos de/no poder.

12 Cumpre lembrar que nao se trata apenas de uma discussao conceitual sobre “qual o papel
da universidade e das Humanidades” na histéria da instituicdo. O descrédito as ciéncias
humanas é, certamente, socialmente produzido por determinados fins que ela privilegia (e nao
outros, os humanitérios). Derrida (1999), no capitulo As pupilas da Universidade: o principio de
razdo e a idéia da Universidade, retoma a questédo das sociedades com tecnologias
avancadas, o papel das mesmas no mercado e definicdo de politicas. Nesse interim: “ela [a
sociedade] programa, aguilhoa, comanda, financia, diretamente ou ndo, por via estatal ou néo,
as pesquisas de ponta aparentemente menos ‘finalizadas’. Isso é por demais evidente nas
areas da fisica, da biologia, da medicina, da biotecnologia, da bioinformatica, da informacao e
das telecomunicacfes [...] A servico da guerra, da seguranca nacional e internacional, os
programas de pesquisa também devem concernir a todo o campo da informacao, a estocagem
do saber, ao funcionamento [...]" (p. 142). Derrida também aponta, nessa logica, a aparente
inutilidade, por exemplo, da filosofia ou das humanidades. Lembra ainda que, por mais de oito
séculos, “Universidade” foi o nome dado por nossa sociedade para emancipar e também
controlar, dai as “contradi¢gdes” que persistem até os dias atuais.
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Nossos gestos de reflexdo e expressao aqui buscam bem mais do que
nossas necessidades académicas estritas. Pretendemos ir além do que
precisamos fazer institucionalmente e somos exigidos “por dentro” da
Universidade. Criamos outras prioridades também (com “o fora”) e esta obra
materializa essa intencionalidade. Assim, esperamos que 0 NOSSO pensar e a
nossa escrita, a nossa pesquisa e as nossas acgoes, em ciéncias humanas, néo
se tornem meros objetos de consumo e reproducdo capitalistica (os direitos
humanos, assim, “pasteurizados” para consumo e consolo em tempos de crise;
como mercadoria também que ajuda a sustentar uma légica pseudo-
democrética). Que ndo se tornem produtos dessa légica. Que ndo vendamos
nossos ideais. Que nao nos rendamos a isso. Que nao sirvamos a tal papel.
Que as nossas acles atinjam as pretensdes de mudanca em torno das
injusticas no mundo. Que tenhamos a devida suspei¢do sobre n6s mesmos e
das légicas dispostas nesse campo. Que ndo nos deixemos capturar por outros
fins. Essa é a nossa responsabilidade e devemos fazer promessas na dire¢ao
de tal obtencdo, como Arendt também nos apontou sobre o compromisso de
prometer a nés mesmos (e cumprir!).

Para fazermos op¢des menos falaciosas (e sempre arriscadas) em torno
do que deveria se tornar prioridade em nosso campo (sobre o que valeria
mesmo a pena, 0 que nos mobilizaria e porqué), talvez Derrida possa continuar
a nos inspirar a “desestabilizar o habitat universitario” e para fora dele:
“‘Devemos reivindicar com todas as nossas forcas essa liberdade ou essa
imunidade da Universidade, e por exceléncia de suas Humanidades. Nao
somente de forma verbal e declarativa, mas com o trabalho, em ato e no que
fazemos acontecer por meio dos acontecimentos” (2003, p. 49, grifos meus).
Derrida também nos lembra que o humanista responde a questédo que lhe é
apresentada a respeito do trabalho. Ele assim se constitui, através do exercicio
responsavel dessa resposta. Nessa mesma direcdo, Boaventura também

destaca:

Nem guiar nem servir. Em vez de distancia critica, a proximidade
critica. Em vez de compromisso organico, o envolvimento livre. Em
vez de serenidade autocomplacente, a capacidade de espanto e
revolta [...] o exercicio das nossas perplexidades é fundamental para
identificar os desafios a que merece a pena responder. (SANTOS,
2003, p.30 e 35).
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O conjunto de expressfes aqui expostas, como exercicio de nossas
perplexidades, portanto, no curso de PoOs-Graduacdo da Faculdade de
Educacdo da UNICAMP, é apresentado a seguir:

O primeiro capitulo traz uma carta sobre a (des)criminaliza¢do do aborto,
intitulada Carta aos Deputados que aprovaram a PEC 181/2015, redigida por
Angela Maria Seren de Souza, em que ja inicialmente escancara as praticas
conservadoras também (re)produzidas pelo poder publico local, quando da
proposta - em termos legais - pela proibicdo da discussdo sobre género nas
escolas.

Na sequéncia, Com Direitos Humanos ndo se brinca, Barbara Jhose
Alves Pereira faz uma discussao sobre a relagédo da educacao para os direitos
humanos e mostra algumas possibilidades de criacao ludica nesse campo.

Em Inclusdo, Diferencas e Educacdo: reflexdes para possiveis
ressignificacdes, Cristiane Perol da Silva evidencia algumas inquietacées sobre
a manutencdo de uma concepcdo de “normalidade” (e desvio, como
consequéncia) no ambito educacional. Indica a necessidade de se assumir a
negociacdo da diferenca, ao invés de um discurso esvaziado (como regra) em
nome da inclusdo. Retoma, assim, a insercdo de uma perspectiva agonistica e
a hermenéutica diatopica que podem inspirar alternativas emancipatorias para
0 contexto escolar.

No capitulo chamado Um convite a resgatar as utopias, Danyélen
Pereira Lima lanca uma carta provocativa aos docentes, principalmente,
ressaltando os riscos dos fanatismos e concepcdes polarizadas em nossa
sociedade e sobre como a escola pode se tornar um local de mera reproducéo
dessa logica. Feito este alerta, convida os atores da escola a retomarem seu
protagonismo nos processos de transformacao cidada.

Em seguida, Elisande de Lourdes Quintino de Oliveira narra o vivido
como professora na prisdo, a partir da criacdo de oficinas de leitura, em O
cortico e a cela: notas sobre a mulher na prisdo, descortinando alguns
elementos da experiéncia do feminino, através também das imagens que
constituem o ambiente de privacdo de liberdade (re)produzidas por essas
mulheres encarceradas.

Janaina Cabello, no texto Resisténcias Surdas: pensando a partir do

tema da redacdo do Enem 2017, toca num tema corrigueiramente negado
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pelos grupos opressores: o racismo. No entanto, ousa trazer a discussdo do
racismo para o plural, tensionando concepg¢bes também caras aos Direitos
Humanos e outras minorias, dada a violéncia sofrida pelas pessoas surdas,
agora revelada de modo explicito em redes sociais, como materializa em seu
texto, ao mostrar varias dessas narrativas de 6dio manifestadas pelas maiorias
ouvintes.

Nessa diregdo da grande mobilizagdo nacional em torno do tema da
redagéo do Enem 2017, Leonardo Nascimento, licenciando da disciplina Libras
e Educacédo de Surdos, por mim ministrada no inicio do 1°. Semestre de 2018,
provoca uma reflexdo importante ao tentar mapear um possivel protagonismo
dado ao povo surdo, por algumas revistas brasileiras, no capitulo A mediacéo
seletiva das midias eletrdnicas em relacédo a surdez no Brasil.

Paula Rafael G. Valelongo, em Entre viagens: reflexdes sobre
Educacdo, Minorias, Discursos e Fanatismos, traz Paulo Freire para uma
verdadeira conversa em que o atualiza sobre as ondas reaciondrias que nos
tém indignado mais ultimamente e também recupera, nas palavras do
educador, algumas questdes-chave para o enfrentamento desses tempos
dificeis.

Renato Nigro, no capitulo Paradoxos da Pés-Modernidade, apresenta os
aspectos mais centrais que fizeram abalar as crencas e repostas mais
imediatas dadas pelas sociedades na chamada Modernidade e - discutindo o
papel do Estado de bem estar social, assim como do neoliberalismo nesse
contexto - procura trazer a tona o fendmeno da “nova valorizagdo da
ancestralidade, do novo comunitario (ainda que altamente facetado), do
moralismo, do conservadorismo, da religiosidade e também de aumento de
comportamento desviados.” (p. 138)

Por fim, em A questdo da creche e a auséncia de vagas para criancas
de 0 a 3 anos, Zuleika da Silva Pinto traz a tona o grande descaso das politicas
publicas para com os direitos das criancas, o que tem dado todo o espaco para
gue suas vidas se tornem (ou continuem?) precarias ou vulneraveis.

Iniciei este prélogo com as palavras de Mia Couto e gostaria de encerra-
lo, com uma rica analogia feita pelo autor sobre o que temos nos tornado, num

ensaio intitulado Dar tempo ao futuro:
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Infelizmente foi-se generalizando uma atitude de descrenca. O
acumular de crises e o compensar dos crimes contra a ética
convidam-nos a uma desisténcia da alma. Todos os dias uma
silenciosa mensagem nos sugere o seguinte: o futuro ndo vale a
pena. Ha que viver o dia-a-dia, ou na linguagem dos mais jovens: ha
que curtir os prazeres imediatos [...] O ditado dizia: “Grdo a grao
enche a galinha o papo”. Hoje, temos vergonha do pequeno gréo e
temos tanta pressa e tanta ambicdo que ja ndo ha galinhas, s6 ha
pavoes”. Reina a expectativa do ‘depressa e muito’. Pagaremos mais
tarde esta ilusdo de grandeza e velocidade. A vida nos dira que o
depressa sai mal e 0o muito s6 € muito para muito poucos [...]
(COUTO, 2011, p. 125)

O pensamento dele joga luz, do meu ponto de vista, num aspecto
fundamental para a identificacdo do “inimigo” mais mordaz: “Algo maior falhou.
E o que esta desmoronando é todo um sistema que nos disse que se propunha
tornarmo-nos mais humanos e mais felizes [...] Agora € preciso coragem para
ter esperanca. Mas nao ha resposta [...]” (COUTO, 2011, p. 129). E néo havera
resposta enquanto nos calarmos, enquanto ndo agirmos para tal, inventando
outras narrativas, outros fazeres e saberes; criando outros locais e modos de
resisténcia. Deste ponto de vista, precisamos - como se tivéssemos uma ultima
chance - procurarmos e acreditarmos novamente em ndés, sem a armadilha de
uma concepcdo de unissono humano. Que os leitores nos acompanhem

nessas proposicoes...

Heloisa A. Matos Lins

(Profa. Dra. da Faculdade de Educacgédo da UNICAMP. Docente
da disciplina Minorias, Direitos Humanos e Educagdo no
Programa de Pés-Graduacdo, 2°. sem.2017, e Libras e
Educacao de Surdos, na Graduacao, no 1°. sem.2018)
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“Deputados, nos restam algumas questoes: quais
direitos efetivamente sao garantidos a mulher,
quando falamos de direitos reprodutivos? As
politicas publicas hoje existentes favorecem a quem?

29

(Angela Maria Seren De Souza, 2017)
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CARTA AOS DEPUTADOS QUE APROVARAM A PEC 181/2015*

Angela Maria Seren de Souza

Caros deputados, quero dialogar com 0s senhores a respeito da
descriminalizacdo do aborto. Sei que esse assunto € muito espinhoso e
polémico, mas nao por isso vamos deixa-lo de lado, até mesmo porque esta na
pauta dos senhores. Os senhores tém conhecimento de que muitas mulheres
abortam aqui no Brasil? Para terem uma ideia, segundo IBGE (2015), estima-
se que cerca de 8,7 milhGes de brasileiras entre 18 e 49 anos ja realizaram
aborto, sendo que 1,1 milhdo foram provocados. Entdo fica evidente que
manter o aborto como um crime néo vai resolver o problema.

Entendo que o que mais motiva 0s senhores a lutarem cada vez mais
para a criminalizacdo do aborto € a questdo religiosa. Porém, deputados,
nunca é demais lembra-los que o Estado é laico. Num Estado laico as politicas
publicas se baseiam nas necessidades da populacdo e ndo nas crencas
religiosas dos seus representantes. Nao se pode tratar assuntos como o aborto
com um viés religioso. Estamos falando de um problema de saude publica;
problema de saulde publica deve ser resolvido com politicas publicas. E
importante destacar que a populacao atendida € plural e suas crencas também.
Legalizar o aborto ndo significa obrigar nenhuma mulher a pratica-lo. A
legalizacdo deve garantir o direito de acesso ao aborto seguro por mulheres
gue gueiram ou necessitem desse procedimento, sem precisar recorrer as
clinicas clandestinas.

Falando em politicas publicas, vamos lembrar do “tema género”, que foi
tirado dos planos municipais de educacdo de algumas cidades, inclusive aqui
em Campinas alguns vereadores conservadores também tentaram tirar a

discusséo de género do plano municipal de educacdo, mas ndo conseguiram.

13 A PEC 181/2015 altera a redagéo do texto constitucional no inciso XVIII do artigo 7°, que
dispBe sobre a licenca-maternidade em caso de parto prematuro, bem como o inciso Il do art.
1°, incluindo “a dignidade da pessoa humana desde a concepg¢do”. Também altera o art. 5°,
acrescentando “a inviolabilidade do direito a vida desde a concepgao”. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1586817&filename=P
RL+1+PEC18115+%3D%3E+PEC+181/2015
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Assim, por ora 0 projeto esta engavetado. A educacdo de género €
fundamental para a prevencédo do aborto. Os docentes necessitam de formacao
para discutir assuntos relacionados a género e sexualidade em sala de aula.
Os adolescentes e jovens tém maior vulnerabilidade, entdo € necessaria maior
discussdo sobre determinantes e as experiéncias da gravidez e do aborto
nessas etapas da vida, j& que eles acreditam estar imunes, que a gravidez nao
acontecera com eles e a escola é instrumento do poder publico para que a
informacéo chegue a populacdo, somente assim a prevencao sera mais efetiva.

Deputados, enquanto eu estou aqui escrevendo para os senhores,
muitas mulheres estdo abortando e até morrendo em funcdo dos
procedimentos que ndo garantem segurancga. As mulheres ricas estdo em boas
clinicas, possivelmente a Unica sequela que restara € a psicoldgica, ou talvez
nem a psicolégica, porque podem pagar pelo acompanhamento de algum
profissional, j& as mulheres pobres, na sua maioria negras, ndo tém a mesma
sorte, elas utilizam métodos perigosos em casa ou em clinicas de péssima
qualidade. As vezes vdo parar em hospitais com hemorragia e acabam
morrendo. Criminalizando o aborto, a realidade é: mulheres ricas abortando de
forma segura e pobres, na maioria negras, se arriscando e muitas vezes
morrendo. Segundo o IBGE (2015), “no que se refere a cor ou raga, a
proporcdo de mulheres pretas (3,5%) que declararam ter tido algum aborto
provocado foi maior que a observada para as brancas (1,7%)’.

Essas mulheres, digo em especial as mulheres pobres e negras, ja nao
sdo punidas o suficiente? As sequelas fisicas, psicoldgicas e a falta de amparo
ja ndo sdo uma punicdo? E necessaria uma condenacdo penal/criminal?
Segundo Menezes e Aquino (2009), uma das problematicas referentes ao
aborto, que emerge como questdo de saude publica, € a sua forma de
realizacdo, que ocorre, na maioria das vezes, de maneira clandestina e
insegura, provocando varias implicacdes biopsicossociais a mulher.

As mulheres que abortam necessitam de amparo, o que é uma premissa
dos direitos humanos. N&o é justo uma mulher ser levada a abortar em
condi¢cBes que colocam sua propria vida em risco. Na pratica, “a inviolabilidade
do direito a vida desde a concepcdo”, como inserida no texto constitucional
pela PEC 181, nem sempre é efetiva, porque em muitas situacdes ambos

morrem. A vida de quem esta sendo preservada?
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Nés, mulheres, necessitamos de respeito em relacdo aos nossos direitos
reprodutivos. Em pleno século XXI a maternidade ndo pode ser compulsoria.
Temos que ter direito sobre nossos corpos, iSso precisa ser respeitado. Assim,
buscamos a nossa emancipacdo. A maternidade ndo pode ser punicdo para a
mulher e, quando digo para a mulher, é por que grande parte das mulheres
assume essas criangas sozinha, infelizmente, o homem - com o discurso de
ndo estar preparado - se exime da responsabilidade, abandonando a mulher a
prépria sorte e ela ndo tem, legalmente, a mesma oportunidade de escolha.
Sendo assim, muitas vezes resta a essa mulher recorrer a procedimentos de
abortos violentos, sem acompanhamento e cuidados de profissionais da saude,
que poderiam, inclusive, leva-la a escolher outras possibilidades, diferentes do
aborto.

Deputados, nos restam algumas questdes: Quais direitos efetivamente
sdo garantidos a mulher, quando falamos de direitos reprodutivos? As politicas

publicas hoje existentes favorecem a quem?
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“Cidadania virou gente. Mas existe a tentativa de
reconstrui-la em vinculacao direta com a democracia
e os direitos basicos (civis, politicos e sociais) em
que a democracia partiria do principio da equidade
de todas as pessoas diante da lei. ”

(José Murilo Carvalho, 2002)
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COM DIREITOS HUMANOS NAO SE BRINCA

Barbara Jhose Alves Pereira

Figura 1 — Criangas brincando com cartas

Com direitos
‘’humanos nio
se brinca

Fonte: acervo pessoal da autora

Aspectos histéricos e politicos dos Direitos Humanos

Em 10 de dezembro de 1948 foi adotada e proclamada, pela Assembleia
Geral das Nacdes Unidas, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que
nasceu, portanto, num cenario de pés-guerra, uma guerra que foi marcada pela

crueldade e total desrespeito com os seres humanos. Desta forma:

Considerando que o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos
resultaram em atos barbaros que ultrajaram a consciéncia da
humanidade e que o advento de um mundo em que mulheres e homens
gozem de liberdade de palavra, de crenca e da liberdade de viverem a
salvo do temor e da necessidade foi proclamado como a mais alta
aspiracdo do ser humano comum, [...] a presente Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido por todos os
povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada
6rgéo da sociedade tendo sempre em mente esta Declaracdo, esforce-
se, por meio do ensino e da educacao, por promover o respeito a esses
direitos e liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de carater
nacional e internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a sua
observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos proprios
Paises-Membros quanto entre os povos dos territorios sob sua
jurisdicdo. (ONU, 2009, p. 2-4).
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Tem-se a partir deste trecho do preambulo da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos um novo enfoque sobre as garantias que devem cercar 0S
individuos. Nesse sentido, comecam a se desenvolver concepcdes diferentes
sobre o ser e estar no mundo e, dentre elas, a nocdo renovada de cidadania, que

como dizia Carvalho (2013):

[...] cidadania virou gente. Mas existe a tentativa de reconstrui-la em
vinculacéo direta com a democracia e os direitos basicos (civis, politicos
e sociais) em que a democracia partiria do principio da equidade de
todas as pessoas diante da lei. (p.7)

Boaventura de Sousa Santos (2001) nos traz a respeito da relacdo do
Estado com os direitos e a cidadania uma reflexdo: de que nas sociedades
capitalistas, ao contrario do que poderia se supor, € que se pode observar maior

desenvolvimento do ambito publico. E assim o Estado se tornou publico de fato e

nao objeto que grupos de interesse privado. E nesse jogo é que:

A concessdo de direitos civicos e politicos e a consequente
universalizacdo da cidadania transformaram o Estado na
consubstanciacéo tedrica do ideal democrético de participacdo igualitaria
no dominio social. (p. 122)

E, nesse ponto, o autor acima citado se aproxima de Carvalho (2013).

Todavia essa € apenas uma chave do pensamento de Santos (2001) a
respeito de como a sociedade capitalista opera nas rela¢cdes sociais. Pois ao
observar a separacdo entre economia e politica, o tecido que manteria as
relacBes sociais ao nivel politico e fundamentaria o progresso da sociedade se
esgarcou frente a configuragdo econdmica das relacfes estabelecidas na
sociedade e nessa perspectiva, o ideal democratico estaria circunscrito a esfera
publica e neutralizado pelas for¢as politicas e econdémicas.

Para viver a plenitude da cidadania € preciso usufruir de todos os direitos
acima citados. Ainda nas palavras de Carvalho (2013), “sé@o eles que garantem as
relaces civilizadas entre as pessoas e a propria existéncia da sociedade civil
surgida com o desenvolvimento do capitalismo. Sua pedra de toque € a liberdade

individual” (p.9).
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Eles é que irdo defender a convivéncia social, a participa¢do na politica e o
usufruto da riqueza nacional.

Porém, para Boaventura de Sousa Santos (2001), sociedade civil e Estado
sdo agentes que possuem fungédo complementar ao mesmo tempo em que devem
ser encarados em suas particularidades. Pois o autor defende que o momento do
desenvolvimento capitalista que vivemos traz especificidades para cada nacao
devido suas caracteristicas econémicas, sociais e politicas. Desta maneira ndao ha
uma concepcao bem delimitada de sociedade civil, esta teria suas fronteiras ainda
instaveis, por ser composta de interesses plurais.

A respeito da formacdo da sociedade civil citada por Carvalho (2013),
Vieira (2001) nos expde o surgimento desta que data aproximadamente no século
XVIII, num contexto liberal. Essa concepc¢ao visa contrapor o que se entendia por
sudito; se este era o individuo obediente, o cidaddo da sociedade civil é aquele
que tem direitos e deveres.

Estes direitos se complexificam com o passar do tempo e se transformam
em direitos que conferem cidadania, como os direitos: civis, de cunho individual;
os politicos, que garantem a organizacao dos sujeitos em grupos politicos ou a
expressao de pensamento politico individualmente; e mais adiante, no século XX,
vem os direitos sociais. Portanto, eles sédo recentes e datam aproximadamente da
primeira guerra mundial sdo posteriores a 1919.

De Vieira (2001) temos que essa data sugere que a ideia de cidadania foi
criada dentro da logica de um capitalismo em pleno desenvolvimento. Em que a
sociedade era vista como um conjunto de individuos iguais em direitos, ainda que
apenas juridico. Haja vista que, na perspectiva deste autor, a cidadania tenha sido
criada pelo capitalismo a fim de evitar a desigualdade social.

Assim, no momento da redacdo da Declaragcdo Universal dos Direitos
Humanos, as nacdes que agiam barbaramente em relacdo as demais estavam
infringindo direitos que ainda nao haviam sido sistematizados e acordados
mundialmente.

Diante dessa complexidade dos direitos e da concepcédo de sociedade,
observamos a partir da analise de Vieira (2001) que “[...] a ideia de sociedade civil

sugere a ideia de cidadania de uma sociedade criada dentro do capitalismo, de
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uma sociedade vista como um conjunto de pessoas iguais em seus direitos”
(p-12).

Estamos entdo compreendendo a cidadania como inserida na concepcgao
de igualdade juridica. A cidadania seria nesse contexto e para esta analise, um
instrumento que o capitalismo criou para lidar com a desigualdade social e para
iSS0O é preciso existir garantias de direitos.

Quem afinal procura estabelecer a cidadania, defendendo-a? Nota-se, a
partir de Vieira (2001), que a cidadania surgiu pelas demandas da sociedade,
nasceu das lutas dos trabalhadores, dos necessitados. Foram eles quem
reivindicaram seus direitos e obtiveram vitorias, logrando estabelecer as bases de
suas necessidades. E foi diante das demandas por direitos sociais que surgiu o
Estado de bem-estar social em muitos paises industrializados.

Temos o surgimento dos direitos a partir do aparecimento da sociedade
civil e com ela a ideia de cidadania; que se viram ameacadas no periodo entre
guerras e ganhou novo impulso com a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, que, ao reestabelecer as garantias individuais, retomou para as maos
dos sujeitos os direitos agora organizados sob a forma de lei e dai em diante veio
as demandas por direitos sociais, que culminaram no desenvolvimento do Estado
de bem- estar social e o Estado de Direito democratico.

O Estado de direito democratico seria um produto do Estado de direito
gestado no liberalismo e acrescido da soberania popular, em que 0s governos
precisam do apoio do povo para se legitimar. Assim, se acredita que num
processo de tomada de consciéncia de si, conforme diz Vieira (2001), a sociedade
age como se criasse o Estado, ela expressa suas necessidades dando condi¢cao
de existéncia aos direitos fundamentais.

Para Boaventura de Sousa Santos (2013, p.21) ha uma iluséo relativa aos
direitos humanos que, “...] consiste em negar ou minimizar as tensbes e até
mesmo as contradi¢cdes internas das teorias dos direitos humanos”. Porém se
observa na distribuicdo desses direitos alguns problemas: um deles se refere a
precariedade com que foi aplicado os direitos humanos nos paises que, por
exemplo, sofreram com regimes repressivos; outro diz respeito ao alcance. A
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos de 1948 reconhece apenas sujeitos
politicos; aqueles que se colocam em relacdo direta com o Estado. Aqueles que
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vivem de forma organizada em espacos onde o Estado tem pouco ou nenhuma
forca (quilombos, aldeias indigenas, etc.) ndo seriam considerados sujeitos
politicos e nisso a declaracdo ndo abandona as concepcdes colonialistas. Desta
forma, o Estado seleciona os sujeitos que irdo usufruir os direitos e aqueles que
nao iréo.

O que nédo destoa da concepcdo de Vieira (2001) apresentada
anteriormente, apenas situa 0s momentos historicos do Estado em relacdo aos
direitos humanos. No primeiro momento o Estado de direito comeca a ser gestado
e precisa do apoio popular para se legitimar, em um segundo momento, o Estado
ja seria um agente mais estruturado e com isso mais autbnomo, capaz de

dispensar a associacao com o povo e podendo agir de forma mais despotica.

O ludico e os Direitos Humanos

Notamos a partir de poucas informacdes que se tem sobre a origem do
jogo de cartas que estes objetos muito provavelmente tenham surgido na China
por volta do século X.

[...] jogos de cartas na China compdem um conjunto de jogos designados
por expressdes que contém sempre a palavra pai, que significa
literalmente ‘placa’. Varios jogos sdo praticados usando o principio das
‘placas’, caraterizadas por terem uma face uniforme, onde o valor de
cada carta é desconhecido, e a outra face com desenhos e simbolos

usados para formar as combinacfes em cada jogo. Esse atributo tanto é

verificado e baralhos como nos dominéds e nas pegas de Mah Jong”. 14

Desta forma, as cartas seriam denominadas por Zhi pai em Chinés e os
dominds, gu pai, que seriam placas com 0sSso.

Com o objetivo de promover uma aproximacao com a tematica dos direitos
humanos pelo conhecimento da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é
que a autora do presente trabalho criou a partir de imagens da internet e trechos
de alguns artigos da Declaracédo um jogo de cartas.

Este jogo € composto por 23 cartas; sendo 11 contendo trechos da

Declaragao dos Direitos Humanos, outras 11 com temas e figuras ilustrando a

14 Site da Copag sobre a origem e histéria dos jogos do baralho: Disponivel em:
copag.com.br/tudo-sobre-baralhos/origens/. Acesso em: 16 nov. 2017
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questao abordada por cada trecho do documento e uma carta coringa. As cartas
podem ser jogadas de diversas formas, algumas delas séo:

Formando pares entre os artigos e os temas abordados por eles, numa
dindmica em que uma carta é escondida e o par dela resta na mado do jogador
que perde o jogo, por ndo formar os pares com todas as cartas que chegam a
mao.

Como proposta de debate em que as cartas sdo escolhidas aleatoriamente
e 0S grupos ou sujeitos individualmente discutem os conteudos delas. Com
grupos de defesa e contrarios ou néao.

O mais importante aqui ndo € apenas transformar o acesso ao
conhecimento em algo ludico, mas torna-lo de facil compreenséo para criancas e
adolescentes; assim como promover o debate e reflexdo sobre os direitos basicos

dos individuos.
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“Temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenga nos
inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a
igualdade nos descaracteriza”

(Boaventura Sousa Santos, 2003)
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INCLUSAO, DIFERENCAS E EDUCACAO: REFLEXOES PARA POSSjVEIS
RESSIGNIFICACOES?®

Cristiane Perol da Silva

[...] toda imagem, sabemos, é viajante. Ela é cigana e misteriosa. De
antem&o, ela nos inquieta, sobretudo se ela € uma imagem forte, isto &,
uma imagem que, mais do que tentar impor um pensamento que “forma,
formata, pde em forma” (o que denomina “ideologia”), nos coloca em
relacdo com ela. Uma imagem forte € uma “forma que pensa e nos ajuda a
pensar. (SAMAIN, 2012, p. 24).

"Forma que pensa e nos ajuda a pensar'. Essa é a ideia que me motiva a
recuperar a imagem de uma menina na |lha das Flores'®. Conto um pouco de onde
ela vem e de como chegou até aqui, explicitando assim a sua poténcia em me fazer
(e a tantos outros) pensar.

Desde 2013, venho pesquisando inclusdo e diferencas. No trabalho de
conclusdo do curso de Pedagogial’/, investiguei as representagées sociais de
gestores e alguns professores que atuavam em creches sobre 0s temas em
guestdo. Na pesquisa de mestrado, em andamento desde 2015 pela Faculdade de
Educacao da Unicamp, tenho investigado as representacfes sociais sobre inclusédo
e diferencas de professores que atuam no ambito da educacdao infantil com criancas
de 4 a 5 anos de idade. O estudo tem como objetivo identificar as representacdes
sobre os temas em questao e problematiza-las junto ao grupo participante, de modo
a observar como as reflexdes propostas podem contribuir para a (res)significacao
das representacdes sociais sobre incluséo e diferencas (SILVA, 2017). Na busca
pelas representacdes sociais dos participantes da pesquisa, as imagens estiveram

presentes em ambos o0s estudos. E em ambos se mostraram potentes. Na busca

15 Texto apresentado como trabalho final da disciplina FE 190B - Minorias, direitos humanos e
educacdo, ministrada pela Professora Doutora Heloisa Andreia de Matos Lins no segundo semestre
de 2017, na Faculdade de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas.

16 Disponivel em https://essaseoutras.com.br/ilha-das-flores-resumo-critico-do-documentario-video-e-
contexto/. Acesso em: 24.09.2018.

17 C.f.: SILVA, C. P. Incluséo e diferencas: representacdes sociais de gestores e professores no
ambito da educacao infantil. Campinas, SP, 2013. Trabalho de concluséo de curso (Graduacgéo em
Pedagogia) - Faculdade de Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, 2013. Disponivel em:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000922358&opt=4>. Acesso em: 3 dez.
2017.
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pelo ndo dito durante a constru¢ao de dados, as imagens foram usadas com o intuito
de fazer pensar, indagar e desestabilizar algum discurso “pronto” dos participantes.

A figura da menina apresentada no inicio do texto chama a minha atencéo, de
modo especial, pois ela esteve presente em ambos os trabalhos de pesquisa
realizados e impulsionou muitas falas reveladas ao longo deles. E por isso que a
apresento. Essa é uma imagem que aparece nos diversos ambitos do meu trabalho
de pesquisa e que, de certa forma, o representa.

Durante as entrevistas semiestruturadas realizadas no TCC18, propus aos
participantes que respondessem através de imagens. A imagem da menina
apresentada acima apareceu na fala de varios gestores, quando questionados sobre
guem sofreria com o preconceito, quem caberia na proposta da inclusdo, quais
seriam 0s "mais excluidos" pela sociedade mais ampla e pela escola, assim como
sobre o posicionamento da escola diante dos excluidos.

Novamente, num dos grupos focais realizados durante a pesquisa de
mestrado em andamento, a imagem da crianga movimentou a discussdo. Em outro
momento, apareceu nas falas das professoras entrevistadas, questionadas a
respeito dos direitos humanos. E uma imagem que pode desestabilizar respostas
mais “automatizadas”. Ela parece carregar os imperativos do preconceito, da
inclusao/excluséo, das diferencas. E € por isso que a escolho para iniciar meu texto.

Durante a disciplina "Minorias, direitos humanos e educacao”, tive muitos
momentos desestabilizadores: foram textos, conversas, videos, recortes de noticias,
imagens que me deslocaram, me levaram a repensar, me fizeram ressignificar
alguns conceitos. Neste texto, trago algumas das reflexdes que tém surgido a partir
desses encontros desestabilizadores e o0 meu tema de pesquisa. Os momentos
desconcertantes vividos durante o curso movimentam, desconstroem, deslocam as
reflexdes que venho fazendo sobre incluséo e diferencgas ao longo do tempo.

No decorrer das pesquisas realizadas, varios gestores e professores tém me
perguntado: qual é a forma certa de incluir? Como pensar a inclusdo e as diferencas
no ambito escolar? Este texto € também uma forma de compartilhar o que venho
(des)aprendendo sobre os temas em questdo. Ele aponta caminhos potentes para
agueles (gestores, professores e tantos outros) interessados em pensar sobre os

assuntos em pauta, a partir perspectivas emancipatorias.

18 Trabalho de Concluséo de Curso.
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Igualdade na diferenca

As pesquisas sobre incluséo e diferencas, que venho realizando com gestores

e professores, tém revelado que a

[...] diferenca é concebida, geralmente, a partir de marcas fisico-bioldgicas,
sensoriais, afetivo-sexuais e/ou econdémico-sociais. H4 uma tendéncia de
“hierarquizar” as diferengas por parte dos sujeitos, que consideram mais
facil lidar com algumas das marcas destacadas do que com outras, 0 que
faz com que algumas delas se desdobrem mais claramente em
desigualdade. (SILVA, 2013, p. ix).

Além disso, concepcdes de normalidade/anormalidade permeiam
continuamente a fala dos participantes dos estudos. Diante do diferente, a tensao
entre igualdade e diferenca surge com forca na fala dos gestores e professores
envolvidos na pesquisa. As concepcoes se dividem entre os que pensam que “todos
sao iguais” e os que dizem que “todos sao diferentes”. Os discursos dicotomizam
igualdade e diferencas, colocam-nas como conceitos opostos. Em meio a essa
dicotomizacéo, a igualdade acaba se convertendo em apagamento das diferencas
em alguns discursos. Sao recorrentes as falas onde o outro aparece nomeado,
classificado, rotulado, como aquele que precisa ser reabilitado, reintegrado,
adaptado, incluido (PLACER, 2011; SILVA, 2017). E o diferente que precisa se
tornar igual, o anormal que precisa ser normalizado.

A partir dos encontros com as ideias de alguns dos autores estudados
durante a disciplina cursada na Unicamp, desloco o meu olhar e passo a observar os
meus temas de pesquisa através de um contexto mais amplo. Pouco a pouco,
comeco a entender que o imperativo da inclusdo e das diferengcas integra a
concepcao vigente de direitos humanos, como destacarei a seguir. Passo a pensar
que os caminhos apontados pelos autores para a ressignificacdo dos direitos
humanos podem também ser caminhos para ressignificar a incluséo e as diferencas.
Apresento, assim, um pouco das leituras e ideias estudadas que vao me conduzindo
a essa mudanca de olhar.

Candau (2008), falando sobre direitos humanos, educacdo e
interculturalidade, indica que a tensédo entre igualdade e diferenca presente no
debate publico e nas relagBes internacionais é um dos elementos que Ihe parece

fundamental na questéo que envolve os direitos humanos. Segundo a autora:
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De maneira um pouco simplificada, € possivel afirmar que toda a matriz da
modernidade enfatizou a questdo da igualdade. A igualdade de todos o0s seres
humanos, independentemente das origens raciais, da nacionalidade, das opcdes
sexuais, enfim, a igualdade é uma chave para entender toda a luta da modernidade
pelos direitos humanos.

No entanto, parece que hoje o centro de interesse se deslocou. Quando digo
gue houve um deslocamento, ndo estou querendo dizer que se nega a igualdade,
mas que se coloca muito mais em evidéncia o tema da diferenca. (CANDAU, 2008,
p. 46).

Inspirada em Pierucci (1999 apud CANDAU, 2008), Candau ressalta que até
recentemente o direito a diferenca ndo aparecia com a forca que tem hoje. A
afirmacéo da igualdade era o referencial fundamental. A importancia especial que a
guestao da diferenca assume atualmente faz com que ela se transforma num direito:
“[...] ndo s6 o direito dos diferentes a serem iguais, mas o direito de afirmar a
diferenca.” (CANDAU, 2008, p. 47). A autora defende uma mudanca de énfase e
uma questao de articulacdo, onde os polos sdo articulados de "tal modo que um nos
remeta ao outro” (CANDAU, 2008, p. 47).

Eis aqui a primeira pista para a ressignificagéo: a articulagéo entre igualdade
e diferenca de tal modo que uma nos remeta a outra. Esse enunciado € também
uma das premissas indicadas por Santos (2003) para uma verdadeira
ressignificacdo dos direitos humanos nos dias de hoje. Segundo Candau (2008), o
autor parte de uma perspectiva de direitos humanos “[...] que ndo nega as suas
raizes, ndo nega a sua histéria, mas quer trazé-los para a problematica de hoje” (p.
48). Para que caminhemos rumo a essa ressignificagdo dos direitos humanos,
Santos (2003) enuncia algumas premissas. Segundo o autor, € preciso superar 0
debate entre universalismo e relativismo cultural. Um outro argumento parte da
necessidade de entender que todas as culturas possuem concepcdes de dignidade
humana que por sua vez sao diferentes, incompletas e probleméticas. Santos (2003)
fala ainda sobre a tendéncia que as culturas tém em distribuir pessoas e grupos
sociais entre dois principios competitivos de pertenca hierarquica: principio da
igualdade e principio da diferenca.

Candau (2008) afirma que todas as premissas enunciadas por Santos (2003),

estdo voltadas para a articulagcdo entre igualdade e diferenca. Segundo a autora:
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"Nao se trata de, para afirmar a igualdade, negar diferenca, nem de uma visdo
diferencialista absoluta, que relativize a igualdade. A questdo estd em como
trabalhar a igualdade na diferenca” (CANDAU, 2008, p. 49, grifo meu). Nesse ponto,
a autora diz ser importante mencionar o que Santos evoca como 0 novo imperativo
cultural e que aparece nos textos que uso como referéncias centrais para essa
reflexdo: “temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenga nos inferioriza; temos
o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS,
2003, p. 458). Os principais desafios dessa articulacdo entre igualdade e diferenca,
segundo Candau (2008), colocam-se nessa dialética de superagcdo da igualdade,
concomitante ao reconhecimento das diferencas culturais.

Ao propor uma ressignificacdo do conceito de direitos humanos, embasada
pelas ideias de Candau (2008) e Santos (2003), Ramos (2011) postula que as
pretensdes de universalidade sao ficgcOes criadas para suprimir a diferenca. Para
assumir a radicalidade postulada é preciso compreender a inerradicabilidade da
diferenca que constitui o social, o politico e o humano (RAMOS, 2011). Nessa
perspectiva, o discurso da diversidade a ser respeitada, além de neutralizar a
diferenca ainda fertiliza os clichés de sustentacéo do discurso colonial e no processo
gue a constitui, camufla a dimensao de poder. Com isso, segundo Ramos, 0 espago
€ cedido "[...] tanto para posturas de respeito formal ao outro (assentadas na
tolerancia) quanto para proposi¢cdes da sua assimilacdo ao mesmo como modelo
adotado como superior." (RAMOS, 2011, p. 196, grifo meu). No tratamento da
diferenca como diversidade, convergem-se o0s discursos articulados para uma
perspectiva condescendente na qual, sem o questionamento da ordem na qual o
outro foi construido, a inclusdo é admitida (RAMOS, 2011).

Diante do exposto, na pesquisa de mestrado em andamento, tenho me
proposto a pensar e abordar inclusdo e diferencas a partir de tendéncias que se
proponham: "[...] a pensar o outro e a respeita-lo/compreendé-lo/concebé-lo da
forma como ele é. Nessa perspectiva, ndo € necessario invadi-lo, modifica-lo,
transforméa-lo, nomeé-lo, pois se vé e se considera as diferencas (e também as
igualdades) como constitutivas de todo ser humano.” (SILVA, 2017, p. 22). Inspirada
pelos estudos de Skliar (1997, 1999), assumo uma perspectiva que chamo de

antropoldgica. Nessa tendéncia:
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[...] reconhecer a diferenca e também a semelhancga, ndo implica que ambas
se desdobrardo em desigualdade e/ou discriminagdo. Pelo contrario, € uma
tendéncia que se propBe a pensar a alteridade de uma maneira mais
profunda, que assume o outro, suas dores, suas lutas e quer que ele seja
exatamente como é (ou deseja ser), assumindo que tem limitacées e que
pode precisar de auxilio, assim como qualquer ser humano. (SILVA, 2017,
p. 22).

Vindo de encontro a isso, Ramos (2011) propde o descarte do discurso da
igualdade como ponto de rompimento com as bases explicativas modernas, "o que
se define admitindo a diferenca como uma construcdo discursiva politicamente
orientada e ndo como descricdo de distingdo natural (étnica, geracional, de género,
de origem regional etc.) ou de escolha individual (religiosa, de opcao sexual, politica
etc.)." (RAMOS, 2011, p. 196). E nesse contexto que as ideias provocativas
apresentadas por Candau (2008), Ramos (2011) e Santos (2003) vém de encontro a
perspectiva antropologica que tenho buscado em meus estudos e a ampliam a
medida em que a inserem num contexto maior: no ambito da ressignificacdo dos
direitos humanos. Com a contribuicdo dos autores mencionados, continuo agora a

pensar caminhos para ressignificar a inclusdo e as diferencas.

Abandonar o discurso da inclusdo: alternativas emancipatorias

Um dos grandes desafios que se colocam, quando se fala de incluséo e
diferencas, é pensa-las no contexto escolar, marcado pela perspectiva da
diversidade. E nesse ponto que retomo as perguntas que venho ouvindo de gestores
e professores no decorrer das pesquisas realizadas: qual € a forma certa de incluir,
de pensar a incluséo e as diferencas? Mas afinal, existe forma certa?

As escolas estao repletas de cursos, de modelos, de padrdes que ensinam a
lidar com os ditos incluidos, com os chamados diferentes. Mas por que, apesar de
tudo isso, a sensacao de ndo estar dando certo continua? Gestores e professores
continuam evidenciando isso em seus discursos e dizendo que “no papel tudo é
bonito, mas na pratica...”*°

Diante disso, inspirada por Santos (2003), passei a me perguntar: como

propor alternativas emancipatérias para a escola nesse contexto de incluidos e

19 C.f.: SILVA, 2013; 2017.
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diferentes? E a partir desse questionamento que surge a segunda pista para a
ressignificacdo de que estou tratando.
Ramos (2011) prop8e uma visao alternativa de direitos humanos que assuma

como eixo que a diferenca:

[...] pode ser constituida pela 6tica da heterogeneidade do social e da
democracia pluralista, baseada no entendimento de que o conflito que a
diferenca produz é constitutivo do social e do politico, o que a torna
inerradicavel. Essa é a perspectiva da democracia radical proposta por
Mouffe (2000), que admite uma pluralidade de projetos sociais e de
cidadania em posi¢cBes politicas conflitantes, cujas expressdes séo
concebidas como as de adversarios legitimos que compartilham valores e
principios éticos, nos quais o sentido esta em disputa (agonismo), e ndo as
de inimigos que devem ser destruidos ou subjugados (antagonismo).
(RAMOS, 2011, p. 196).

Pensando sobre a proposta agonistica inspirada por Mouffle que Ramos
(2011) apresenta, ndo consigo deixar de pensar na hermenéutica diatépica de
Santos (2003).

Segundo o autor, trata-se de um "[...] procedimento hermenéutico que julgo
adequado para nos guiar nas dificuldades a enfrentar, ainda que ndo para supera-
las inteiramente." (SANTOS, 2003, p. 443). Na area dos direitos humanos e da
dignidade humana, somente se apropriadas e absorvidas pelo contexto cultural local
“[...] a mobilizagdo pessoal e social para as possibilidades e exigéncias
emancipatoérias que eles contém" (p. 443-444) serdo concretizaveis. De acordo com
Santos (2003), lutar pelos direitos humanos e pela defesa e promocéo da dignidade
humana "[...] ndo € um mero exercicio intelectual, € uma pratica que é fruto de uma
entrega moral, afetiva e emocional baseada na incondicionalidade do inconformismo
e da exigéncia de acao." (p. 444). Para que essa entrega aconteca € preciso partir
de

[...] uma identificacdo profunda com postulados culturais inscritos na
personalidade e nas formas basicas de socializagdo. Por esta razdo, a luta
pelos direitos humanos ou pela dignidade humana nunca sera eficaz se for
baseada em canibalizacdo ou mimetismo cultural. Dai a necessidade do
dialogo intercultural e da hermenéutica diatdpica (SANTOS, 2003, p. 444).
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Tal hermenéutica é baseada na ideia de que os topoi?® de uma determinada
cultura séo tao incompletos quanto ela. Porém, ndo € possivel ver tal incompletude

do interior da cultura:

[...] uma vez que a aspiracdo a totalidade diatopica ndo é, porém, atingir a
completude - um objetivo inatingivel - mas, pelo contrario, ampliar o maximo
a consciéncia de incompletude mutua por intermédio de um dialogo que se
desenrola, por assim dizer, com um pé em uma cultura e outro em outra.
Nisto reside o seu carater diatopico. (SANTOS, 2003, p. 444).

Sendo assim, a hermenéutica diatopica ndo pode ser findada por uma Unica
cultura ou pessoa, pois é um trabalho de colaborac&o intercultural. E nesse que vejo
proximidades com a proposta agonistica de Ramos (2011). Ambas as propostas
geram tensodes; sao colaboracdes conflituosas (RAMOS, 2011).

Partindo da perspectiva agonistica, Ramos (2011) apresenta reflexdes sobre
as questdes pedagodgicas da Educacdo em Direitos Humanos que ajudam a pensar
em possibilidades emancipatorias para a escola no contexto dos diferentes e
incluidos. A autora prop6e um sentido de escola que se baseie numa concepcéo de
Direitos Humanos desprendida do paradigma moderno. Para tanto propde que a
escola seja entendida como espaco do desencontro e de articulacdo de relacbes
incertas, onde "[...] os sentidos precarios vao sendo instituidos pela negociacdo da
diferenca — dinamica descrita por Laclau e Mouffe (2004) como pratica articulatoria,
pelo que se abdica do discurso da igualdade, da incluséo e do universal. (RAMOS,
2011, p. 197, grifo meu).

Esse € mais um rompimento desestabilizador que a disciplina me
proporcionou e mais um passo para a ressignificacdo: a indicagcdo de abdicar do
discurso da incluséo e assumir a negociacdo da diferenca. A meu ver, a perspectiva
agonistica e a hermenéutica diatopica inspiram caminhos alternativos, revelam
possibilidades emancipatérias para o contexto escolar.

Para dar continuidade a proposta que apresenta, Ramos (2011) aborda o
conceito de interculturalidade, outra alternativa potente de emancipagdo. A
perspectiva intercultural visa a promoc¢ao de uma educagéo que reconheca o outro e
gue dialogue com os diferentes grupos sociais e culturais. A medida que parte da

negociagao cultural, é capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum ao

20 “[...] séo os lugares comuns retéricos mais abrangentes de determinada cultura. Funcionam como
premissas de argumentacdo que, por ndo se discutirem, dada a sua evidéncia, tornam possivel a
producéo e a troca de argumentos. ” (SANTOS, 2003, p. 443).
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enfrentar os conflitos provocados pela diferenca de poder entre os diversos grupos
socioculturais das sociedades. Tal perspectiva "[...] est4 orientada a construcdo de
uma sociedade democrética, plural, humana, que articule politicas de igualdade com
politicas de identidade. (CANDAU, 2008, p. 52, grifo meu).

Falando também sobre a perspectiva intercultural, Candau evoca Santos
(2003) e a referida hermenéutica diatopica que o autor postula. Segundo ela: "A luta
pelos direitos humanos hoje supde o exercicio do dialogo intercultural que, por sua
vez, exige o0 exercicio da hermenéutica diatopica." (CANDAU, 2008, p. 52-53).
Inspirada no conceito de interculturalidade, Ramos (2011) propde dois elementos
articuladores: o rompimento com a no¢cado de modelo e a tendéncia prescritiva dos
discursos voltados a escola. No que diz respeito ao rompimento com a nocao de

modelo, a autora postula que:

[...] uma educacéo intercultural pressupde que, além do questionamento dos
modelos instituidos, a prépria ideia de modelo seja desqualificada como
razoavel para constituir as praticas pedagdgicas, ideia pela qual o didlogo
intercultural ndo passa de mais uma estratégia de conformacéo da diferenca
(RAMOS, 2011, p. 198).

O elemento da tendéncia prescritiva dos discursos voltados a escola, decorre

da nocao de modelo. Segundo Ramos (2011), essa tendéncia

[...] se configura fortemente nas abordagens de curriculo, de didatica e de
formacao de professores, prescricdes que pretendem regular e controlar o
gue ocorre na escola segundo as determinagdes dos modelos instituidos,
confrontando o discurso da autonomia que frequentemente esti presente
tanto na abordagem da gestao administrativa e pedagégica da escola como
em iniciativas de formac@o continuada de docentes, sobretudo nas
proposicdes inspiradas nas abordagens criticas, assumem o discurso da
identidade do professor como profissional autbnomo. (RAMOS, 2011, p.
198).

A partir disso, Ramos (2011, p. 198) considera que € possivel assumir
processos pedagogicos escolares que sejam orientados pela interculturalidade. Essa
€ uma possibilidade reveladora para o ambito educacional e para a ressignificacao
da escola inclusiva, que “acolhe a todos” e esta diretamente ligada a questado dos

direitos humanos. Inspirada pelos autores aqui mencionados, penso que tais

premissas podem nos motivar a propor novas formas, novas praticas pedagdgicas,
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novos olhares que, a partir do abandono do discurso da inclusdo e da igualdade,
assumam o desafio de trabalhar a igualdade na diferenca.

Como eu disse no inicio do texto, minha intencdo era dividir um pouco do que
venho (des)aprendendo sobre inclusdo e diferencas. A ideia ndo é indicar respostas
prontas e fechadas. Afinal, a partir de Ramos (2011), estou me propondo a
abandonar os modelos prontos. Quero aqui, inspirar possibilidades, instigar a
reflexdo, desestabilizar, fazer e ajudar a pensar, como a imagem que abriu esse
escrito.

Pode ser que ndo tenhamos sido formados/ formadas a pensar a diferenga
como inerradicavel até agora. Mas, a diferenca faz parte tanto da nossa condi¢cédo
humana, como da educacao, nosso objeto de trabalho. Até quando continuaremos
tentando nega-la, escondé-la, normaliza-la em nosso dia a dia de educadores?

Que sejamos criativos e motivados em nossas praticas diarias nos diversos
ambitos educacionais e sociais. Ousemos questionar. Ousemos refletir. Ousemos

arriscar. Ousemos ressignificar.
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“A educacao ¢ um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A analise da
realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena
de ser uma farsa. Como aprender a discutir ¢ a debater
com uma educagdo que impoe? ”

(Paulo Freire, 1974)
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UM CONVITE A RESGATAR AS UTOPIAS

Danyélen Pereira Lima

Sou professora de Escola Publica. Tive minha formacdo também nesse
espaco. Por estar nesse ambiente ha muito tempo, tenho um ideal de luta. Estou no
inicio da minha carreira docente e ainda conservo algumas utopias. Confesso que
muitas ja foram “destruidas” ao me deparar com a realidade, com a burocracia, com
0 engessamento do sistema, porém ainda acredito em mudancas. Por isso, venho
através desta carta para convidar a todos (as) a fazerem um importante exercicio de
revisitar as nossas utopias e construir uma reflexdo sobre os Direitos Humanos e a
Educacéo.

A nossa sociedade esta doente, as recentes noticias sobre mortes dentro de
escolas, alunos cometendo violéncias entre eles e com os professores, a crise
econdmica, politica e ética, sdo alguns indicios do caos da nossa realidade e que se
refletem na escola. Os nossos direitos sdo desrespeitados a todo instante, em nome
de uma economia, de um sistema que prefere salvar bancos do que pessoas. Para o
inicio de conversa, justificando a necessidade de se discutir sobre direitos, entre
nos, com 0s Nossos alunos e com a nossa comunidade, remeto-me a imagem? que
ficou conhecida mundialmente como “o menino sirio morto na praia turca” e uma

reflexdo, a partir dai:

A situacdo do total desabrigo das criancas migrantes faz inapelavelmente
recordar as multidées vitimas do holocausto nazista. [...]

O drama contemporaneo das criancas refugiadas e migrantes. De algum
modo elas sdo a expressdo mais direta da denegacdo dos direitos da
crianga, precisamente a partir dos paises do Norte Global?? que
hegemonizam a sua definicdo. Com efeito, as criancas que sucumbem
afogadas no mar Mediterraneo fazem-no porque a maioria dos paises
europeus decidiu fechar as suas fronteiras, em alguns casos (como a
Hungria) com barreiras de arame farpado, ao seu refligio em condicfes de
seguranca. O Reino Unido nega o direito de reagrupamento familiar as
criangcas que o procuram as portas do Mar do Norte, em Calais. Um pais

Imagem disponivel em: https://zap.aeiou.pt/imagem-de-crianca-siria-morta-na-praia-torna-se-simbolo-
drama-dos-refugiados-81071. Acesso em 24/09/2018.

22 Norte Global: Paises considerados desenvolvidos, capitalista, EUA e a Europa, elite de um pais.
Conceito também trabalhado por Boaventura de Sousa Santos em Pela méo de Alice: o social e o
politico na pds-modernidade. 14. Ed. SP: Cortez, 2013.
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como a Franca expulsa criancas do seu territério por ndo terem a
documentacao legal exigida pelos acordos de Shengen [...]

Nunca como hoje tantas criancas tiveram necessidade de procurar refligio
em outro pais, por razdes ligadas a guerra ou a pobreza extrema no seu
local de origem; nunca como hoje tantas migram sem 0s seus pais e estao
abandonadas e entregues a si proprias; nunca como hoje elas encontram
tantos obstaculos na procura, com as suas familias (quando ainda as tém),
de condi¢cdes elementares de sobrevivéncia (cf. UNICEF, 2016). Mas séo os
poderes publicos do Norte Global que, a0 mesmo tempo em que proclamam
os direitos da crianga e invocam a CDC?3, contribuem poderosamente para
essa situagdo extrema, ndo apenas em decorréncia das suas politicas
chauvinistas, discriminatérias e, em alguns casos, abertamente racistas,
mas também pelos compromissos bélico-militares assumidos nas guerras
gue geram o éxodo ou pelos interesses econdémicos na exploragdo dos
paises pos-coloniais. Essas criancas sdo a expressdo do horror da infancia
contemporanea. Mas, mais do que uma situagéo limite, elas exprimem uma
condicdo mais comum: a da violagdo universal dos direitos da crianga,
sempre que o0s interesses econémicos ou politicos hegemobnicos
sobrelevam as necessidades de protegcdo e desenvolvimento infantil.
(MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 959 - 960)

Levanto, a partir da imagem e do trecho apresentado, as seguintes questoes:
a nossa sociedade € justa? Os direitos humanos sdo para todos? O que nos torna
cidaddos de direitos? Precisamos de direitos Humanos? Eles sdo importantes?

A escola moderna nasce com um ideal normalizador, moralizante, para
moldar os individuos de acordo com um modelo de cidaddo. No Brasil no inicio do
século XX com a Primeira Republica, tem-se o discurso médico dentro das escolas,
com o objetivo de criar um individuo docil e util a indastria, visando o controle social
(GONDRA, 2015; DANELON, 2015). Mas, ao receber a multiplicidade dos alunos, a
instituicdo escolar se torna um ambiente de luta, de resisténcia e de utopias. A
escola PUBLICA é a instituicdo responsavel pela educacéo e formacéo das criancas
que moram nas periferias, dos alunos pobres, dos negros, dos excluidos. E nesse
ambiente que, na teoria, todos os alunos sdo acolhidos como iguais e tém os
mesmos direitos. Por isso, afirmo ser da responsabilidade dos professores refletir
sobre a sociedade junto com seus alunos, discutir direitos, desigualdades, deveres e
participar de uma forma ativa e critica na formagéo desses individuos.

Reconhe¢co que a burocracia, as exigéncias que a instituicdo, governos,
politicos e a propria sociedade cobra de ndés, professores, muitas das vezes nos
engessam, nos sugam e nos deixam doentes. Mas precisamos resistir a esse
processo, precisamos resgatar as nossas utopias, nossos sonhos de mudancas,

pois, como dizia Paulo Freire (2011) no seu livro Pedagogia da Autonomia, ensinar

23 CDC - Convencao sobre os Direitos da Crianca. Disponivel em;
https://lwww.unicef.pt/docs/pdf _publicacoes/convencao_direitos_crianca2004.pdf
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exige conviccdo de que a mudanca € possivel, exige compreender que a educacao
€ uma forma de intervencdo no mundo, exige liberdade (tanto dos professores
guanto dos alunos) e principalmente ensinar exige querer bem aos educandos.

Para ampliar a nossa reflexdo, apresento uma nuvem de palavras que foi feita
a partir de opinides de professores que recolhi, a partir de conversas informais, de

uma escola publica de uma cidade da regido metropolitana de Campinas:

A partir dessa nuvem, levanto algumas questdes para a reflexdo, porém nao
pretendo responder ou encerrar as possibilidades que essa imagem pode criar.
Deixo, assim, abertas a discusséo.

A palavra Direito esta em destaque, mas por qué? Que direitos seriam esses?
S&o para todos? Como séo construidos? Como fazemos para ter acesso a eles?

Em seguida vemos a palavra Lei, Dever e Bem. Sera que somente
precisamos da lei como um recurso para podermos ter os Direitos Humanos? Lutar
por eles € o nosso dever? Os Direitos Humanos sdo para as pessoas de Bem? O
gue é ser uma pessoa de Bem?

Também aparece na nuvem a palavra Bandido, essa palavra em especifico
nos revela a polarizacado que as discussdes acerca dos discursos humanos tomam.
A primeira visdo é de que os Direitos Humanos sdo uma conquista nossa e sao
essenciais para a dignidade humana, para todos os cidadaos. A segunda viséo € de
gue os Direitos Humanos séo direitos para proteger bandidos, servindo a
impunidade.

Proponho que, para iniciarmos uma reflexdo que construa um novo caminho,
precisamos sair dessas duas polaridades. Precisamos nos despir de pressupostos,

de uma opinido ja formada que é influenciada pelo social; para podermos construir
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um novo conceito sobre os Direitos Humanos que converse com a nossa realidade,
com a realidade de nossos alunos.

Coloco que € preciso nos despirmos de nossos conceitos ja pré-formulados,
para sairmos do fanatismo. O fanatismo é quando acreditamos muito em uma
verdade, e a colocamos a cima de tudo e de todos, até da propria vida e nao
estamos dispostos a abrir m&do dessa verdade e queremos que todos a sigam sem
pensar, sem refletir. Mas para retornar as nossas utopias, construindo novas,
precisamos estar abertos a reflexdo, a discussdo, a ouvir e compreender o outro
(Oz, 2016).

Uma palavra que também é destacada na nuvem de ideias é a “Acredito”; a
crenca é muito importante para esse processo de reflexdo, mas ndo uma crenca
fanética, uma crenca que acredita na esperanca de um mundo melhor, na esperanca
de ser ter dignidade para todos, justica, vida, educacéo, liberdade, igualdade de
direitos e a possibilidade de se viver como um cidad&o. Para isso, precisamos de
uma palavra fundamental, que ndo aparece na nuvem de palavras, mas esta
implicita nas falas que é o amor.

Posso parecer uma boba romantica, mas € preciso amar ao préximo para
poder querer o bem dele, para lutar pelo direito dele, pelo direito das minorias. Em
nossa profissdo como educadores, temos o contato com o préximo e influenciamos
o seu futuro. Precisamos ter um amor que nos faz movimentar, lutar e ndo um amor
que nos prende e nos paralisa. Nessa diregcao: “A educacao ¢ um ato de amor, por
isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao
pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa. Como aprender a
discutir e a debater com uma educagéo que impde? ” (FREIRE, 1974, p. 96).

Os Direitos Humanos como conhecemos hoje s&o uma construcao
eurocéntrica, que comecgou a ser pensada e discutida no contexto das Revolucdes
dos séculos XVII e XVIII (Revolugcdo Francesa, Americana e Inglesa), mas ganhou
uma formalizacdo oficial e internacional ap0s a segunda guerra mundial, trazendo a
ideia que nds como seres humanos temos direitos a dignidade, a igualdade, ao
respeito, a protecao e que é a obrigacéo do Estado promover isso (SANTOS, 2013).

Os principios desse documento sdo importantes, pois trazem a ideia de
justica social, de que é possivel ter uma vida digna. Porém, a forma como esse

documento é apresentado traz um problema, pois é uma forma globalizada e nao
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plural, negando as diferencas culturais, sociais e econfOmicas; por esse motivo,
parece ser algo distante e que ndo representa a todos de modo equanime. A
educacdo e a escola tém um papel fundamental para promover o conhecimento
desse documento, porém também DEVE ir além disso, deve problematizar, refletir o
que ele apresenta como modelo e, pensar o0 que significa ser sujeito de direitos,
refletir sobre as diferengas e sobre as minorias (sociologicas, politicas, etc.).

A diferenca ndo € a grande inimiga, mas sim a desigualdade que representa o
perigo, pois conviver com a diferenca nos permite ter um dialogo com o objetivo de
construcdo de uma nova realidade, assim como ampliar os nossos parametros. A
desigualdade gera opressao, crises e miséria (GAMARNIKOW, 2013)

Brasil estd em oitavo lugar como uma das maiores economias do mundo,
tendo o PIB de RS$ 3.216 trilhdes, mas tem uma desigualdade enorme. Segundo
uma reportagem da Folha, feita dia 31/10/2017, 22% da populagéo brasileira vive
abaixo da linha da pobreza, isso é Y4 da populacdo: sdo exatos 45,5 milhdes de
brasileiros.?* Numa reportagem, a revista Carta Capital utiliza Estudos para mostrar
que 10% da populagdo mais rica concentra #; de toda renda do pais, ou seja, ¥ da
populacdo esta abaixo da linha da pobreza, enquanto 1% usufrui da oitava maior
economia do mundo.?®

O presente que estamos vivendo pode parecer sombrio, TEMERoOso0, pois
temos o descaso com a educacdo, crise politica, social e econbmica. Parece que
toda a sociedade estd sem estrutura, a violéncia esta cada vez maior, familias e
criancas passando fome, porém ndo podemos deixar que esse cenario se prolongue
para o futuro, por isso precisamos das utopias, para termos a possibilidade de
imaginar uma sociedade que ofereca Direitos Humanos plenos a todos/todas.

Espero que essa carta seja apenas o inicio de uma reflexdo, o inicio de uma
construcdo de uma Educacédo que problematiza e busque os Direitos Humanos para
todos. Faco o convite, para quem ler essa carta, resgatar as utopias que um dia, no

inicio da carreira, todos nés tivemos.

24 Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/mercado/2017/10/1931680-22-dos-brasileiros-vivem-
abaixo-da-linha-da-pobreza-diz-estudo.shtml. Acesso em 23/09/2018.

25 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/economia/brasil-um-dos-paises-mais-desiguais-do-
mundo. Acesso em 24/09/2018.
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Encerro, remetendo-me a imagem de uma crian¢ca em situacao de extrema
pobreza® e uma pergunta: qual a utilidade e a importancia dos Direitos Humanos na

sociedade brasileira?
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“Nado acredito que existam qualidades, valores,
modos de vida especificamente femininos: seria
admitir a existéncia de uma natureza feminina, quer
dizer, aderir a um mito inventado pelos homens para
prender as mulheres na sua condi¢do de oprimidas.
Nao se trata para a mulher de se afirmar como
mulher, mas de tornarem-se seres humanos na sua
integridade. ”

(Simone de Beauvoir, 1967)
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O CORTICO E A CELA: NOTAS SOBRE A MULHER NA PRISAO

Elisande de Lourdes Quintino de Oliveira

Fonte: acervo pessoal da autora
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Figura 2 — montagem de “nuvem de palavras”
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Iniciando

Entre o dia de hoje e esse momento”, disse minha avé: “Apenas viva
e deixe viver Ela era definitivamente imune ao fanatismo. Conhecia o
segredo de conviver com situacdes em aberto, com conflitos néo
resolvidos, com a diferenca do outro.

(Amds Oz)

Mulher, um assunto urgente!

Dentro dos assuntos trabalhados na disciplina, “Minorias, Direitos
Humanos e Educacg&o” o tema mulher foi um dos que mais chamou minha
atencao.

Apesar de encontramos legislacfes especificas que asseguram
direitos que foram conquistados e construidos ao longo da historia pelas
mulheres, estamos ainda, muito longe de garantir uma igualdade em varios
campos em nossa sociedade. Conquistaram direitos politicos, civis e sociais,
adquirindo dessa forma acesso a educacdo e alcancando uma participacéo
maior no mercado de trabalho e no espaco publico.

Apesar disso, a mulher ainda recebe menos (mesmo com o aumento da
escolaridade e de desenvolver trabalhos com a mesma fungéo dos homens), a
maioria com dupla jornada. Observam-se também 0s numeros crescentes de
violéncia contra a mulher e aumento de sua participacdo no mundo do crime.

Mulheres encarceradas sado as pessoas retratadas neste trabalho,
principalmente por estarem inseridas em um espaco onde sofrem muitas
violacdes de seus direitos, seja pelo poder publico, pela Justica, pelos agentes
publicos e também pelas pessoas que cumprem pena.

S&o 13 as mulheres retratadas neste trabalho, das cerca de 730
mulheres que hoje estdo encarceradas na Penitenciaria Feminina de
Campinas.

Essas mulheres, privadas de Iliberdade possuem necessidades
especificas que muitas vezes ndo sdo atendidas pelo poder publico.
Necessidades e direitos que nao sao retirados com a condenacao. Elas e as
demais presas do Brasil e do mundo, estdo privadas de liberdade, em um
sistema prisional construido sob a 6tica masculina, Em muitas pesquisas
existentes sobre o sistema prisional encontramos poucos trabalhos que

abordam a questdo da mulher presa. A invisibilidade se faz presente.
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Enfrentam dificuldades de convivéncia, na unidade prisional, com a
familia, com os filhos e de acesso a Justica, a salude e educacdo. Muitas sdo
abandonadas pela familia e vivem isoladas, deixadas a sua propria sorte.

O relatério do Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias
(Infopen), referente a junho de 2014, mostra a evolucdo do nuamero de
mulheres privadas de liberdade no Pais e por Estado nos ultimos 14 anos, A
taxa de encarceramento feminino por grupo de 100 mil habitantes. A taxa é
superior ao crescimento geral da populagcéao penitenciaria, que teve aumento de
119% no mesmo periodo.

O numero de mulheres em privagdo de liberdade cresceu
assustadoramente, cerca de (567,4 %), no periodo de 2000 a 2014. Se
fizermos uma comparagdo com outros paises, o Brasil possui a quinta maior
populacdo carceraria feminina do mundo, ficando atras de paises como:
Estados Unidos (205.400 presas); China (103.766); Russia (53.304) e Tailandia
(44.751).

Figura 3 - Evolugéo da populacdo de mulheres no sistema penitenciario. Brasil. 2000 a 2014
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Fonte: Infopen, jun/2014. Departamento Penitenciario Nacional/Ministério da Justica.

O relatério também apresenta, entre outros aspectos, um perfil das
mulheres privadas de liberdade: por escolaridade, cor, faixa etaria, estado civil,

por natureza da priséo, tipo de regime e a natureza dos crimes pelas quais
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foram condenadas. O trafico de drogas € um dos dados que mais chamam a
atencao, no percentual de mulheres presas pelo crime € de:58%.
Observemos os dados abaixo:

Figura 4 - Distribuicdo por género dos crimes tentados/consumados entre 0s registros
das pessoas privadas de liberdade. Brasil. Junho de 2014
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Fonte: Infopen, jun/2014. Departamento Penitenciario Nacional/Ministério da Justica.

Estudos apontam que a mulher tem entrado, nas ultimas décadas, em
peso no mundo do crime, principalmente com crimes relacionados ao trafico de

drogas. De acordo com Dutra:

A insercdo da figura feminina no mundo do crime encontra-se
fortemente ligada ao tréfico de drogas, visto que, este fornece & méo
de obra desqualificada, uma posicdo no mercado. Com propostas
tentadoras, sem a necessidade de experiéncia e garantias de renda
mais consideravel em meio a uma economia que intensifica o
desemprego. A mulher visando a familia, com a possibilidade de
aumentar sua renda sem prejudica-los diante de tantas ofertas
lucrativas que ndo sao encontradas no mercado de trabalho licito,
visa na comercializacdo de drogas uma forma de minimizar suas
necessidades (DUTRA, 2012, pg.10).
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Figura 5 - Faixa etaria das mulheres privadas de liberdade. Brasil. Junho de 2014
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Fonte: Infopen, jun/2014. Departamento Penitenciario Nacional/Ministério da Justica.

Figura 6 - Raca, cor ou etnia das mulheres privadas de liberdade. Brasil. Junho de 2014
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Fonte: Infopen, jun/2014. Departamento Penitenciario Nacional/Ministério da Justica.

Encontramos nestes dados, que fazem parte de um estudo mais
especifico sobre as mulheres encarceradas no Brasil, um retrato do perfil da

mulher privada de liberdade no pais.
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O Projeto de Leitura

Figura 7 —ilustracéo do livro

O Projeto “Ciranda da leitura: Lendo para Libertar’, na
Penitenciaria Feminina de Campinas, teve inicio em novembro
de 2013, atendendo a portaria da Juiza da Vara de Execucdes
Criminais de Campinas, que regulamentou sua aplicacao junto
as unidades prisionais de Campinas e Hortolandia.

Sua estrutura foi pensada para oferecer as interessadas,
além da remicdo de pena (cada livro lido e resenhado a
participante recebe, se aprovada, quatro dias de remicdo da
pena) um espago para leitura e reflexdo sobre as obras
literarias, além de oficinas de interpretacao e producéo escrita.

Fonte: acervo pessoal da autora

Estas oficinas funcionam semanalmente, as quartas-feiras. Comecam
com a escolha do livro, passando pelas atividades pedagdgicas e finalizando
com a producéo da resenha que sera enviada a Vara de Execucdo Criminal —
VEC, para o alcance da remicdo de pena.

Nas oficinas, sdo realizadas atividades que auxiliam a uma melhor
interpretacéo dos livros lidos, e atividades possibilitem a reflexdo dos assuntos
abordados com o cotidiano vivenciado pelas presas.

Desta forma, além da interpretacdo do livro é possivel construir um
espaco para reflexdo sobre diversos assuntos, que possibilitam uma ampliacéo
da visdo de mundo, compreendendo-o e se posicionando de forma mais critica

e favorecendo o desenvolvimento de uma educagao emancipadora.

O comeco

Na oficina realizada no més de setembro de 2017, na Penitenciaria
Feminina de Campinas, as alunas estavam relatando sobre os personagens do
livro, 0o contexto social em que estavam inseridos e 0 assunto abordado pelo

autor da obra. A roda de leitura estava interessante, pois estavam ansiosas
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para fazer o relato. Cada uma exp6s 0 seu ponto de vista e as demais
contribuiam para o aprofundamento do assunto abordado pelo livro. Uma delas
relatou estava apaixonada pela histéria de amor do cachorro pelo seu dono,
retratada no livro e concluiu: “...) como gosto de ler livro assim, de pessoas

”

que ajudam outras pessoas.” A proxima relatou que ainda ndo havia
conseguido ler nada, expos: “A minha cabegca ndo esta boa e nao consigo me
concentrar. Tem muito barulho na cela”. Sugeri a ela que retomariamos na
préxima semana, dando mais um tempo para que ela pudesse ler o livro, ou
pelo menos parte dele.

No relato sobre seu livro, uma das participantes discorreu sobre as suas
impressdes do livro o Cortico, dizendo: “(...) em um certo momento, quando
estava lendo o livro na cela, eu levantava os olhos e olhava ao meu redor, vi
gue se parecia com o cortico do livro, a mesmo coisa do livro. ” Incentivei para
gue continuasse a falar sobre esta experiéncia e ela prosseguiu. “Vejo cada
uma das personagens nas pessoas que estdo presas comigo. A Borteleza, a
Rita Baiana, a Piedade e até a mulher do Barao! ”

Uma das minhas acfes dentro das oficinas € o aprofundamento da viséao
critica de mundo. Quando o leitor faz relacdes entre os personagens e suas
caracteristicas, o contexto em que estes estdo inseridos e a vida real, trazem
para o seu cotidiano reflexdes que influenciam nas suas futuras acdes e
decisdes.

Apbés relato, propus estudarmos o tema: MULHER. Conjuntamente,
fizemos um levantamento de quais aspectos seriam importantes para nos
aprofundarmos o assunto. Os temas levantados pelas participantes foram: o
gue é ser mulher nos dias atuais, preconceito, mulher presa e trabalho. Sugeri
que somado a esses temas veriamos também, o histérico do Feminismo e
Direitos Humanos com enfoque no aprisionamento.

Na pesquisa do material para o desenvolvimento da atividade, resolvi
dividi-los em cinco encontros, dentro das oficinas de leitura que aconteceram
entre os meses de setembro e outubro de 2017, dentro do Projeto Ciranda da
Leitura.

Os temas ficaram divididos da seguinte forma:

- 1° Encontro: Filme: O Cortico.

- 2° Encontro: O que é ser mulher.
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- 3° Encontro: Mulheres presas.
- 4° Encontro: Direitos Humanos e Histdria do Feminismo

- 5° Encontro: Culminancia.

A seguir, serdo apresentados os materiais e as atividades desenvolvidas
durante as oficinas.

O escopo deste trabalho tem como foco a produgédo escrita e de
imagens produzidas pelas participantes do projeto e a criagcdo de sentidos
proporcionados pelos materiais que serviram de base para o desenvolvimento
dessas atividades.

Os registros produzidos pelas mulheres privadas de liberdade s&o a
centralidade deste trabalho. A leitura do livro, o filme, os videos, os textos e as
musicas servem para estimular as reflexdes para o debate e para a producao
escrita.

No dltimo encontro, sdo apresentadas as representacdes das
impressdes levantadas nas atividades pelas participantes que serdo
registradas com imagens realizadas por elas com a maquina fotogréfica da

unidade prisional e poesias escritas pelas participantes.

A Pesquisa ?’

Aluisio Tancredo Gongalves de Azevedo, conhecido como Aluizio
Azevedo, foi caricaturista, jornalista, romancista e diplomata. E membro
fundador da Academia Brasileira de Letras Nasceu em S&o Luis, MA, em 14 de
abril de 1857, e faleceu em Buenos Aires, Argentina, em 21 de janeiro de 1913.

Filho de uma segunda unido de sua mae Emilia Amalia Pinto de
Magalh&es com o vice-consul portugués David Gongalves de Azevedo

Em 1878, comecou a carreira de escritor, com a publicacdo, em 1879,

do romance “Uma lagrima de mulher”, um dramalh&o romantico. Ajuda a langar

27 Pesquisa realizada em pesquisa na internet, sobre a vida e obra e Aluizio de Azevedo. O site
visitado encontra-se nas referéncias. Imagem disponivel em:
https://lwww.google.com.br/search?q=aluisio+de+azevedo&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved
=0ahUKEwiuw9rcjPbaAhVnoFkKHX5KBYMQ _AUICygC&biw=1600&bih=745. Acesso em
26/09/2018.
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e colabora com o jornal anticlerical “O Pensador”, que defendia a abolicao da
escravatura,

Em 1881, Aluisio lanca "O Mulato", causando escéandalo entre a
sociedade maranhense pela crua linguagem naturalista e pelo assunto tratado:
0 preconceito racial existente na burguesia maranhense. Foi 0 romance que
iniciou 0 Movimento Naturalista no Brasil

Este movimento tem como caracteristica a observacdo e andlise dos
agrupamentos humanos. Azevedo explora a degradacédo das casas de penséo
e a exploracao destas pelo imigrante, principalmente o portugués. Preocupado
com a realidade cotidiana, seus temas prediletos foram: a luta contra o
preconceito de cor, o adultério, os vicios e 0 povo humilde.

Dessa observacéo resultariam duas de suas melhores obras: Casa de
pensdo(1884) e O cortico(1890).

Na obra "O Cortico", Aluisio retrata 0 aumento da popula¢do no Rio de
Janeiro e o aparecimento de nudcleos habitacionais, denominados corticos,
onde se amontoavam trabalhadores e gente de atividades incertas. O grande
personagem do romance € o proprio cortico.

Viveu durante 15 anos do que ganhava como escritor. Em 1895, Aluisio
ingressa na carreira diplomética, cessa sua atividade literaria atuando como
cbnsul do Brasil no Japdo, na Espanha, Inglaterra, Italia, Uruguai, Paraguai e
Argentina. Durante todo esse periodo ndo mais se dedicou a producdo literaria.

Em 1910 instala-se em Buenos Aires trabalhando como consul e vem a
falecer trés anos depois nessa mesma cidade em 21 de janeiro de 1913.

O Cortico?®

"O Cortico" foi lancado em 1890 e teve boa recepcdo da critica na
época, pelo fato de Aluisio de Azevedo estar mais em sintonia com a teoria
naturalista, que contava com grande prestigio na Europa. O livro é composto
de 23 capitulos, que relatam a vida em uma habitacdo coletiva de pessoas

pobres (cortico) na cidade do Rio de Janeiro. O romance tornou-se pecga-chave

28 *O Cortigo” — Analise da obra de Aluisio Azevedo. Resumo adaptado para apresentagdo do
livro as participantes do projeto. A pagina visitada encontra-se nas referéncias.
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para melhor explicar o Brasil do século XIX. Uma representacdo critica e
coerente das relagfes sociais corrompidas no pais.

Essa obra tem um rigor cientifico na representacdo da realidade e tem
como principio tedrico, a degradacdo causada pela mistura de racas. A
intencdo do método naturalista era fazer uma critica contundente e coerente de
uma realidade corrompida. Os romances naturalistas sdo compostos de
espacos nos quais convivem pessoas desajustadas, desempregados,
trabalhadores com baixa qualificacdo e remuneracdo, funcionarios publicos
simples, operarios, comerciantes e lavadeiras, caixeiros, trabalhadores da
pedreira enfim, homens mulheres e criancas de varias etnias o0 que explica o
comportamento dos personagens tendo como base a influéncia do meio, da
raca e do periodo histérico. Esses espacos se transformam nos personagens
do romance.

No livro O Cortico, Aluisio mostra que a mistura de ragas em um mesmo
meio proporciona a promiscuidade sexual, moral e ética e na completa
degradacdo humana.

E o caso do cortico, que se projeta na obra mais do que os proprios
personagens que ali vivem. Em um trecho do romance o narrador compara o
cortico a uma estrutura bioldgica (floresta), um organismo vivo que cresce e se
desenvolve, aumentando as forcas daninhas e determinando o carater moral
de quem habita seu interior.

O autor naturalista tinha uma tese a sustentar sua histéria. A intencéo
era provar, por meio da obra literaria, como o meio, a raca e a histéria
determinam o homem e o levam a degradacao.

Mais do que empregar os preceitos do naturalismo, a obra mostra
praticas recorrentes no Brasil do século XIX. Na situagdo de capitalismo
incipiente, o explorador vivia muito proximo ao explorado, dai a estalagem de
Jodo Romao estar junto aos pobres moradores do cortico. Ao lado, o burgués
Miranda, de projecdo social mais elevada que Jodo Romao, vive em seu
sobrado com aspectos aristocréaticos e tem medo do crescimento do corti¢o. "O
Cortico" ndo é somente um romance naturalista, mas uma alegoria do Brasil da
época.

A obra é narrada em terceira pessoa, com narrador que tem

conhecimento de tudo (consciente intruso), parece até entrar no pensamento
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das personagens, faz julgamentos e arrisca comprova-los, como se fosse um
contista comprovando as influéncias do meio, da raca e do momento historico.

O foco narrativo mantém uma aparéncia de imparcialidade, como se o
narrador se afastasse, a semelhanca de um deus, do mundo por ele criado. No
entanto, isso € ilusorio, porque o procedimento de representar a realidade de
forma objetiva ja configura uma posicao ideologicamente tendenciosa.

O tempo é trabalhado de maneira linear, com principio, meio e desfecho
da narrativa. A histéria se desenrola no Brasil do século XIX e ndo possui uma
precisao de datas.

Sdo dois os espacos explorados na obra. O primeiro é o cortico,
amontoado de casebres, onde os pobres vivem. Junto ao cortico estdo a
pedreira e a taverna do portugués Jodo Romao. O segundo espaco, que fica ao
lado do cortico, € o sobrado aristocratizante do comerciante Miranda. O
sobrado representa a burguesia. Esses espacos ficticios, mas que representam
com grande fidelidade o homem desse periodo. S&o enquadrados no cenario
do bairro de Botafogo, explorando a exuberante natureza local como meio
determinante. Dessa maneira, o sol abrasador do litoral americano funciona
como elemento corruptor do homem local.

A obra é recomendada, para ser lida e refletida, pois obra apresenta

guestdes sobre as desigualdades sociais que se refletem até hoje no Brasil.
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Cesare Lombroso?®

Cesare Lombroso

Cesare Lombroso (1835-1909)é

considerado o pai da criminologia

moderna. Adepto da fisiogonomia, que é A
uma técnica que permite compreender o ~

comportamento e a personalidade, através O I}Iatt,Jr.allsmg .de, acordo CElE
dicionério Aurélio é o (1) Carater do

da observagio das caracteristicas dos que é natural ou do que é produzido

tragos faciais e corporais, propde um pela natureza.(2)Doutrina dos que

veem em tudo a obra da natureza
extenso estudo, utilizando wm wmétodo

positivista, sobre as caracteristicas de
criminosos, loucos e prostitutas e de
pessoas “normais”. Desta forma classificou
0S criminosos.

Este estudioso parece ﬁrme em
suas convicgdes e foi bastante respeitado
em seu tempo, e algumas dessas nogdes,
sdo owvidas ainda hoje com muita

frequéncia .

Para Lombroso, no incosciente

coletivo a Jpessoa em privagio de liberdade

que é fmto do meio e é iwecuperéwel.

29 Resumo do pensamento de Cesare Lombroso sobre as caracteristicas pensadas na época
sobre o perfil do criminoso.
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Encontros

1° Dia: Filme “O corti¢co”

A expectativa era grande. Estavam elas prontas para assistir o filme “O
Cortico”. A expectativa levantada sobre o tema tinha surtido efeito, nas
participantes da oficina.

Todas assistiram ao filme com atencdo, apesar da baixa qualidade da
imagem e do audio. Durante a exibicdo do filme houve, risos, comentarios,
indagacdes. Algumas fazem anotacdes, preocupadas por ter algo para
comentar no final do filme, quando sera promovido o debate.

Ao término da exibicdo do filme, em circulo, fizemos o debate. “O livro é
mais complexo € mais detalhado! ”, relata a leitora do livro.

O filme possibilitou a discussdo sobre género e a influéncia do local
sobre as pessoas, a submissdo da mulher, desigualdade social, cultura
europeia, cultura brasileira, alienacdo das pessoas que viveram nos corticos da
cidade do Rio de Janeiro, dos direitos sociais, econémicos e politicos das
pessoas que viviam naquele contexto abordado.

Em seguida, partiu-se da ficcdo para a realidade vivida por elas dentro
do carcere.

Na comparacdo com a atualidade e universo em que estdo inseridas (a
prisdo), a percepcao que tiveram é de que ndo houve grandes transformacgdes
e comparando com a realidade vivida dentro dos pavilhdes, ha a mesma
divisdo e hierarquizagédo vividas no mundo fora das grades, seja religiosa,
cultural, hierarquica, divisao de classes sociais e de poder.

Com relacdo ao universo prisional existente na Penitenciaria Feminina
de Campinas, foram apontadas mudancas estruturais como: a diminuicdo do
namero de presas no espago prisional influenciou diretamente nos

relacionamentos, humanizando as relagdes.



2° Dia: Ser mulher

66

Uma folha pautada com o titulo “Mulher: quem sou eu? ” foi entregue a cada

uma, logo no inicio da aula. Seguem os relatos.

Relato: 1 - ILS

“Fu sou uma mulher vaidosa e imperativa, sou filha
amorosa, mais muitas vezes bocuda. Sou uma irma sincera e
uma méae brincalhona.

Confio muito nas pessoas e me apego rapido as

amizades que trazem beneficios ou ndo; sou muito acolhedora
e tenho muita dificuldade em me afastar.

Sou batalhadora gosto muito de ler, amo o Deus
invisivel e essa fé que tenho Nele me ajuda a tomar decisbes
menos precipitadas e ter mansiddo. Tive uma infancia
maravilhosa e tive muito do que deseje. J& hoje minhas
vontades sd@o limitadas e preciso lutar pelos meus desejos o
que me despertou a persisténcia na verdade na verdade estou
em constante mudanca. ”

Trwcdan S o

Relato: 2 - KBS

muitas vezes, louca,

para o futuro.
Essa sou eu. ”

daza

PIC « "Clmnda da laitirn Londo pen Lidertanr*

Mulher...

Quem sow ewn?

Iniciaig..ol. 2e--S7 ..o

PFC - “Coranda da leitwwra: Lendo provLibertar.

Fonte: Elaborado pelo autora

“Eu sou do tipo, guerreira, amiga, confidente,
brincalhona,
conselheira, psicologa, com manias defeitos erros e
2Zuis acertos, sempre em busca do que é bom e do que me
e | faz bem, a0 lado das pessoas certas, para darmos as
’ maes e seguir sempre em frente esquecendo dos
erros passados concertando o presente e preparada

autoritaria,



Relato: 3 - NLB

“Eu sou uma mulher que vive num pais com
grandes diferencas culturais e sociais. Apesar de
ndo ter nascido no meio das classes elitizadas.
Aprendi que os livros nos libertam, cura os males
da alma, nos ensinam e nos tornam seres humanos
pensantes com atitudes e personalidades
definidas.

Fui uma garota timida, sofrida, suportei
abusos  fisicos,  psicoldgicos,  dificuldades
financeiras e bullings... "mas, com orientagdo e os
cuidados de uma mulher guerreira e forte,
aprendi que para lidar com todo o sofrimento,
nosso refugio estava nos livros.” Minha made é
essa mulher que admiro, com sua paciéncia me
direcionou para os caminhos do conhecimento.

67

PFC - “Ciranda da ledturn: Lendo prov Libertar.”

“com

Fonte: Elaborado pelo autora

os livros podemos viajar, imaginar, sentir aromas,

’

sem sair do lugar.’

Creio que com essa bagagem intelectual e emocional pré-definidas, me tornei
mulher independente, personalidade forte e meiga e uma mée cuidadosa... Essa sou eu

hj!

pensamentos.

cuidado.

Iniciods. | lodod .

PFC - “Cirando dev ledturas Lendo prow Libertow

date, | 1

Fonte: Elaborado pelo autora

Relato: 4 - P

“Fu sou uma menina com sonhos!
Uma mae ausente mas sempre presentes em

Uma filha preocupada e amada pela mae que é
meu espelho como mulher.

Hoje sou quem sou, pelo simples fato de ter tido
uma boa mae que me criou com amor, carinho e

Com minha idade, ndo vivi tempo de sofrer ou
trabalhar “‘escravamente”, mas me sinto feliz
como mulher, uma menina que ainda busca
sonhos e objetivos que ainda busca construir sua
propria familia/”



Relato: 5 - ACBL

“Eu sou uma filha, e através de uma mulher
batalhadora eu me tornei uma grande mulher,
totalmente madura em algumas relagdes, mas si
que com alguns obstéculos da vida que vao
passar, vou amadurecer cada vez mais... eu sou
uma menina mulher batalhadora, pois tudo o que
eu passei foi visto como superacdo e
aprendizado. Sou uma mulher amiga, filha,
companheira e futuramente sou uma mulher
formada... determinada e independente! Toadas
as mulheres sdo batalhadoras e merecem respeito,
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nao pelo fato de ser o sexo feminino! Mas sim
pelas lutas, conquistas e o fardo que sé elas

suportam.

PFC - “Curanda deav ledturas Londo prov Libertar.”

Somos o que quisermos ser, guerreiras!!!”

Relato: 6 - L6T

Fonte: Elaborada pelo autora

“O meu nome tem origem russa e significa “A

niciaig. ... s =P S date, =2z [25 [ 2

PFC - "Curanda davleitura: Lendo prav Libertar.

Querida de todos; a amada do povo.” Quando
descobri isso em minha mocidade ja tinham se
passado algumas experiéncias negativas que
serviram muito para 0 meu crescimento pessoal.

Uma delas foi a separacdo dos meus pais,

qguando tinha apenas 11 anos, precisei
amadurecer bem cedo por causa disso e encarar
a vida com mais independéncia e serenidade.
Nunca deixei a frustracdo tomar conta de mim,
sempre fui alegre, a otimista, a suficiente para
nascer sempre com as manhas. Decepgdes nunca
faltaram... e ai sabe que eu faco? Musica,
musica, mdsica, teatro, teatro, livro, ARTE,
ARTE, ARTE: a melhor valvula de escape do ser
humano, o que me conduz a resiliéncia.

A fé e a criatividade que vém de Deus, me ddo o

Fonte: Elaborado pelo autora

suporte pra trabalhar no dia a dia.
Eu ndo pari ninguém, mas pertenco ao POVO e o
POVO me pariu. “A voz do povo é a voz de Deus!”



Relato: 7 - R

Mwlher'...
“Sou de_dicada ei?a tudo que fago. Q sowen?
Sou muito explosiva vezes.
Quando quero algo luto até conquistar, nadame |
vence facilmente.
Sou amiga para todas as horas me esforco | T

sempre para ser a melhor mée para meu filho.

>

Nunca fui submissa a homem.’

Relato: 8 - HDFB

Quemv sow ew?
) (Y77 7T data. .
PFC - "Clranda da leitura: Londo pra Libertas.”

Fonte: Elaborado pelo autora
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Indciods, IR0 dato.../..

PFC « "Cirnnda da leituwra Londo prov Libeetar

Fonte: Elaborado pelo autora

“Eu sou uma mde muito compreensiva e
carinhosa com meus filhos.

Mas também sou uma filha rebelde um pouco +
sou extrovertida, alegre pois i gosto de ver
ninguém triste perto de mim.

Se alguém esta passando por algum tipo de
problema, tento fazer de tudo para poder ajudar
e redendeira as vezes, pois pelo modo de que fui
criada, i admito ver certas coisas erradas e fi
falar nada como seu fosse cega ou muda.

Tenho os meu defeitos, mas quem é que fi tem?
As vezes até eu fi me suporto também, mas fazer
0 que, pois sou assim, mas também tenho as
minhas qualidades, que & ser sincera,
verdadeira alegre e de bem com a vida...

Pois esta sou eu...”



Relato: 9 - SS6

“Sou uma mulher objetiva, direta, persistente,
perfeccionista, sonhadora, sou filha, esposa e méae.
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Sou independente, gosto de arriscar, de organizar de

planejar.

Sou amiga, gosto de ouvir, gosto de ajudar.

Sou sincera, expresso no meu olhar, na minha face o que
estou sentindo.

Sou chata, sou exigente, ndo gosto de esperar, sou
ansiosa.

Com os obstaculos que enfrentei durante a minha vida,
aprendi a ser humilde e deixar o orgulho de lado.

Sei reconhecer o meu erro e pedir desculpa, ndo
guardo magoas de ninguém, gosto de resolver as
situagdes no mesmo momento, ndo deixo para depois.
Essa sou eu.”

Relato: 10- FGS

Fruciaus.

PFC -« "Clirnnda da ledtura: Lendo prow Libertor

Fonte: Elaborado pelo autora

“Sou uma mulher vencedora, com 49 anos
de idade, HIV ha vinte anos, mde de 1 menina que
faleceu em 2012 com 23 anos e de 1 menina que
hoje esta com 16 anos.

Sempre trabalhei na area de Recursos Humanos
especifica em dept® pessoal, selecdo e recrutamento.

Hoje aposentada, depois de muita luta,
consegui me aposentar.

J& sofri varios preconceitos, o que mais me
marcou, foi a Gltima empresa em que ja estava
trabalhando ha 1 ano, quando descobriram que (eu)
era HIV e me mandaram dispensaram.

Mas com tudo que passei até hoje, me sinto
mais uma vencedora.

Iniciade, L I o

P

t»
dalog iC /

“Ciwranda da ledtura: Lendo pra Libertaw.”

1

Amo minha familia e meus cdes.’

Fonte: Elaborado pelo autora




S g A, A A a2 ol AC~ e

Iniciaig. AV 1= data. L/ 4/ >

PFC - “Ciranda da leituwra: Lendo pra Libertar.

Fonte: Elaborado pelo autora

ApOs a escrita,

empoderamento das mulheres:
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Relato: 11- APF

“Sou uma pessoa que tive que mudar o meu
jeito de ser, infelizmente perdi minha
inocéncia e hoje com um olhar sei 0 que a
pessoa quer dizer. Hoje voltando para
cadeia com uma droga que ndo é minha,
Sou uma pessoa triste, revoltada. O que
hoje me ajuda séo os livros aprendo muito
e sinto saido deste lugar a Axx Pxxxx se
sente uma pessoa melhor. Hoje sou uma
pessoa que cada dia cato meus cacos e
junto para recomecar a depressao, tristeza,
saudade tentdo me derrubar de quebra veio
a tuberculose + tento superar e olhar pra
gente e ter a certeza ndo € eterno, esta sou

2

eu.

foram exibidos videos com musicas®® sobre o

Mulher do Fim do Mundo - Elza Soares;

e Cor de Rosa Chogue - Rita Lee;
e 100% Feminista (part. Karol Conka) - MC Carol,

e Desconstruindo Amélia — Pitty;

e T0 Na Luta - Karol Conka;

¢ Menina Pretinha - Mc Soffia.

30 |_etras das musicas em anexo.



Desconstruindo-
Améliov

pitty

Ja é tarde, tudo esta certo
Cada coisa postaem seu
lugar

Filho dorme, ela arruma o
uniforme

Tudo pronto pra quando
despertar

O ensejo a fez tao
prendada

Ela foi educada pra cuidar
e servir

De costume, esquecia-se
dela

Sempre a ultima a sair

Disfarca e segue em frente
Todo dia até cansar (Uhu!)
E eis que de repente ela
resolve entdo mudar

Vira a mesa, assume o
jogo

Faz questdo de se cuidar
(Uhu!)

Nem serva, nem objeto
Janédo quer ser o outro
Hoje ela € um também

“A minha casa, minka soliddo

togquei do afto do terceiro andar

Quebref a cara ¢ me lvrei do resto dessa vida
Ha avenida dura até o fim.

L.1]

Eu quero cantaraté o fim

ke deixern cantaraté o fim

Até o fim, eu vou cantar

Eu wou cantaraté o fim

‘ho orgulho da minha cor [...]

[...] Vou me divertir enquan‘to‘
pequena

Barbie é legal, mas eu prefiro a
Makena africana
Como historia de grid, sou negra e

Se é pra vencer deixa quem sabe
fazer

Eu t6 na luta, sou mulher

Posso ser o que eu quiser

Se é pra vencer deixa quem sabe
fazer

Eu t6 na luta, sou mulher

Posso ser o que eu quiser

O que eu quiser [...]

[...] Desde pequenas aprendemos
gue siléncio ndo soluciona

Que a revolta vem a tona, pois a
justica ndo funciona.|...]

Gata borralheira
Vocé é princesa
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3% Dia: Mulheres Presas

A proposta para esse dia, € debater a situacdo atual das mulheres em
privacdo de liberdade. Iniciamos com a apresentacdo de dados estatisticos,
para embasamento das discussfes. Em seguida, assistir o video do programa
A Liga - “Mulheres atras das GRADES”, uma experiéncia vivenciada na
Penitenciaria Maria Julia Maranhédo, em Jodo Pessoa, Paraiba, pela repérter da
Liga, Mariana, que passa 24 horas dentro do presidio como se fosse uma
detenta. Esta vivencia a rotina de uma sentenciada, passando pelos
procedimentos de “recepcao” e atividades diarias desenvolvidas com as presas
do local.

Novamente com os olhos fixos na tela, iniciamos a apresentacéo video.
Durante a apresentacdo, houve muitos comentarios apontando as diferencas
da vestimenta das presas, as diferencas das palavras usadas dentro das
prisdbes da Paraiba e da Penitenciaria Feminina de Campinas. Um exemplo
apontado € que na Penitenciaria Feminina de Campinas, usa-se 0 termo
“‘uniforme” e na Paraiba “farda”, para a roupa usada na prisao.

Passamos um video da musica da Leci Brandao “Bagulho do Amante”,
com imagens de mulheres em privacdo de liberdade produzidas pela
reeducanda “S”. Emocéo total. Algumas jA conheciam a musica e cantaram
junto.

Finalmente, apresentacdo de dados do aprisionamento feminino,
apontado o aumento, a tipologia dos crimes cometidos e a situacdo do Estado
de Sao Paulo.

Para muitas, foi um momento importante de reflexdo sobre a sua
situacdo, enquanto presidiaria. Houve varios relatos sobre a questdo do
aprisionamento. Na fala coletiva, surgiram relatos de arrependimento e uma
imensa vontade de ndo estar privada da sua liberdade, de ndo estar envolvida

com o crime e de mudar de vida.
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4° Dia: Direitos Humanos e Feminismo

Ndo acredito que existam qualidades, valores, modos de vida
especificamente femininos: seria admitir a existéncia de uma natureza
feminina, quer dizer, aderir a um mito inventado pelos homens para
prender as mulheres na sua condicéo de oprimidas. Ndo se trata para
a mulher de se afirmar como mulher, mas de tornarem-se seres
humanos na sua integridade.

(Simone de Beauvoir)

Como proposta para esse dia, videos sdo apresentados para a
promocao dos debates sobre Direitos Humanos e Feminismo.

O primeiro video foi: “A histéria do feminismo em trés ondas™!; o
segundo: “Direitos humanos para todos: entenda o termo e por que é
importante defendé-lo"*?; o terceiro: “Primavera da Mulheres — GNT"33; e o
quarto: “Eles Por Elas®#”, que mostra que se colocar no lugar do outro faz do
mundo um lugar de todos.

Logo apas iniciamos o debate. Considero o dia mais intenso dos dias
anteriores, pois muitas relataram suas histérias cheias de violéncia,
preconceito, como:

“A mulher quer o direito de andar na rua sem ser agredida verbalmente
ou por olhares.”

“O homem julga as mulheres pelas roupas que usam, principalmente
quando a roupa é curta e com decote.”

“As proprias delegadas julgam as mulheres que sofreram abuso”

“Tem mulheres que ndo concordam que outras mulheres crescam,
sejam independentes, elas pensam que nos temos que nos diminuir diante
delas.”

“Casei por ter engravidado, por causa da sociedade achar que seria a
melhor condi¢&o e por fim o casamento ndo deu certo.”

“As mulheres crescem com a ideia de que temos que dar satisfacao de
tudo o que fazemos, sofremos assédio psicolégico dentro da propria casa.”

“Nao podemos permitir que o homem sinta-se que é nosso dono.”

31 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=pFWgBKz55R. Acesso em 28/11/2017.
32 Disponivel em: http://gnt.globo.com/especiais/eles-por-elas/videos/4905274.htm.

Acesso em 28/11/2017.

33 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XjAsoUUDJOc. Acesso em 28/11/2017.
34 Disponivel em: http://gnt.globo.com/especiais/eles-por-elas/videos/5067091.htm.

Acesso em 28/11/2017.
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“Fui julgada por uma tatuagem que decidi fazer, pelo fato de ser mulher
e no ano de 1985, fui criticada pelos meus pais e vizinhos. ”

“Fui agredida em 2009, se passaram dois anos e o juiz perguntou se
queria dar continuidade no processo, onde fica a seguranca da mulher contra
as agressoes? ”

“Fui esfaqueada pelo meu companheiro, fiz BO e nada resolveu, se eu
tivesse falado para minha familia, ele néo estava vivo, mas a justica nada fez”

“Muitas mulheres ndo contam para a familia dos abusos e agressées,
por medo da reagéo. ”

‘A mulher ja avisava as autoridades pelo abuso verbal ou agresséao,
porém precisou uma mulher ser morta, para dar poder ao feminicidio. ”

“Se alguma mulher erra por alguma decisdo de atitude, somos
apontadas que erramos pelo fato de ser mulher. ”

“Foi bastante importante o Movimento Feminista, onde as mulheres
podem ser expressas. ”

(...)

Neste dia, houve uma verdadeira expressdo da indignacao. O debate foi
bem caloroso e elucidativo. Todas queriam falar sobre o papel da mulher na
sociedade atual, os avancos e retrocessos. E preciso se colocar no lugar do
outro.

Para encerrar e elevar um sentimento de pertencimento a um grupo que
pode expor suas ideias, falar de seus medos, sonhos sentimentos, propus
fazermos uma danca circular, e dancamos a musica “Casa de Farinha”.

Elas gostaram muito, pois dificilmente alguém se toca e se abraca na
prisao.

Repetimos varias vezes a seguinte frase: “Lugar de mulher é onde ela
quiser!!!

No final, todas se abracaram.

5% Dia: Culminancia

Foram 4 encontros tratando de assuntos relacionados as minorias e

Direitos Humanos.
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Iniciei com um video sobre motivacéao.

Refletimos sobre os assuntos abordados nos ultimos encontros.

Falamos de possibilidades e caminhos.

Escrevemos novas palavras para colocar na folha rosto, pensando no
aprendizado que construimos nos encontros.

Chegou a hora de escrevermos:

Escrevemos um poema coletivo com as palavras que surgiram e que
pudessem contar um pedaco da histéria de cada uma.

No segundo momento, com a maquina fotografica da unidade prisional,
fizemos imagens que pudessem representar os temas debatidos durante o
meés.

Imagens sédo potentes! Além da emocdo de pegar uma maquina
fotografica nas méos e fazer uma imagem, o ponto alto ao ver as fotos tiradas
foi o de se ver por inteira, jA que com a privacao da liberdade ndo ha espelhos
nas celas. Foi realmente a coisa mais emocionante vé-las se reconhecendo
nas imagens produzidas. Cada participante quis colocar o0 nome nas imagens
gue criaram.

A solidariedade estava presente nas falas das participantes. Amos Oz
diz que “[...] a capacidade de nos vermos como 0s outros nos véem é um outro
remédio, A Aptiddo para conviver com situacfes em aberto, até para gostar
dessas situacOes, de aprender a desfrutar a diversidade, também podem
ajudar. ” (p. 36-37)

Foi o que aconteceu com este grupo de mulheres que puderam
participar de atividades que ampliaram a sua visdo sobre o tema mulher e

puderam se “ver”’ e se colocar no lugar do outro.



Minhas fotos, a escrita

Fotos 1 a 4: Construindo palavras e escrevendo poesia

Fonte: acervo pessoal da autora
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A mistura de todas nos...

Quando cheguei aqui;
Passei por muita humilhacéo;
Com o passar do tempo levantei a cabeca;
E me enchi de esperanca e determinacéo.

Todos os dias séo iguais;
Atras das grades;
Todas as manhas eu choro e peca a Deus;
Tras de volta a minha liberdade.

Liberdade de expresséo de sentimentos;
Poesia, choro, angustia tudo tem um sentido;
Feminina mulher amiga;
Falsidade ndo combina com liberdade;
Escutar musica fez a diferenca.

Menos idade, mais idade tudo sai de liberdade;
Familia, saudade, grades impedem a felicidade;
Atitudes feminina amor de familia;

As grades ndo impedem a felicidade;

A leitura traz a humildade.

A fé pela liberdade;
O sofrimento em siléncio;
A mulher guerreira;
E o coracéo livre para sonhar.

Na priséo siléncio, angustia, sofrimento mais a mulher
guerreira gque tem fé escuta;
E com seu olhar procura trabalho, informatica,
ciranda da leitura, pois através disto vem os sonhos.

Aliadas s6 quem é;
Livre ndo tem sentimento melhor de sentir liberdade;
Liberdade, liberdade;
Abra seus bracgos e venha ao meu encontro.

A prisioneira guerreira escuta o siléncio;
Da indiferenca e do esculacho;
Esperando a liberdade do sofrimento;
Sonhando com o sorriso do desabafo.

Num belo dia de domingo sua mée entra sorrindo
para ver a filha presidiaria;
Um abrago apertado e muito carinho trocado;
E entdo bate o sinal, acabou a visita € hora de despedir,
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mas a esperanca de logo seu alvara cantar;
E assim sua diferenga mostrar para aquela mulher guerreira que veio visitar.
Com tanto conhecimento;
Veio tantas humilhagdes, tristeza, choro e por fim a sentenca;
Com muita coragem;
Sabedoria, serei mais que vencedora.

Priséo me trouxe um grande sofrimento cheio de injustica;
Que todo dia me doi a saudade;
Quem inventou as grades ndo sabe a dor da saudade;
Vivo no sofrimento com saudade em busca de minha liberdade.

Busco com determinacdo aumentar meus conhecimentos;
Durante meu tempo como presidiéria;
Para amenizar meu sofrimento, minha saudade;
Em busca de minha liberdade.

ey
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Livros e poemas

4 anos na prisao;
O que seria de mim;
Se nao fosse a determinacao?.

Um processo longo;
De autoconhecimento;
Com a ajuda dos livros;
Pra vencer o sofrimento.

Através das algemas;

Me pus a fazer poemas;
Quem diria tal atitude;
Diante de tantos brilhantismos...;
Eis o verdadeiro protagonismo!.

Quer receita pra mulher guerreira?;
Musica, escrita, arte, amizade;
Diga néo ao choro;

Tenha mais fé e atitude;
Conheca o valor da liberdade.

e e
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Sonho

-

No frio da cela;
Choro e lembro da sua fala;
Mamée quanto amor;
Vocé é minha flor.

A saudade oprime meu coracao;
Quero gritar esmurrar e chorar;
Tento correr, me livrar da angustia;
S6 quero seu abrago meu filho.

Sonho com o dia que te coloco em meu colo;
Me levanto, luto com meu interior e sei;
Que a opressao, a represalia, 0 medo;
Tristeza, injusticas e indiferencas.

Foram quebrados, como as algemas da opressao;
Minha esperanca, fé, emog¢édo, compaixao;
Vivem no meu coracgao;
Sou livre, sou mulher, guerreira, poderosa, determinada.

Passo batom e me sinto maravilhosa;
Pego os livros, e me trazem confiancga, esperanca;
Viajo nas linhas das pequenas paginas;
Adgquiro sonhos, me elevo ao trabalho da minha alma.

Quebro as algemas do meu espirito, viajo ao infinito;
Chego aos pés de Deus, olho os anjos, sorrio e acalmo minhas emogdes;
Pois todo o processo ele pegou em suas maos;
Me disse filha, chega de confusao, és livres e quebrei sua priséo.

Sou seu Deus,
Escutei sua oragéo;
Dou a ultima palavra;
Chegou sua absolvicao.

e e
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Mulheres guerreiras

Hoje atrés das grades desta cela;

Parei um pouco para me escutar;

Vi como a vida € simples e bela;
Mude também o teu olhar.

Veras que nem todos que estdo na cadeia sdo presos;
Apesar de muitos aqui ndo estar;
S&o mantidas presas em seu lar.

Talvez para alguns ¢ normal dizer “Que tapa de amor ndo doi”;
Mas saiba que qualquer tipo de agressao destroi;
Vamos nos libertar, de tudo que vem nos aprisionar;
Somos mulheres, guerreiras, fortes e decididas.

N&o precisamos de ninguém mandando nas nossas vidas;
Toda prisdo vai passar, ndo importa aonde vocé esta;
Mas saiba que seu mundo s6 vocé pode mudar;
Sonhe e ouse sonhar, a sua liberdade hoje vai chegar.
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Foto 5 - A mistura de nés

Fonte: Elaborado pela autora
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Fotos: somente elas

Fotos 6 e 7: Chapéao

Fonte: acervo pessoal da autora Fonte: acervo pessoal da autora

Foto 8: Vaidade

Fonte: acervo pessoal da autora
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Foto 9: Direitos

Fonte: acervo pessoal da autora

Foto 10: Jaleco

Fonte: acervo pessoal da autora
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Foto 11: Tatuagens

Fonte: acervo pessoal da autora

Foto 12: Maos dadas

Fonte: acervo pessoal da autora
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Foto 13: Liberdade

Fonte: acervo pessoal da autora

Foto 14: Conhecimento

Fonte: acervo pessoal da autora



Foto 15: Corpo preso, mas a mente livre

Fonte: acervo pessoal da autora

Foto 16: A justica é falha

Fonte: acervo pessoal da autora
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Foto 17: Amor, arte e opressao Foto 18: Encontro

Fontes: acervo pessoal da autora

O livro “O Cortigo” proporcionou uma oportunidade unica de reflexdo
sobre o papel da mulher na atualidade, suas conquistas, suas lutas e seus
desafios. Longe do determinismo pensado por Aluizio de Azevedo, pautado
pela visdo naturalista da época, essas mulheres ndo sdo somente a influéncia
do meio em que vivem, isso é apenas uma parte delas, uma passagem, para
muitas.

Apesar das conquistas de direitos civis, politicos e sociais, muito ainda
tem a ser feito, para efetivacdo desses direitos. Sejam para as mulheres em
privacao de liberdade, ou para as mulheres que vivem extramuros.

Essas mulheres, privadas de liberdade, procuram através do espago
escolar e dentro do Projeto de Leitura, buscar saidas para suas vidas e do
universo da criminalidade.
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Sobre as participantes

L.G.J - 40 anos, natural de Itapetininga/SP, branca, solteira, superior
incompleto, desempregada, primaria;

SSG - 34 anos, Natural de Campinas / SP, branca, casada, superior
completo, analista contabil, primaria;

RSR - 26 anos, natural de Salvador/ BA, parda, unido estavel, ensino
médio incompleto, animadora, primaria;

NLB - 32 anos, natural de Sdo Paulo/SP, branca, Unido estavel, superior
completo técnica de enfermagem, primaria;

KBS - 32 anos, natural de Piracicaba/SP, branca, unido estavel, ensino
médio completo, autbnoma; primaria;

PML — 36 anos, natural de Rio Claro/SP, branca, unido estavel, ensino
meédio completo, promotora, primaria.

HFB — 34 anos, natural de Campinas/SP, parda, solteira, ensino médio
completo, auxiliar de servigos gerais, primaria.

EASG - 34 anos, natural de Americana/SP, parda, solteira, ensino
médio incompleto, operadora de telemarketing, primaria.

PFB - 22 anos, natural de Sao Carlos/SP, parda, unido estavel, ensino
fundamental incompleto, auxiliar de cozinha.

CTS - 28 anos, natural de Sao Paulo/SP, parda, casada, ensino
fundamental incompleto, autbnoma.

FGS - 49 anos, natural de Populina/SP, branca, vilva, superior
incompleto, aposentada, reincidente;

APF — 44 anos, natural de Americana/SP, branca, solteira, ensino médio
completo, autbnoma, reincidente:

TLS - 29 anos, natural de Sédo Paulo/SP, parda, unido estavel, ensino

médio completo, vendedora, primaria.



Anexos

Mulher do Fim do Mundo
Elza Soares

Meu choro néo é nada além de carnaval
E lagrima de samba na ponta dos pés

A multiddo avanca como vendaval

Me joga na avenida que nao sei qualé

Pirata e super homem cantam o calor
Um peixe amarelo beija minha méo

As asas de um anjo soltas pelo chéo

Na chuva de confetes deixo a minha dor

Na avenida, deixei la

A pele preta e a minha voz
Na avenida, deixei la

A minha fala, minha opinido

A minha casa, minha solidao
Joguei do alto do terceiro andar

Quebrei a cara e me livrei do resto dessa vida

Na avenida, dura até o fim

Mulher do fim do mundo
Eu sou e vou até o fim cantar

Meu choro néo é nada além de carnaval
E lagrima de samba na ponta dos pés

A multiddo avanca como vendaval

Me joga na avenida que nao sei qualé

Pirata e super homem cantam o calor
Um peixe amarelo beija minha méo

As asas de um anjo soltas pelo chéo

Na chuva de confetes deixo a minha dor
Na avenida, deixei 1&

A pele preta e a minha voz
Na avenida, deixei 14
A minha fala, minha opinido

A minha casa, minha solidédo
Joguei do alto do terceiro andar
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Quebrei a cara e me livrei do resto dessa vida

Na avenida, dura até o fim

Mulher do fim do mundo

Eu sou, eu vou até o fim cantar
Mulher do fim do mundo

Eu sou, eu vou até o fim cantar, cantar

Eu quero cantar até o fim
Me deixem cantar até o fim
Até o fim, eu vou cantar
Eu vou cantar até o fim

Eu sou mulher do fim do mundo
Eu vou, eu vou, eu vou cantar
Me deixem cantar até o fim

La la la laia la la laia
La la la laia la la laia

Até o fim eu vou cantar, eu quero cantar

Eu quero é cantar, eu vou cantar até o fim, la

la la lara la lara laia
Eu vou cantar, eu vou cantar
Me deixem cantar até o fim

Me deixem cantar até o fim
Me deixem cantar
Me deixem cantar até o fim



Cor de Rosa Choque
Rita Lee

Nas duas faces de Eva
A bela e a fera
Um certo sorriso
De quem nada quer...

Sexo fragil
Nao foge a luta
E nem s6 de cama
Vive a mulher...

Por isso ndo provoque
E Cor de Rosa Choque
Oh! Oh! Oh! Oh! Oh!
N&o provoque!

E Cor de Rosa Choque
N&o provoque!

E Cor de Rosa Choque
Por isso ndo provoque
E Cor de Rosa Choque...

Mulher € bicho esquisito
Todo o més sangra
Um sexto sentido
Maior que a razao
Gata borralheira
Vocé é princesa
Dondoca é uma espécie
Em extingéo...

Por isso ndo provoque
E Cor de Rosa Choque
Oh! Oh! Oh! Oh! Oh!
N&o provoque!

E Cor de Rosa Choque
N&o provoque!

E Cor de Rosa Choque
Por isso ndo provoque
E Cor de Rosa Choque
Oh! Oh! Oh! Oh! Oh!
N&o provoque!

E Cor de Rosa Choque
N&o provoque!

E Cor de Rosa Choque
Por isso nao provoque
E Cor de Rosa Choque



100% Feminista (part. Karol Conka)
MC Carol

Presenciei tudo isso dentro da minha familia
Mulher com olho roxo, espancada todo dia
Eu tinha uns cinco anos, mas ja entendia
Que mulher apanha se néo fizer comida
Mulher oprimida, sem voz, obediente
Quando eu crescer, eu vou ser diferente

Eu cresci

Prazer, Carol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci

Prazer, Carol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista

Represento Aqualtune, represento Carolina
Represento Dandara e Xica da Silva

Sou mulher, sou negra, meu cabelo € duro
Forte, autoritaria e as vezes fragil, eu assumo
Minha fragilidade n&o diminui minha forga

Eu que mando nessa porra, eu hdo vou lavar
a louca

Sou mulher independente ndo aceito
opressao
Abaixa sua voz, abaixa sua mao

Mais respeito

Sou mulher destemida, minha marra vem do
gueto

Se tavam querendo peso, entdo toma esse
dueto

Desde pequenas aprendemos que siléncio
néo soluciona

Que a revolta vem a tona, pois a justica ndo
funciona

feminista

100%, por cento, por cento, por cento
feminista
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Me ensinaram que éramos insuficientes
Discordei, pra ser ouvida, o grito tem que ser
potente

Eu cresci

Prazer, Karol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci

Prazer, Karol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista

Represento Nina, Elza, Dona Celestina
Represento Zeferina, Frida, Dona Brasilina
Tentam nos confundir, distorcem tudo o que
eu sei

Século XXI e ainda querem nos limitar com
novas leis

A falta de informagéo enfraquece a mente

T6 no mar crescente porque eu faco diferente

Eu cresci

Prazer, Carol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci

Prazer, Karol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista

Eu cresci

Prazer, Carol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci

Prazer, Karol bandida

Represento as mulheres, 100% feminista

100%, por cento, por cento, por cento
feminista
100%, por cento, por cento, por cento

100%, por cento, por cento, por cento
feminista



Desconstruindo Amélia
Pitty

Ja é tarde, tudo esté certo

Cada coisa posta em seu lugar
Filho dorme, ela arruma o uniforme
Tudo pronto pra quando despertar

O ensejo a fez tdo prendada

Ela foi educada pra cuidar e servir
De costume, esquecia-se dela
Sempre a Ultima a sair

Disfarca e segue em frente

Todo dia até cansar (Uhu!)

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa, assume 0 jogo

Faz questdo de se cuidar (Uhu!)

Nem serva, nem objeto

Ja ndo quer ser o outro

Hoje ela é um também

A despeito de tanto mestrado
Ganha menos que 0 hamorado
E ndo entende porque

Tem talento de equilibrista

Ela é muita, se vocé quer saber

Hoje aos 30 é melhor que aos 18
Nem Balzac poderia prever

Depois do lar, do trabalho e dos filhos
Ainda vai pra night ferver

Disfarca e segue em frente

Todo dia até cansar (Uhu!)

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa, assume 0 jogo

Faz questdo de se cuidar (Uhu!)

Nem serva, nem objeto

J& ndo quer ser o outro

Hoje ela é um também

Uhu, uhu, uhu
Uhu, uhu, uhu

Disfarca e segue em frente

Todo dia até cansar (Uhu!)

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa, assume 0 jogo

Faz questdo de se cuidar (Uhu!)

Nem serva, nem objeto

Ja ndo quer ser o outro
Hoje ela é um também

T6 Na Luta
Karol Conka

Sagacidade é o que vale desde o comeco
Por isso eu peco forca e protecao

Béncao ndo tem preco, cada luta é uma
missdo

Se quer tentar pode vir que tem

Sem comparacao, sem ter palpitacéo

Que aguenta ndo chora, enfrenta a pressédo

Planta do pé ta no chdo

Sangue dos meus ancestrais no coracao
Alcancando a vitéria com as préprias maos
Alcancando a vitéria com as préprias maos
Com as préprias maos

Se é pra vencer deixa quem sabe fazer
Eu t6 na luta, sou mulher

Posso ser o que eu quiser

Se é pra vencer deixa quem sabe fazer
Eu té na luta, sou mulher

Posso ser o que eu quiser

O que eu quiser

2° round, ja anunciaram 2° round

Peso na estrutura, tem que ter o braco forte
Nao vou nem contar com a sorte

E, hoje eu vou causar

Dona sonia me ensinou a nunca desistir
Ja cai, levantei e hoje eu venci

Papo de: ndo vai dar certo também ja ouvi
Sou do gueto, mais respeito que hoje eu td
aqui

Perto da vitéria, longe do seu 6dio

Hoje eu quero o lugar mais alto do po6dio
58 Quilos pronta pro combate

Sou joice, sou silva sou 18 quilates

Se é pra vencer deixa quem sabe fazer
Eu t6 na luta, sou mulher

Posso ser o que eu quiser

Se é pra vencer deixa quem sabe fazer
Eu t6 na luta, sou mulher

Posso ser o que eu quiser

O que eu quiser

92



Menina Pretinha
Mc Soffia

Menina pretinha, exotica ndo € linda
Vocé nao € bonitinha

Vocé é uma rainha

Menina pretinha, exotica ndo € linda
Vocé nao € bonitinha

Vocé é uma rainha

Devolva minhas bonecas

Quero brincar com elas

Minhas bonecas pretas, o que fizeram com
elas?

Vou me divertir enquanto sou pequena
Barbie é legal, mas eu prefiro a Makena
africana

Como historia de grid, sou negra e tenho
orgulho da minha cor

Africana, como histéria de grid,

sou negra e tenho orgulho da minha cor

Menina pretinha, exoética néo é linda
Vocé nao é bonitinha
Vocé é uma rainha

O meu cabelo é chapado, sem precisar de
chapinha

Canto rap por amor, essa é minha linha

Sou crianga, sou negra

Também sou resisténcia

Racismo aqui ndo, se ndo gostou, paciéncia

Cabelo é chapado, sem precisar de chapinha
Canto rap por amor, essa é minha linha

Sou crianga, sou hegra

Também sou resisténcia

Racismo aqui ndo, se ndo gostou, paciéncia
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Menina pretinha, exoética ndo é linda
Vocé nao é bonitinha
Vocé é uma rainha

Menina pretinha, exoética nao é linda
Vocé ndo é bonitinha
Vocé é uma rainha

O Bagulho do Amante
Leci Brandao

N&o matou nem roubou

Mas foi presa em flagrante

Escondeu no chateaux

O bagulho do amante

O amante saiu e largou o embrulho
Quando a casa caiu tava |4 o bagulho

Lelelelelelele Lelelelelelele
Lelelelelelele Lelelele

Hoje a vida é na cela

Toma banho de sol

Acompanha a novela e também futebol

No dia de visita

Sua mae vai levar a crianga bonita para ela
abracar

O amante saudoso nunca mais foi Ihe ver

E ela nem tem direito um pouco de prazer

E que venha o alvara pra essa pobre mulher
Que um dia sairé se Deus quiser

Lelelelelelele Lelelelelelele
Lelelelelelele Lelelele
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Figura 3 — imagem do livro publicado pelas detentas

Fonte: acervo pessoal da autora



“Como revalorizar os conhecimentos e as praticas
nao hegemonicas que sao afinal a esmagadora maioria
das praticas de vida e de conhecimento no interior do
sistema mundial? ”

(Boaventura De Sousa Santos, 2010)
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RESISTENCIAS SURDAS: PENSANDO A PARTIR DO TEMA DA REDACAO
DO ENEM 2017%

Janaina Cabello

SO interessa escavar sobre o que néo foi feito.
(Boaventura Sousa Santos)

Este trabalho se fez a partir de inquietacbes provocadas diante dos
posicionamentos, principalmente de pessoas ouvintes, frente ao tema proposto para
a redacado do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no ano de 2017. A proposta
de discutir sobre os “Desafios para a formagao educacional de surdos no Brasil”, por
nao corresponder a expectativa da maioria de alunos, professores e educadores em
geral, causou indignacdo e perplexidade de muitos ouvintes, por um lado, e
sentimentos de entusiasmo e reconhecimento para o0s surdos, por outro,
ocasionando as mais diversas manifestacdes (de surdos e ouvintes) em diferentes
redes sociais, como tratarei ao longo do texto. A partir desses discursos, busco tecer
algumas consideracfes a respeito de como os surdos vao criando formas de
resisténcia para o reconhecimento, pertencimento e agéncia civis, diante de novas e
antigas formas de preconceito e conservadorismo. Neste trabalho, abordo tais
praticas como racistas, uma vez que compreendo o0 racismo também como
discursivo (BELVERDE et. al., 2013) e, nessa direcdo, pode se referir a condi¢cao
biolégica da surdez, quando considerada como uma marca que inferioriza e destoa
de uma raca humana considerada pura (BELL, 1883; KEHL, 1923, apud SILVA;
SOUZA, 2016; GLASS, 2012), ou seja, ouvinte. Minhas reflexbes seréo
exemplificadas com alguns excertos de reportagens, videos e imagens retiradas da
internet e de redes sociais sendo que, a partir de um referencial tedrico ancorado no
pensamento de autores filiados a pos-modernidade/p6s-estruturalismo, apresentarei
algumas consideragdes de como percebo os modos como 0s surdos parecem estar
construindo formas de ativismos e resisténcias na busca por condi¢cdes dignas de

sobrevivéncia e respeito em sua condicdo humana marcada por uma diferencga.

35 Este texto apresenta reflexdes que serdo discutidas mais amplamente em um dos capitulos de
minha tese de doutorado (em andamento) na linha de pesquisa Linguagem e Arte em Educacao, na
Faculdade de Educac¢do da Unicamp. Link para a apresentacdo no prezi: Disponivel em:
https://prezi.com/iiev3glkps3u/minorias-direitos-humanos-e-educacao/
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ENEM - O tema da prova e o porqué das inquietacdes

Este trabalho apresenta algumas reflexdes a partir do que foi publicado em
redes sociais, videos e reportagens que circularam pela internet a respeito do tema
da redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) deste ano. A proposta de
que a redacao versasse sobre os “desafios para a formagao educacional de surdos
no Brasil” acabou gerando polémica, uma vez que o tema, pouco discutido no pais
de maneira mais ampla, acabou surpreendendo professores, alunos e até mesmo
pessoas mais proximas das discussdes sobre o movimento/militancia surda —
educadores e professores surdos e apoiadores ouvintes, grupo do qual fagco parte
atuando, entre outras frentes de trabalho, na formacéo de tradutores e intérpretes de
Libras em nivel superior®.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998, inicialmente
com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino médio no pais®. Com o passar dos
anos, o0 Ministério da Educacdo (MEC), responsavel por sua formulacdo e
direcionamento, elevou o papel do ENEM para também mais uma forma de ingresso
ao ensino superior.

De acordo com Junqueira, Martins e Lacerda (2017), “[...] em 2014, 115 IESs
[Instituicdes de Ensino Superior] brasileiras e algumas estrangeiras ja utilizavam os
resultados do exame, complementando ou substituindo o vestibular” (p. 455). Dessa
forma, por ser um importante meio de ingresso ao ensino superior, 0 conteudo que
podera ser abordado na prova do ENEM acaba sendo exaustivamente debatido por
alunos e professores ao longo do ano letivo, uma vez que um bom desempenho na
prova tem oportunizado boas colocagbes no processo seletivo de universidades
(publicas e privadas), quando nao acaba sendo a Unica forma de ingresso.

Nesse contexto, o tema da redacédo torna-se um ponto bastante discutido
antes da prova, uma vez que diante de temas considerados urgentes e atuais
(principalmente por sua circulagdo na grande midia), professores e alunos
debrugcam-se sobre assuntos com certa visibilidade, considerados provaveis como

tema de discusséo no exame. Intolerancia religiosa, mobilidade urbana e homofobia

36 Atuo como professora no curso de bacharelado em Traducéao e Interpretacéo Libras/ Lingua
Portuguesa (TILSP) na Universidade Federal de Sdo Carlos, UFSCar.

87 Informacdes disponiveis em https://www.enemvirtual.com.br/historia-do-enem/. Acesso em
02/12/2017.
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foram alguns temas destacados como possiveis para a redacédo no ano de 2017, por
exemplo.

Embora temas como “inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade
brasileira” e “exclusao social e desrespeito aos direitos humanos no Brasil” tenham
sido aventados por alguns professores e cursinhos preparat6rios®, ap6s o antncio
oficial sobre o tema da redacéo - “Desafios para a formagao educacional de surdos
no Brasil’- , no dia 05 de novembro de 2017, as redes sociais foram “inundadas” por
comentarios principalmente com criticas feitas majoritariamente por ouvintes em
relacdo a proposta do exame. Surpresa, indignacdo, desconforto também foram
registrados e divulgados apds a prova: “Como vou falar sobre isso?”; “Nunca
imaginei que ia cair aquilo!”; “E um tema muito fechado, ndo tem muito sobre o que
dizer...”.®®

O encontro com esses comentarios me mobilizou a pensar que, por estar em
um lugar distante, em um territério surpreendentemente inexistente para uma
maioria ouvinte — ou mesmo nunca ter sido pensada como um territério, um lugar,
uma condi¢cdo, uma forma de ser, sentir, compreender o mundo, expressar-se nele,
aprender, amar e odiar — a surdez, quando subitamente apresentada, mais que
surpreender, pareceu ferir ao tentar retirar a forca um tema nunca (?) pensado.
Pareceu ofender — um sentimento que pode estar escondido sob o eufemismo da

palavra “desagradar”, como exemplificado na reportagem abaixo:

38 Informacdes disponiveis em https://foconoenem.com/temas-de-redacao-enem-2017/ Acesso em
02/12/2017.

39 Depoimentos de estudantes ao término da prova. Matéria completa disponivel em
https://lwww.youtube.com/watch?v=3]BPfB9S62M Acesso em 18/11/2017.
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EDUCACAO

ENEM 2017

Tema da redacao do Enem sobre ‘educacao para
surdos' desagrada candidatos

Prova deste domingo (5) teve além de redagdo, questdes de ciéncias humanas e inguagens.

ny

Imagem 1: Titulo da matéria a respeito das impressdes dos candidatos ao ENEM sobre o tema
proposto para a redacao.

Disponivel em https://gl.globo.com/educacao/enem/2017/noticia/tema-da-redacao-do-enem-sobre-
educacao-para-surdos-desagrada-candidatos.ghtml Acesso 23/11/2017.

Entre as criticas de muitos ouvintes sobre a prova e dos meus encontros
diarios com os surdos, percebi um desencontro: embora o discurso hegeménico
ouvinte considerasse que havia pouco (ou nada) a dizer ou pensar sobre os surdos,
a surdez e a lingua de sinais, os surdos, pelo contrario, ttm muito a dizer, uma vez
“atravessados” por esses discursos.

Dessa forma, nesse estranhamento entre surdos e ouvintes — que tem, neste
trabalho, um recorte feito a partir apenas das discussdes provocadas diante do tema
da redacado do ENEM - é possivel perceber a surpresa e o assombro quando do
encontro com a diferenca que, uma vez constitutiva de subjetividades, pode fazer
com que [...] “grupos e individuos [sejam] levados a transitar entre padrées de
identidade né&o raro contrastantes e — 0 que € muito importante — competidores entre
si” (CONH, 2016, p. 35).

Desse modo, os surdos, assim como outros grupos reconhecidos como
minorias sociologicas e politicas (mulheres, negros, homossexuais, por exemplo),
sao tocados por discursos hegemdnicos por vezes preconceituosos e violentos de
inumeras formas e, mais recentemente, foi possivel perceber mais claramente os
modos como as narrativas de intolerancia, 6dio, preconceito e racismo em relacéo a
diferenca surda foram tomando corpo, frente a repercussdo do tema da redacdo do
ENEM.
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Nesse contexto, a discussdo acerca do tema proposto pela prova somou-se
as inquietacdes anteriores que ja vém impulsionando meu olhar e minhas ac¢fes de
pesquisa e atuacdo como docente. Por acreditar que o pensamento descolonial vive
em suas mentes e em seus corpos (MIGNOLO, 2008), busco neste trabalho refletir
sobre as formas de resisténcias acionadas pelos surdos frente aos discursos de odio
e intolerancia que, sem maiores constrangimentos, vdo se avolumando,
principalmente nas redes sociais, atingindo ndo especialmente os surdos, mas
também grupos considerados minoritarios, como ja citado.

Nesse sentido, como os surdos, em sua busca pela sobrevivéncia digna, tém

reagido frente a um discurso conservador e violento, forjado sob

[...] novas formas de exclusdo social baseadas no sexo, na raga, na perda
da qualidade de vida, no consumo, na guerra, que ora ocultam ou
legitimam, ora complementam e aprofundam a exclusdo baseada na classe
social. (SANTOS, 2010, p. 264)

Nesse interim, busco refletir sobre os modos pelos quais os surdos inventam,
escapam ao gue ja esta determinado como um territorio para a surdez (baseada em
narrativas, principalmente, construidas por ouvintes), (re)inventando e propondo
formas de resisténcia. Em quais linhas de fuga — escapando as linhas duras
propostas por Deleuze - se engajam?

Tratarei deste ponto adiante, a partir de alguns depoimentos encontrados na

internet em reportagens e em redes sociais.

Direitos humanos, racismo e surdez

De acordo com Candau (2008), a problematica da igualdade e dos direitos
humanos vem tomando a centralidade nos debates cientificos e culturais da
atualidade, uma vez que estamos vivendo mudancas profundas nas formas de nos
relacionarmos, aprendermos, trabalharmos e (con)vivermos em “um mundo marcado
por uma globalizagéo neoliberal excludente” (p. 45).

Segundo a autora, os discursos que clamavam por igualdade foram centrais
em uma construcdo do conceito de direitos humanos ao longo da modernidade. No

entanto,
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[...] essa construgdo esta em crise no novo contexto cultural, social e
econdmico, marcado pela globalizacdo, pelo impacto das novas tecnologias,
pela construcdo de novas subjetividades e mentalidades, por esse mundo
complexo que muitos autores chamam [...] de pés-modernidade. (CANDAU,
2009, p. 46).

No debate publico entre igualdade e diferenca, é possivel observar que ha um
deslocamento (em uma perspectiva pdés-moderna/pis-estruturalista) em que a
igualdade — colocada até entdo como chave do pensamento moderno na construgao
pelos direitos humanos — vai sendo menos evidenciada, na medida em que a
diferenca comeca a ser marcada e reivindicada (CANDAU, 2008).

Embora o deslocamento para o reconhecimento da diferenca, ou melhor, para
o direito a diferenca pareca consensual, a partir de uma aparente
“construgao/reconhecimento histérico linear de consagragdo” (SANTOS, 2013, p.
46). Santos (2013) ressalta que

A vitoria historica dos direitos humanos traduziu-se muitas vezes num ato
de violenta reconfiguragcao histérica: as mesmas ag¢fes que, vistas da
perspectiva de outras concepg¢bes de dignidade humana, eram acdes de
opressdo ou dominagdo, foram reconfiguradas como a¢des emancipatérias
e libertadoras, se levadas a cabo em nome dos direitos humanos (SANTOS,
2013, p. 46).

Em outras palavras, embora o discurso acerca dos direitos humanos (e,
consequentemente, 0 apelo ao respeito as diferencas) seja reiterado amplamente,
podemos considerar que, na atualidade, as violacdes (e violéncias) a esses direitos
tém se multiplicado enormemente. Segundo Candau (2008), “[...] € possivel
identificar inclusive um retrocesso grande, por exemplo, em relagdo a direitos que
pareciam profundamente assimilados pela humanidade, como o combate a tortura
em qualquer circunstancia” (p. 47).

Nesse interim, frente a “[...] ambivaléncia em relagdo a afirmacéo e, ao
mesmo tempo, a negagao dos direitos” (CANDAU, 2008, p. 47), algumas questdes
comecaram a se materializar a partir da compreensao de que os velhos problemas
enfrentados por grupos minoritarizados (CAVALCANTI, 1999) apresentam-se na
atualidade de outras formas, ora camuflados em uma hospitalidade hostil (em que
direitos, inclusive os de existir, sdo concedidos mas acabam sendo negados,
desprezados e “esquecidos” quando é preciso que se fagcam valer na pratica), ora
escancarados de modo muito mais agudizado pela potencialidade e a capilaridade

trazida (também) pelas tecnologias. Ainda no que diz respeito as tecnologias, os
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comentarios realizados em redes sociais, por exemplo, parecem ter o anonimato
garantido por detras de um perfil fake*®, por exemplo, o que pode potencializar ainda
mais posicionamentos de 0dio, uma vez que a responsabilizacdo do autor dos
comentarios — que podem ser caracterizados como criminosos — parece ser
praticamente impossivel ou simplesmente ndo praticada quando ha regulagédo
juridica.

No bojo dessas discussdes, a partir do encontro com intimeras reportagens*
retratando as percepcoes de estudantes e professores sobre o tem do ENEM, fui
tracando algumas consideracfes sobre como o direito a diferenca surda vai sendo
concedido. Sem constrangimentos, também €& possivel encontrar a violéncia
escancarada em declaracfes sem roupagens, sem camuflagens (como “limpeza
genética”, “todo bebé surdo sera sacrificado, jovens [...] esterilizados”, “parcela
minima da populagéo”, “surdo tem que deixar de ser vitimista, se ndo escuta n&o vai
pra aula (...)", “geracdo mimimi”, etc.), na direcdo da anulacdo do outro e de sua
diferenca, como ilustrado a partir dos comentarios publicados em uma rede social*? e

que reproduzo abaixo:

40 Perfil falso, criado em muitos casos justamente com a intencdo de poder fomentar discussdes ou
agressdes sem poder ser identificado prontamente.

41 Tema sobre inclusédo de surdos na educacao divide opiniGes no Enem. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3jBPfB9S62M Acesso em 18/11/2017. Tema da redacdo do
ENEM desagrada candidatos https://g1.globo.com/educacao/enem/2017/noticia/tema-da-redacao-do-
enem-sobre-educacao-para-surdos-desagrada-candidatos.ghtml Acesso em 18/11/2017, por
exemplo.

42 A rede social é o Reddit, definido como uma rede social que se configura como “uma comunidade
de féruns onde os usuarios podem votar no contetido. E comum que quem acessa o Reddit interaja
enviando links para contetdo externo a comunidade, promovendo votac¢des sobre quais histérias e
discussdes sao mais importantes”. Disponivel em
http://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2013/09/0-que-e-e-como-funciona-o-reddit.html

Acesso em 27/11/2017.



104

& (&) Q @ @ https:;//www.reddit.com/r/brasil/comments/7ay6 y/tema_da_redagdo_desafios_para_a_formagao e 9 ﬁ

[-1 Motolancia 105 pontos 13 dias a

Se alguém violou os direitos humanos com esse tema, esta de parabéns (no mal sentido, obviamente)
permalink embed salvar denunciar responder

-1 MarcoGB " Rio de Janeiro, R 44 pontos 13 dias a

"Proponho uma limpeza genética que acabara com os surdos do pais. Todo bebé surdo sera sacrificado, jovens em
idade reprodutiva serdo esterilizados e os surdos serdo mantidos em guetos até que eventualmente morram. Assim

nao teremos problemas para educar surdos pois nao haverao surdos. (Mwahaha!)”
permalink embed salvar pai denunciar responder

-1 dmou 16 pontos 13 dias ago
D3 pra usar o gerador de lero lero no comego e meio do texto e depois mandar um "visto que tais desafios sd@o
custosos, tanto no sentindo financeiro, quanto de adaptagdo dos funciondrios - e Gteis apenas para uma parcela
minima da populacéo, € importante questionar sua real validade, ja que existem maneiras muito mais impactantes de

direcionar um investimento como esse".
permalink embed salvar pai denunciar responder

-1 Raedros 75 pontos 13 dias ago
EDUCAGAO IGUAL PRA TODOS, PRECISAM VENCER COM AS PROPRIAS FORGAS, SURDO TEM QUE DEIXAR DE SER

VITIMISTA, SE NAO ESCUTA NAO VAI PRA AULA, SO FAZ ATRAPALHAR OS OUTROS! O POLITICAMENTE CORRETO
ESTA ACABANDO COM O BRASIL!!11

permalink embed salvar pai denunciar responder
[-1 SEI_LA_PORRA Toledo,PR 21 pontos 13 dias ag
SE NAO DA CONTA, PEDE PRA SAIR.
permalink embed salvar pai denunciar responder
-1 DarkRedDiscomfort &2 530 Paulo, SP 0 pontos 13 dias ago

gerasao mimimi ta foda....
permalink embed salvar pai denunciar responder

Imagem 2: Depoimentos realizados em rede social a respeito do tema escolhido pata a redacdo do
ENEM 2017.

Disponivel em:
https://lwww.reddit.com/r/brasil/comments/7ay6ry/tema_da_reda%C3%A7%C3%A30_desafios_para_
a_forma%C3%A7%C3%A30. Acesso em 18/11/2017.

Dos depoimentos trazidos acima, destacarei apenas um no espaco desse
trabalho (justamente por sua violéncia explicita): “Proponho uma limpeza genética
gue acabarad com os surdos do pais. Todo bebé surdo sera sacrificado, jovens em
idade reprodutiva serdo esterilizados e os surdos serdo mantidos em guetos até que
eventualmente morram. Assim n&o teremos problemas para educar surdos pois nao
haverao surdos. (Mwahaha!) ”.

N&o é preciso realizar a leitura mais de uma vez para constatar que 0s
discursos eugénicos, supostamente de um passado recente que muitos de noés ja
pensavamos estar minimamente superados, reaparecem — talvez agora ainda mais
potentes, por serem rapidamente pulverizados e replicados pelas redes sociais,
como ja citado.

No que se refere ao exterminio das pessoas surdas (como sugerido no
depoimento acima), é possivel recuperar o discurso eugénico proposto por Bell
(1883, apud SILVA, SOUZA, 2016), no qual o autor, no século XIX, afirmava que
“diante da tendéncia de os surdos se associarem entre si [haveria] a necessidade de
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essa inclinagao [dos surdos estarem juntos] ser neutralizada” (SILVA, SOUZA, 2016,
p. 27). Segundo as autoras, a preocupacdo do influente pesquisador®® estava
relacionada as ac¢des da sociedade que “levavam a formacgdo de uma variedade
surda da raga humana” (SILVA; SOUZA, 2016, p. 25).

Na mesma direcdo, Kehl (1923, apud SILVA; SOUZA, 2016), médico e
influente defensor da eugenia no Brasil* propunha como alternativa aos
degenerados (categoria de pessoas que ndo correspondiam a perfeicdo da raca
humana e do qual fazia parte as pessoas surdas) “a proibigdo de casamento [entre
si], podendo ser relevada, apenas, se o casal se submetesse a esterilizacbes
prévias ao casamento, no intuito de prevenir uma prole indesejada” (KEHL, 1923;
apud SILVA; SOUZA, 2016, p. 25).

Esses discursos, quando levados a um contexto historico circunscrito aos
séculos XIX e inicio do século XX, parecem de alguma forma “mais aceitaveis”, por
estar distantes de uma “proteg¢ao” dada pelo reconhecimento dos direitos humanos
que, segundo Santos (2013), aparece hoje como “linguagem de dignidade humana
incontestavel” (p. 42). Contudo, o que poderia justificar a circulagéo na atualidade de
discursos preconceituosos e eugénicos que, levados ao extremo, argumentam em
favor do exterminio do outro pela sua condi¢ao de diferente, “em um tempo em que
a hegemonia dos direitos humanos convive com essa realidade perturbadora”?
(SANTOS, 2013). Haveria qualquer justificativa para isso?

Do ponto de vista humanista, obviamente que ndo. Mas, mesmo sem
quaisquer justificativas, talvez para compreendermos, minimamente, a possibilidade
gue discursos de 6dio e exterminio ainda se mantenham vivos diante das diferencas,

partilho da compreensao de que seja preciso considerar uma analise do racismo que

[...] desvende a sustentacédo ideoldgica baseada no poder [e que] tem varias
consequéncias, uma das quais é que o racismo pode sobreviver em um
contexto em que poucas pessoas explicitamente ou conscientemente
sustentem visdes de supremacia racial (GLASS, 2012, p. 890).

43 Segundo Silva e Souza (2016, p. 20), “Alexander Graham Bell foi descrito por Black (2003, p. 101)
como sendo ‘[...] famoso por ter inventado o telefone e pela pesquisa sobre surdez, mas também um
dedicado criador de ovelhas e um ardente eugenista” (grifo das autoras).

44 O médico brasileiro Renato Kehl é autor do livro “A cura da fealdade” (1923), considerado um
classico sobre a eugenia. Nesse livro o autor “expde seu pensamento e as premissas eugénicas, com
o objetivo de divulgar a eugenia e possibilitar o aprimoramento da espécie humana” (SILVA; SOUZA,
2016, p. 19).
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Dito de outro modo, no caso do depoimento apresentado, por exemplo,
embora a violéncia seja explicita, contundente (“Todo bebé surdo sera sacrificado,
jovens em idade reprodutiva serdo esterilizados e os surdos serdo mantidos em
guetos até que eventualmente morram”) o tom “de brincadeira” aparece ao final do
depoimento (com a mencao ao riso: “Mwhahaha!”), como um alibi de que tudo ndo
passou de uma “brincadeira” — a banalidade do mal, como apresentada por Arendt
(2014) e que tem marcado de forma contundente as expressodes racistas, eugénicas,
homofdbicas e neoconservadoras de forma geral, principalmente quando veiculadas
nas redes socialis.

Com a justificativa da “brincadeira” — quando ndo da ‘“liberdade de
expressdo®™ — o outro ¢ destruido (fisica e/ou simbolicamente), através da
organizacdo de grupos hegemoénicos em comunidades de violéncia (ARENDT,
2014), nas quais “cada individuo forma um elo violento na grande cadeia, tornando-
se uma parte do grande organismo da violéncia em expansédo” (ARENDT, 2014, p.
86) — que vemos potencializada pelas tecnologias atuais que ndo deixam de ser
também uma extensao de nossa “humanidade”, uma vez que se constituem também
como “instrumentos que vém produzindo outras maneiras do homem se relacionar,
construir conhecimentos e, portanto, de se constituir subjetivamente” (CABELLO,
2015, p. 125).

Para além da afirmacgao de que “[...] a subjetividade do outro é negada pelo
‘facto’ de nado corresponder a nenhuma das subjetividades hegemobnicas da
modernidade em construgdo” (SANTOS, 2010, p. 111), no caso das pessoas surdas
como retratado acima, a propria existéncia fisica dos surdos é negada, evidenciando
que o racismo “longe de ter sido eliminado com o fim do colonialismo histdrico,
continua sob outras formas (neocolonialismo, racismo, xenofobia [...]). (SANTOS,
2013, p. 44).

45 Nessa direcdo, um exemplo de bastante repercussao relacionado a “liberdade de expressio” no
ENEM 2017 foi o posicionamento da presidente do Supremo Tribunal Federal, a juiza Carmen LUcia,
quando decidiu manter a decisdo do Tribunal Regional Federal da 12 Regido que determinou a
suspenséo da regra prevista no edital da prova que diz que quem desrespeitasse os direitos humanos
na prova de redac&o poderia receber nota zero com a justificativa de que era necessario garantir a
“liberdade de expressao”. Ainda como justificativa para a deciséo, a juiza declarou que “Sensibiliza-se
para os direitos humanos com mais solidariedade até com erros humanos e ndo com mordaca. O que
se aposta é o eco dos direitos humanos garantidos, nao o siléncio de direitos emudecidos”.

Disponivel em http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-11/stf-mantem-decisao-que-proibe-
zerar-redacao-que-desrespeitar-direitos-humanos. Acesso 17/03/2018.
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Nesse sentido, considero que 0s comentarios que circularam a respeito da
proposta do tema da redacdo do ENEM (como o apresentado acima), mais que
frutos de uma indignacéo, um descontentamento, uma intolerancia frente ao tema (a
educacao de surdos no pais), foram constituidos a partir do racismo, compreendido
como estruturado em praticas discriminatérias que estdo inseridas dentro de
significados culturais e linguisticos (GLASS, 2012) e que ndo tém a centralidade,

exclusivamente, na cor, mas como

[...] uma formacéo ideoldgica que se instala dentro de uma estrutura de
privilégios e poderes e se manifesta por toda a complexa rede de culturas
gue constitui a nacdo. Ele se revela por meio de atitudes individuais,
sentimentos e crengas, praticas institucionais discriminatérias, ideias e
simbolos e, ainda, por uma extensa variedade de atos presentes no
cotidiano (GLASS, 2012, p. 888-889).

Nessas condigbes, como simplesmente viver — continuar vivendo - se a
dignidade humana é posta em xeque a partir da diferenca? Como “revalorizar os
conhecimentos e as praticas ndo hegemaonicas que séo afinal a esmagadora maioria
das praticas de vida e de conhecimento no interior do sistema mundial”? (SANTOS,
2010, p. 329).

Nesse cenario, como os surdos tém se mobilizado frente as paixées que
impulsionam os discursos de 6dio e de exterminio, fazendo dessas mesmas paixdes
forcas mobilizadoras para mudancas sociais, na busca por seu reconhecimento,

pertencimento e agéncia civis? Em outras palavras: como os surdos tém resistido?

Ativismo surdo — o que os surdos apresentam como (outras) formas de

resisténcia?

As mesmas tecnologias que permitem que os discursos racistas e
preconceituosos sejam propagados pelas redes com maior velocidade e com a falsa
sensacao de anonimato, também permitem que novos mecanismos e instrumentos
sejam utilizados para viabilizar e promover atos de resisténcia. A esse respeito,
Gonh (2017) afirma que “A organizacdo ao redor de redes, e ndo de uma

organizacdo ou dado movimento especifico, tem possibilitado novas dindmicas aos
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protestos sociais, que fogem do controle das organiza¢@es j& institucionalizadas |[...]”
(p- 79).

Como caracteristica do que a autora chama de ativismo digital, hd um
“‘empoderamento de grupos e pessoas [...]; € de novas formas de acgéo coletiva,
formadas por novos atores sociais que se autodenominam ‘ativistas’, os quais
constroem narrativas politicas estruturantes do que seria 0 novo, advindas e
formadas pelo ativismo digital” (GONH, 2017, p. 79).

Frente as possibilidades dos recursos digitais, portanto, percebemos um
alargamento também nos modos como as pessoas surdas podem se posicionar e se
manifestar através da Internet, ocupando, assim, também o papel de ativistas.
Nessa direcdo, os surdos vém se utilizando de diferentes espacos digitais (como
canais no YouTube, foruns de discusséo realizados em videos ou postagens em
redes sociais como o Facebook, por exemplo), sendo que suas producdes tém cada
vez mais apontado para outros objetivos, além do simples entretenimento.

A esse respeito, Garcéz e Maia (2009) apontam que, para os surdos, a
Internet mostra-se como um meio de expressdo particularmente importante. As
autoras evidenciam que, enquanto em situacbes de interacdo face a face a
participacdo em féruns ampliados de discussdo esta condicionada, na maioria das
vezes, a presenca de um intérprete de Libras (pela diferenca linguistica entre surdos
e ouvintes), “ja na Internet, os surdos sdo os produtores e veiculadores de suas
proprias narrativas, sem intermediacées” (GARCEZ; MAIA, 2009, p. 85).

No caso do tema da redagcdo do ENEM, por exemplo, os espagos digitais
foram amplamente utilizados pelos surdos, que confrontaram os discursos ouvintes
contrarios a discussao proposta pela prova. Criando e inventando (TAVEIRA, 2014)
maneiras de marcar seus lugares, suas identidades, suas constru¢des culturais e
identitarias que, por sua vez, precisam (re)existir como possibilidade de
sobrevivéncia, os surdos organizaram narrativas que, para além da Libras,
buscaram alternativas para serem compreendidas, justamente por aqueles que nao

conhecem a lingua de sinais, como demonstrado a seguir:



109

f RES POSTR CORRETH E:

) AluNOS po 27
C ) PRoFESSORES

{ ) CRANDIDATO A Concueso.. 2
() Topo5

@ Pamela Matos ¥

Este video foi feito com minha indignac&o, ap6s eu ver um post da minha ex professora reclamando do
tema da prova do enem 2017

E servira também para todos que fizeram a prova e . por motivo algum estio postando em suas redes
sociais uma chuva de opinides imaturas acerca do tema

MAIS RESPEITO
MENOS IGNORANCIA
MAIS ALTERIDADE

Afinal

Vocés ndo conhecem as cicatrizes dos surdos
Vocés ndo conhecem aonde seus sapatos apertam
Vocés ndo conhecem os caminhos por eles , percorridos

FALEM MENOS!

Imagem 5: Professora surda faz video e publica depoimento a respeito das criticas feitas por
ouvintes em relagéo ao tema da redacao.
Disponivel em https://gl.globo.com/educacao/enem/2017/noticia/falem-menos-professores-surdos-
usam-tema-da-redacao-do-enem-para-alertar-sobre-a-exclusao-deles-na-educacao.ghtml. Acesso em
04/12/2017.

No caso do exemplo acima, a docente surda apresenta, em um video*®, uma
sequéncia de frases escritas em portugués, com o objetivo de responder (mais
diretamente) a uma ex-professora, a respeito de suas opinides e criticas sobre o

tema da redacdo do ENEM. Além de ser direcionado inicialmente a uma pessoa

46 O video esta disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=stgp7My-wHO Acesso em
05/12/2017.
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especifica, a autora do video chama a atencdo para o fato de que o depoimento
“servira também para todos que fizeram a prova e, por motivo algum estdo postando
em suas redes sociais uma chuva de opiniées imaturas sobre o tema...” (sic).

Manifestacbes como a exemplificada acima vao constituindo outras formas de
resisténcia surda, em que a luta por reconhecimento (HONNETH, 2003) assume o
conflito como central para mudancgas sociais. De uma maneira inicialmente bastante
particularizada (a resposta para uma ex-professora a respeito de seu
posicionamento frente ao tema da redacéo), outras histérias, outra surdez que néo ja
aquela narrada por ouvintes vai sendo trazida a tona, apresentada de forma
inventiva, criativa, somando-se as manifestacées de outros surdos*’. Na esteira de
um pensamento e de uma politica p6s-moderna, é preciso reconhecer que “0 novo
paradigma epistemoldgico aspira igualmente [..] a construgdo de uma nova
subjectividade. N&o basta criar um novo conhecimento, € preciso que alguém se
reconhega nele” (SANTOS, 2010, p. 333).

Como outras/novas formas de ativismo surdo, nesse sentido, pode-se
perceber que a poténcia das manifestacbes se constitui justamente pelo
deslocamento dos discursos que compunham uma metanarrativa sobre a surdez ou
o “ser surdo” (constituindo uma certa unidade, estabilidade em nome de um coletivo)
para a propagacéao de discursos mais localizados, particularizados, na esteira do que
propbe Santos (2010) quando sinaliza que “a totalidade abstracta das légicas da
racionalidade acabou por se fragmentar em miniracionalidades multiplas que vivem
a sombra duma irracionalidade global e que, como tal, ndo s&o capazes de ver’ (p.

110). De acordo com o autor

As mini-racionalidades pés-modernas estdo, pois, conscientes dessa
irracionalidade global, mas estdo também conscientes que s6 a podem
combater localmente. Quanto mais global for o problema, mais locais e mais
multiplamente locais devem ser as solugBes. Ao arquipélago destas
solu¢cdes chamo eu socialismo. S&o solugbes movedicas, radicais em seu
localismo. N&o interessa que sejam portateis ou mesmo solucdes de bolso.
Desde que expludam nos bolsos” (SANTOS, 2010, p. 111).

47 Disponivel em: https://www.facebook.com/pamela.matos.9847/videos/362858360837354/. Acesso
em 28.11.2017. No dia 28 de novembro de 2017 o video ja tinha alcancado 64.563
compartilhamentos e mais de 8 mil comentarios na pagina pessoal do Facebook da professora surda,
onde foi originalmente publicado.
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Para a invencdo de outras formas de ativismo surdo, portanto, observamos a
poténcia trazida pela criatividade diante da violéncia. A partir do encontro com a
diferenca do outro e de seu reconhecimento, muitos sentimentos impulsionam os
discursos hegemonicos de violéncia, racismo e apagamento do outro, mas, em
contrapartida, sdo também os sentimentos, as paixfes ou os afetos, como indicado
por Espinosa, que nos mobilizam a resisténcia no exercicio da busca pela liberdade
“‘que nao se esgota na luta pela sobrevivéncia biolégica ... [mas] que é o fundamento
do processo de humanizacao. A alegria, a felicidade e a liberdade sdo necessidades
tdo fundamentais quanto aquelas, classicamente, conhecidas como bésicas:
alimentacgao, abrigo e reprodugéao” (SAWAIA, 2003, p. 55).

Ainda a esse respeito, para Santos (2010), o movimento historico de
exterminio (fisico/ou simbdlico) dos “povos estranhos” acontece porque 0s mesmos
“tinham formas de conhecimento estranho e eliminaram-se formas de conhecimento
estranho porque eram sustentadas por préticas sociais e povos estranhos”
(SANTOS, 2010, p. 328). Dessa forma, compreendendo a diferenca como uma
ameaca a uma condicdo hegemonica, € preciso “revalorizar os conhecimentos e as
praticas ndo hegemonicas que séo afinal a esmagadora maioria das praticas de vida
e de conhecimento no interior do sistema mundial” (SANTOS, 2010, p. 329).

Diante das produgdes surdas e dos modos como esses ativistas tém
reivindicado por respeito e reconhecimento de uma existéncia digna e
marcadamente diferente, pergunto: como fazer reverberar ainda mais as
minirracionalidades surdas, a ponto de garantir a possibilidade de existéncia de um
(outro) territério surdo, feito de méos e corpos, narrados a partir de seus sinais?

Seria possivel fazer explodir para além dos bolsos?

Pensamentos, sentimentos... para agir

O meu encontro com as manifestacées de surdos e ouvintes realizadas nas
redes sociais apos a divulgacdo do tema da redacdo do ENEM desse ano foi o que
mobilizou a escrita desse texto.

Busquei, ainda que de modo inicial, encontrar nas respostas dos surdos -
frente as agressdes de alguns ouvintes - indicativos de como esse grupo vem se

apropriando dos espacos digitais para a mobilizacdo de seus direitos, ou seja,
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indicios de como um ativismo surdo localizado nos espacos digitais pode estar se
constituindo, em um cenario de mudanca paradigmatica, no qual as tecnologias tém
exercido um importante papel tanto para as acfes de resisténcias de grupos
minoritarios (como os surdos), mas também alavancado os discursos de odio,
preconceito, conservadorismo e racismo — situando a surdez também como alvo de
discursos eugénicos e racistas nesse contexto.

Diante da violenta manifestacéo de pessoas ouvintes frente a proposta de um
tema de redacdo (reivindicando explicitamente, em alguns casos, 0 exterminio das
pessoas surdas), algumas inquietacdes se fizeram:

Como pensar (e agir) de modo emancipatério para resistir aos modos
conservadores de existéncia? Como pensar o outro também em sua dimensao
afetiva? Quais sdo as emocdes que perpassam por nds diante da diferenca do
outro?

Concluo — momentaneamente — supondo que talvez a poténcia maior, a forca
da resisténcia para a sobrevivéncia surda e, portanto, a forca de seu ativismo, para
além da apropriacdo dos espacos digitais (fundamentais para o movimento,

certamente), possa estar nos afetos, entendidos por Espinosa, como

[...] afecgBes de nosso corpo e afetos de nossa mente, forgas de existir e de
agir que podem ser freadas ou impulsionadas por forgas externas, como
podem desenvolver-se por si mesmas, gracas a causalidade interna ou
adequada. Porque séo forcas, demonstra Espinosa, os afetos jamais serdo
vencidos por ideias ou por vontades, mas apenas por outros afetos mais
fortes e contrarios (CHAUI, 2011, pp. 149-150).

A violéncia, o desejo de morte do outro, a intolerancia manifestada por
determinados grupos de ouvintes frente aos surdos, talvez sé possam ser
combatidos por paixdes alegres, os “afetos mais fortes e contrarios” que seriam mais
potentes, como destacado por Espinosa.

Nesse sentido, a indignagéo, a revolta, a marcacdo do seu territério como
possibilidade de existéncia, como trazido no video da professora surda ilustra essa
percepcgao (“Vocés ndo conhecem as cicatrizes dos surdos/ vocés ndo conhecem
aonde seus sapatos apertam/vocés nao conhecem os caminhos por eles
percorridos. FALEM MENOS! ).

Concluo reiterando que essas séo percepc¢des de uma ouvinte, apoiadora do

movimento surdo, que ndo pretende trazer respostas ou julgamentos, mas somar
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frente as acbes de resisténcia pela condicdo de existéncia digna da pessoa surda,
em uma contemporaneidade marcada por ondas de intolerancia, violéncia e

discriminacéo cada vez mais proximas, infelizmente, de todos nos.
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“O conceito ‘lugar de fala’ representa a busca pelo
fim da mediacdo. Quem sofre o preconceito ¢

protagonista da propria luta e militancia. Nesse caso, em
vez de pedagogos, professores, medicos e
fonoaudiologos, ¢ o surdo que deveria poder representar-
se como protagonista, tendo lugar de destaque quando o
debate publico ¢ amplamente contrastado pelos temas da
surdez e os problemas que os surdos enfrentam nos
ensinos publicos e privados no Brasil. Nada deles sem
eles. ”

(Leonardo Nascimento)
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A MEDIACAO SELETIVA DAS MIDIAS ELETRONICAS EM RELACAO A
SURDEZ NO BRASIL

Leonardo Nascimento

Introducéo

O ENEM 2017 (Exame Nacional de Ensino Meédio) encerrou 0 ano
acalentando debates importantes. Em um ano conturbado, o Inep acertou ao
escolher Educacédo para Surdo no Brasil como tema da prova de redacdo. Pouco
abordado, trouxe visibilidade a um assunto que passa longe do brasileiro comum.
Além disso, foi o primeiro ano em que os candidatos surdos puderam escolher fazer
a prova traduzida na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela video-prova, o que
indica uma maior preocupacdo com a inclusdo dessas pessoas no exame.
Entretanto, também foi o primeiro ano em que os candidatos que desrespeitassem
os direitos humanos ndo seriam mais penalizados com a nota zero na prova de
redacdo. A deciséo foi feita pela presidente do STF (Supremo Tribunal Federal),
Carmen Lucia, contrariando o edital do exame feito pelo Inep.*2
Ademais, é imprescindivel que o0s pontos positivos sejam superiores aos pontos
negativos. Ao abordar “Desafios para a formagao educacional de surdos no Brasil”,
a redacdo do ENEM 2017 néo s6 contribuiu para o debate como sintetizou um dos
maiores problemas que os surdos enfrentam em nossa sociedade. A formacéo de
surdos nos meios educacionais tem sido um problema desde as primeiras leis que
estabelecem direitos de ensino e educacao bilingue no Brasil.

O povo surdo tem uma historia triste para contar. Foram proibidos de se
comunicar na sua lingua durante 100 anos em toda a Europa. Entre final do século
XIX e grande parte do século XX, as técnicas orais eram as Unicas formas de
educacado admitidas institucionalmente para surdos. “Devido as proibigdes de
compartilhar uma lingua cultural do povo surdo em resultado emitido pelo Congresso

Internacional de Educadores de Surdos ocorrido em Mildo, na Italia, no ano de 1880,

48 Link disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2017/11/04/stf-decide-derrubar-regra-
sobre-direitos-humanos-na-redacao-do-enem.htm. Acesso em 20.04.2018.
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0 uso da lingua de sinais foi definitivamente banido a favor da metodologia oralista
nas escolas de surdos” (STROBEL, 2008, p.25)

O discurso, composto por maioria ouvinte no Congresso, era 0 de que a
linguagem gestual-visual impedia o desenvolvimento da fala, sendo a comunicacao
oral definida como unica forma de comunicagéo legitima. “O uso de linguagens viso-
espaciais, como se cria, tornava os surdos “pregui¢cosos” para a fala. Em muitas
instituicdes, alunos eram castigados quando flagrados a sinalizar; em outras, maos
chegavam a ser amarradas para evitar a propagacdo do gesto”’*°. Durante esse
periodo, os educadores impediam os surdos de se comunicaram gestualmente,
levando-os a praticar a lingua de sinais fora do policiamento ouvintista de forma
clandestina.

Somente no final do século passado, ndo tao distante do nosso atual periodo,
que os surdos comecaram a ganhar direitos e espacos nas instituicbes publicas. No
Brasil, por exemplo, a Constituicdo Federal de 1988 indicava certos direitos aos
surdos e demais especificidades educacionais. No entanto, apenas com 0 governo
do PT, em 2002, que a primeira lei n°® 10.436 foi promulgada. Com ela, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) se tornou a lingua oficial e meio de comunicagéo e
expressao legitima da comunidade surda. Em 2005, foi promulgado o decreto n.°
5.626, que regulamenta a lei n°® 10.436/02, garantindo mais direitos de aprendizagem
a comunidade surda (SANDER e MORI, 2015)

Nesse sentido, o tema da redacdo ndo sO trouxe ao espacgo publico a
possibilidade de debate de um assunto pouco comentado, como também fez com
que a busca por informacao a respeito dos problemas enfrentados pela comunidade
surda no Brasil aumentasse consideravelmente em relacdo aos anos anteriores.
Sendo assim, a formagdo de consciéncia gerada pela exigéncia da busca de
informacgdes € um dos papéis centrais realizados pelas edicdes do ENEM. O assunto
em relacédo a surdez, que antes era indiferente aos problemas dos jovens e adultos
que realizaram a prova do ENEM 2017, se tornou ndo s6 interessante como
essencial, como indica o aumento consideravel de busca por termo do Google

Trends.

49 Disponivel em: https://culturasurda.net/congresso-de-milao/. Acesso em 23.04.2018.
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No Brasil, em abril de 2017, o indice de zero a 100 que marca a propor¢éo de
buscas realizadas num determinado periodo no site de busca do Google®°, registrou
que surdos, surdez e deficiéncia auditiva, como termos de pesquisa, registraram 11,
5 e 2 em indice de popularidade, respectivamente. Nesta comparacdo, a
popularidade de surdos, surdez e deficiéncia auditiva era préxima a 0, o que indica
nao haver dados suficientes sobre o termo e baixa popularidade, enquanto que 50
significaria que o termo teve metade da popularidade e 100 o pico de popularidade
do termo.

SO no final de outubro os termos comecam a ganhar vida e, em 5 de
novembro do mesmo ano, semana anterior ao exame nacional, alcangou um recorde
de 100, 42 e 23 pontos para surdos, surdez e deficiéncia auditiva. Eles se
mantiveram em pico recorde de pesquisas até um dia anterior a ultima prova, 11 de
novembro, quando comecgou a decair e voltar a ficar proxima a zero. Além disso, se
comparado com o indice de pesquisas ao longo de 5 anos, ou seja, desde abril de
2013, o indice se manteve regularmente proximo a zero, o que indica que 0 Unico
momento de pico, entre 5 a 11 de novembro de 2017, foi histérico nos bancos de
pesquisa do Google, com um aumento repentino de mais de 1.000% para consultas
relacionadas com “deficiéncia auditiva enem”, ou “surdez e deficiéncia auditiva qual
a diferenca”, com 750% de aumento repentino comparado com os periodos

anteriores.

50 https://trends.google.com.br/trends/
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Tabela de comparacéo de interesse por termo nos Ultimos 5 anos:®!

Interesse ao longo do tempo Google Trends

® surdos @ surdez deficiencia auditiva

Todo o mundo. Nos dltimos 5 anos. Pesquisa Google na Web.

Constatou-se que, com o0 aumento repentino de 1.000% no interesse por um
termo em relagdo aos anos anteriores, 0 ENEM 2017 ndo s6 trouxe para o debate
um assunto amplamente ignorado pelas instituicbes de ensino publico e privado,
como fez com que o interesse em relacdo a esse assunto aumentasse de forma
significativa, ndo s6 nessas instituicbes, mas na sociedade em geral, usuéaria das
redes online de pesquisa, por exemplo. Em primeiro lugar, a propdsito do boom de
pesquisas relacionadas com a surdez, surdos e deficiéncia auditiva nos bancos de
pesquisa do Google, cabe perguntar qual o papel das midias eletrénicas em relacéo
a um assunto que aparentemente tomou conta de todos os debates, seja online ou
nas instituicdes publicas e privadas de ensino, e quais foram as posi¢cdes delas em
relacdo ao proprio tema tdo amplamente requisitado por muitos interessados.

Sendo assim, a partir das pesquisas realizadas, percebeu-se uma contradi¢cao
entre as conquistas relacionadas com a promulgacdo da lei n° 10.436/02 e do
decreto n.° 5.626/05 e a representacao social trazido pelo tema da redacdo do
ENEM 2017, e a participacédo das comunidades surdas nos espacos profissionais de

representacdo nas grandes midias brasileiras. Com o boom das pesquisas, o

51 Os ndmeros representam o interesse de pesquisa relativo ao ponto mais alto no grafico de uma
determinada regidao em um dado periodo. Um valor de 100 representa o pico de popularidade de um
termo. Um valor de 50 significa que o termo teve metade da popularidade. Uma pontuacéo de 0
significa que ndo havia dados suficientes sobre o termo. Disponivel em:
https://trends.google.com.br/trends/explore?date=today%6205-
y&geo=BR&q=surdos,surdez,deficiencia%20auditiva. Acesso em 23/04/2018.
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aumento repentino relacionado com esses termos em relacdo ao tema da redacéo
do ENEM 2017 foi reflexo de um aumento de interesse, também, pelas midias
eletrbnicas formadoras de opinido publica. Porém, mesmo que o tema tenha sido
tratado, a falta de representacao surda nessas midias ainda se faz presente.

Nessa direcdo, procurou-se trabalhar com dois jornais eletronicos
reconhecidos, a Carta Capital e o El Pais Brasil, que ndo restringem o0 acesso as
reportagens ao leitor ndo assinante. Buscou-se analisar como as midias eletrénicas
trataram do assunto com relacdo aos problemas enfrentados pelos surdos no Brasil.
Constatou-se, portanto, que existe uma mediacdo seletiva, realizada pelas midias
trabalhadas, que afeta indiretamente a representacdo social das comunidades
surdas, uma vez que o discurso sobre a surdez, seja pelo viés social ou cientifico,

nao abre espaco de fala justamente para aqueles sobre quem se trata.

A falta de representacédo surda nas midias brasileiras

Observou-se que, como no caso da Carta Capital, apesar das reportagens
analisadas demonstrarem dominio sobre o viés antropoldgico e histérico da
comunidade surda, seu percurso na luta por direitos e suas dificuldades com as
ineficazes politicas de inclusdo dos surdos nos meios educacionais publicos de
ensino pela falta de estrutura, intérpretes e pedagogos especializados no ensino
voltado as necessidades especiais dessa comunidade, ndo foram encontradas
nenhuma iniciativa de incluir a prépria comunidade surda no debate. A Carta Capital,
conhecida por ser um jornal progressista, contém somente trés reportagens que
abordam os problemas da educacdo de surdos e deficientes no Brasil. "Sinal
fechado, escrita por Tony Oliveira"®?, "Os gargalos da inclusdo no Ensino Médio,
Tory Oliveira®®" e "Educar surdos é desafiador e possivel,>* Carol Scorce". A primeira

reportagem é de 2012, e de 2015 e 2017 as duas ultimas, respectivamente.

52 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/carta-fundamental-arquivo/sinal-fechado.
Acesso em 22.04.2018

53 Disponivel em: http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/os-gargalos-da-inclusao-no-ensino-
medio/. Acesso em 22.04.2018

54 Disponivel em: http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/educar-surdos-e-desafiador-e-
possivel/. Acesso em 22.04.2018
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Isso significa que em seis anos a Carta Capital falou apenas sucintamente a
respeito dos surdos e dos problemas que eles enfrentam no Brasil. Apesar das
reportagens indicarem que o assunto ndo foi ignorado, ainda assim a falta de
representacdo surda no jornal online ndo deixa de ser questionavel. Cabe a
pergunta: por que os surdos e a comunidade surda ndo foram convocados para
representarem a si mesmos? Quando foi necessario alguma representagéo legitima
e institucional, como na reportagem Educar surdos é desafiador e possivel, foi
requisitada a diretora e educadora da Escola de Educacdo Bilingue para Surdos
(Derdic), da PUC-SP (Pontificia Universidade Catdlica), Fernanda Cortez, que é
ouvinte, ou, como na reportagem Sinal fechado, a Elidéa Bernardino, professora e
coordenadora do Nucleo de Libras da Faculdade de Letras da UFMG, também
ouvinte.

No entanto, ndo se ignora que essas reportagens, como formadoras de
opinido, tenham uma contribuicdo enorme para a comunidade surda. Sinal fechado
fala sobre livros que foram adaptados para Libras e que estimulam a inclusdo de
leitores surdos. "No lugar do sapatinho de cristal, uma luva cor-de-rosa. Na versao
adaptada do classico eternizado por Charles Perrault, Cinderela € uma menina
surda que s6é se comunica pela lingua de sinais." Ou alguns dados relevantes que
Os gargalos da inclusdo no Ensino Médio levantam, como a dificuldade que alunos
com deficiéncia tém para ingressar o Ensino Médio. "Segundo dados preliminares do
Censo Escolar 2013. Elaborado pelo Ministério da Educacédo (MEC), em 2012 havia
485 mil alunos com deficiéncia frequentando o Ensino Fundamental”, contra apenas
"42,4 mil alunos com algum tipo de deficiéncia fisica ou intelectual estudando em
classes comuns do Ensino Médio publico ou privado”. A presenca de alunos
deficientes no Ensino Superior é ainda menor: como mostra os dados levantados
pela reportagem, apenas 20.287 alunos.

O que mais chamou atencéo, entretanto, foi em Educar surdos é desafiador e
possivel, 2017, em que se |é no quinto paragrafo as seguintes frases: “Outro ponto
importante é a invisibilidade dos surdos. Até que a pessoa gque ndo ouve passe a se
comunicar em sinais, ninguém a nota”. Apesar da boa intencdo da colunista, ndo
deixa de ser guestionavel o fato de que os surdos, ainda que sejam o principal
assunto tratado, estejam do lado de fora da reportagem. De um lado temos alguns
jornalistas que, ainda que falem em nome das desigualdades e abordem assuntos
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relacionados com a inclusdo, de outro, estdo apéaticos com o fato de nado incluirem
nas suas reportagens a representagdo por meio da comunidade surda ou darem
espaco justamente para aqueles dos quais eles apontam a falta que lIhes séo
préprias.

Concomitantemente, ainda que lhe falte a promocdo de uma verdadeira
inclusdo social, mesmo com uma Vvisdo sem preconceitos e solidaria aos problemas
que os surdos enfrentam na sociedade brasileira, o jornal online Carta Capital se
encontra em lado oposto as reportagens de pesquisas médicas relacionadas com a
surdez da El Pais. Dos 17 resultados, apenas a reportagem “Quais doencas
genéticas podemos transmitir a nossos filhos? "%, 2015, esta relacionada com a
surdez. Através do viés médico, a reportagem diz que para o0s ginecologistas, surdez
hereditaria € uma patologia que pode ser evitada; cirurgias realizadas através de
testes de compatibilidade genética, ‘permitem estudar os embrides no laboratorio e
implantar aquele que nao tiver herdado a doenca’.

Os sindbnimos entre surdez, surdez hereditaria, patologia, doenca, mutacao
genética que a reportagem médica propde indica o papel hormatizador delegado aos
médicos em relacdo a surdez e em como essa Vvisdo normatizadora, esquecendo ou
ignorando a comunidade surda, sua cultura e identidade em meio a cultura ouvinte,
reduzem os problemas que os surdos enfrentam, transformando-os em doentes,
portadores de patologias e deficiéncias genéticas, possiveis de serem curadas. Sem
a intencdo de aprofundar no assunto a respeito do papel médico, sua conduta e seu
discurso a respeito da surdez, cabe em primeiro lugar questionar novamente a falta
do empenho jornalistico em dialogar com a comunidade surda efetivamente, no
intuito de saber qual a posicdo dela em relagdo ao conhecimento médico e ao
discurso normatizador de correcdo. Dentro também do discurso médico, nhovamente,
0 espaco do surdo é o da exclusdo. Aparentemente, 0 médico, o ginecologista, 0s
fonoaudidlogos e os otorrinolaringologistas tém maior conhecimento do surdo que o

surdo.

55 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2015/03/23/ciencia/1427110143_848726.html.
Acesso em 19/04/2018.
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“Lugar de fala”

Longe de juizos de valor a respeito das diferentes abordagens, antropologicas
ou médicas, a respeito da heterogeneidade em que se basearam a Carta Capital e a
El Pais Brasil nas reportagens expostas no texto, é preciso questionar o fato de que
essas duas representacdes mididticas, ao abordarem um assunto pouco trabalhado
nas escolas e nos meios profissionais e de forma @ seletiva,
acabam sendo reflexo da exclusdo que a comunidade surda sofre em todas as
instituicBes publico-privadas de todos os segmentos da sociedade no Brasil.

Longe das midias e fora das revistas e jornais online, renegados ao siléncio
como nos séculos anteriores, e tendo que lidar com diretores, pedagogos, médicos e
fonoaudidlogos que parecem saber sobre eles mais que eles, os surdos parecem
conquistar espacos importantes no papel, como as leis brasileiras que garantem a
eles direitos, como a lei no® 10.436 e o Decreto no® 5.626/056, mas na préatica essas
conquistas parecem ainda muito distantes de se realizarem.

Portanto, seguindo as l6gicas apresentadas no texto, esta conclusdo tem a
tarefa de trazer para o centro da discussao as opinides, embora diferentes, de dois
surdos, uma professora e um estudante de jornalismo, a respeito da prova do ENEM
2017. Pamela Matos ficou muito conhecida pela repercusséo do video publicado no
Facebook em que ela refuta a critica de internautas sobre o tema da redacdo, como
de uma ex-professora dela que, como a Pamela constata, ndo trabalhava com
inclusdo em sala de aula para surdos. O video teve 2,5 milhdes de visualizacdes e 1
milhdo de compartilhamentos. Esta é a descri¢cdo do video:

Este video foi feito com minha indignacéo, apds eu ver um post
da minha ex professora reclamando do tema da prova do
enem 2017.

E servird também para todos que fizeram a prova e, por motivo
algum estdo postando em suas redes sociais uma chuva de

opinides imaturas acerca do tema..

MAIS RESPEITO
MENOS IGNORANCIA
MAIS ALTERIDADE
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Vocés nao conhecem as cicatrizes dos surdos,
Vocés nao conhecem aonde seus sapatos apertam,

Vocés ndo conhecem os caminhos por eles percorridos,

FALEM MENOS!*®

Porém, a comunidade surda ndo € homogénea e as opinides dos surdos sao bem

diferentes umas em relacdo as outras. “Ha grande diversidade das comunidades

7z

surdas e cada grupo é organizado de maneiras diferentes de acordo com o0s
mesmos interesses dentre eles, tais como a raga, religido, profissdao e outras
caracteristicas distintiva ” (STROBEL, 2008, p. 27). Com relacéo a isso, buscou-se
trazer uma opinido diferente da professora surda Pamela Matos. Mateus Baldi,
estudante de jornalismo na PUC-Rio (Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro), tem em seu perfil na rede social Twitter, 217 mil tweets, quase 100 mil
curtidas, 1.307 seguidores e apenas 1 moments. O que se encontra no Unico
moments do estudante? Sua opinido, com a data de 5 de novembro de 2017, a
respeito do tema que o Exame Nacional do Ensino Médio 2017 trouxe como
proposta na prova de redacao.

Nas proprias palavras do estudante surdo:

Sobre a redagdo do ENEM eu posso falar, afinal de contas sou
SURDO. 60% em cada ouvido. Vamos la? Vamos: Educacdo nunca
foi o problema. Aprender a ler e escrever, enfim, me comunicar,
nunca foi o real problema. O problema foram os outros. O problema
eram os que gritavam no meu ouvido de propdsito, 0s que me batiam
s6 por eu ser surdo. A sinalizacdo horrivel no metrd. O problema
sempre foi ser surdo e ter direito a gratuidade, tirar o aparelho do
ouvido pra comprovar e o seguranca rir dizendo ATA. Porque os
segurangas sempre riem e dizem que VOCE TIRAR UM APARELHO
DO OUVIDO PROVANDO QUE E SURDO nido comprova coisa
nenhuma. Essa redacdo do ENEM é extremamente imbecil. Tanta
minoria precisando de espaco e me vem esses imbecis fazer média.
Quer ajudar os surdos? ARRUMA A SINALIZACAO. INTEGRA O
SISTEMA DE GRATUIDADE PREFEITURA-GOVERNO COM
BRASILIA. TORNA NACIONAL. E ridiculo eu ter gratuidade no metrd
do RJ mas ndo ter no 6nibus porque prefeitura e governo néo
compartilham cadastro. E ridiculo eu ter gratuidade no RJ por ser
surdo mas nao ter em SP porque ndo é federal. O Brasil é

56 Foi mantido o caps lock em algumas partes pela integridade do texto e para transmitir os
sentimentos da professora surda. Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/pamela.matos.9847/videos/vb.100013395781221/362858360837354/?type
=2&video_source=user_video_tab. Acesso em 19/04/2018.
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completamente falido. Ndo tem falha em educacédo. ai que ta.
EDUCAR surdos nunca foi o problema. o problema sempre foi
POLITICA PUBLICA DE INTEGRACAO.%’

Fica claro, portanto, 0 quao importante € o papel que os surdos tém com
relagdo a representagdo da sua comunidade nas grandes midias. O conceito “lugar
de fala” representa a busca pelo fim da mediagado e do apagamento de suas vozes.
Quem sofre o preconceito é protagonista da propria luta e militancia. Nesse caso,
em vez de pedagogos, professores, médicos e fonoaudidlogos, € o surdo que
deveria poder representar-se como protagonista, tendo lugar de destaque quando o
debate publico € amplamente contrastado pelos temas da surdez e os problemas
gue os surdos enfrentam nos ensinos publicos e privados no Brasil. Nada deles sem

eles.
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https://twitter.com/i/moments/927301663509098497.



dominantes desenvolvessem uma forma de educagao que
proporcionasse as classes dominadas perceber as
injustigas sociais de maneira critica. “

(Paulo Freire, 1984)
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ENTRE VIAGENS: REFLEXOES SOBRE EDUCACAO, MINORIAS,
DISCURSOS E FANATISMOS®®

Paula Rafael G. Valelongo

Sorocaba, 25 de novembro de 2017.

Prof. Paulo Freire, quanto tempo!

Anos se passaram desde sua “Carta Aberta”, deixada a nds, professores; digo
nés, porque acredito que essa carta serd lida por outros docentes e porque ela surge
depois de muitas conversas e reflexdes que tive com um grupo de colegas, também
professores, na Faculdade de Educacéo da Unicamp.

Escrevo-lhe neste momento, para te contar um pouco do que anda
acontecendo por aqui, com a nossa educacdo. Nao gostaria de deixa-lo
desanimado, mas... sdo tempos temerosos! Estamos em crise... crise politica,
financeira, crise moral, ética. E ndo é s6 aqui, podemos dizer que a crise toda €&
global.

Primeiro, gostaria de dizer que querem tirar seu titulo de Patrono da
Educacédo Brasileira. Pasme, professor, mas essa audaciosa proposta € de autoria
de uma estudante, que provavelmente conhece nada, ou muito pouco, a seu
respeito. O argumento dela, apoiado em outras ideias do Movimento Brasil Livre e
seus simpatizantes, é que o senhor “é¢ um filésofo de esquerda e os resultados do
seu método de educacdo sdo catastroficos, com fracasso, inclusive, nas avaliacdes
internacionais™®. Logo o senhor, tdo reconhecido e conceituado mundialmente e
com livros traduzidos para mais de vinte idiomas. Mas fique tranquilo, se for
possivel; ha muita gente engajada na sua luta e que se manifesta a seu favor. Ah,
acusam-te de ser um doutrinador, ideia bem oposta a tua educagcdo para a
autonomia, para a cidadania. Professores e alunos, juntos, lutam por uma escola

publica de qualidade, por melhores condi¢cBes de ensino e servico.

58 Video-carta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gRFKIT7bgcg&feature=youtu.be

59 Proposta quer retirar o titulo de patrono da educacdo de Paulo Freire. Disponivel em:
http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/proposta-quer-retirar-o-titulo-de-patrono-da-educacao-
de-paulo-freire/ Acesso em 15 nov.2017.
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Uma outra coisa que gostaria de comentar € sobre o Projeto Escola Sem
Partido; isso mesmo, “sem partido”, proposto pelo MBL. Trata-se de um projeto - em
tramitacdo no Senado, mas ja empregado em alguns estados - contra o “abuso” de
ensinar, ou seja, que exige o fim da “doutrinacdo” ideoldgica, que afronta o principio
de “neutralidade” politica e ideoldgica do Estado. Para os defensores do Escola Sem
Partido, os professores aproveitam de seu papel e conhecimentos para “doutrinar”
alunos em sala de aula, os influenciando a se tornarem “comunistas”. Para que nao
haja “doutrinacéo”, exige-se que os professores sejam “neutros”, que ndo exponham
suas “ideologias”, que nao tragam temas polémicos do cotidiano para sala de aula.
Sabemos, no entanto, que educar é um ato politico, e que néo tomar partido €, na
verdade, tomar.

Ao professor Gaudéncio Frigotto (2016),

[...] trata-se da defesa, por seus arautos, da escola do partido absoluto e
Unico: partido da intolerancia com as diferentes ou antagbnicas visdes de
mundo, de conhecimento, de educacgédo, de justica, de liberdade; partido,
portanto da xenofobia nas suas diferentes facetas: de género, de etnia, da
pobreza e dos pobres, etc. Um partido, portanto que ameaca oS
fundamentos da liberdade e da democracia liberal, mesmo que nos seus
marcos limitados e mais formais que reais. Um partido que dissemina o
odio, a intolerancia e, no limite, conduz a eliminacéo do diferente (p.2).
Parece até inacreditavel, mas ha um cartaz que deve ser colocado nas salas
de aula com os seis deveres dos professores. Dentre eles destaco dois: o primeiro é
“que o professor respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educagao
moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes”, e o segundo, que “ao
tratar de questdes politicas, socioculturais e econémicas, o professor apresentara
aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade-, as
principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito”®°.
Impossivel manter a neutralidade numa realidade que ndo é neutra, nao é
mesmo, professor? Como seria abordar um assunto “de forma justa®? O que é ser
justo? Enfim, esse projeto, também conhecido como Lei da Mordaca, quer calar
professores, que acomodar os alunos, mas...e 0 aprender a ler a realidade, como
fica? Como transforma-la se estdo querendo nos calar, nos amedrontar? E a nossa

liberdade de ensinar, onde ficaria? Em cima do muro, claro, afinal, “hdo podemos

60 Deveres do Professor — Disponivel em: http://escolasempartido.org/deveres-do-professor.
Acesso em 10 nov.2017.
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tomar partido”. Acredito que, se estivesse aqui, o senhor me diria: “Ah, Paula, ‘seria
uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma
forma de educacao que proporcionasse as classes dominadas perceber as injusticas
sociais de maneira critica” (FREIRE, 1984, p.89).

Precisamos mesmo é resistir, € acolher o diferente, lutar por uma sociedade
critica, emancipada, democrética. Muitos de nos professores temos lutado, cada vez
mais, por uma educacédo para a liberdade e a autonomia, como 0 senhor tanto
defendeu.

Um ultimo caso envolvendo o MBL, o ultimo, prometo, pra ndo deixa-lo ainda
mais perplexo, € que neste ano, foi pedido que invalidassem a regra que estabelece
que as redacdes que desrespeitem os direitos humanos recebam nota zero no
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM; assim, discursos de odio, violéncia,
racismos, dentre outros, serdo permitidos. Segundo eles, impedir que os candidatos
digam o que pensam, independente de ferirem os direitos humanos ou néo, fere a
“‘liberdade de expressao”. Esse argumento foi, inclusive, corroborado pela atual
Presidente do Senado, Carmem Lucia, que tomou partido e disse que “Nao se
desrespeitam direitos humanos pela decisdo que permite ao examinador a correcao
das provas e a objetivacdo dos critérios para qualquer nota conferida a prova. O que
0s desrespeitaria seria a mordaca prévia do opinar e do expressar do estudante
candidato. Nao se combate a intolerancia social com maior intolerancia estatal.
Sensibiliza-se para os direitos humanos com maior solidariedade até com os erros
pouco humanos, ndo com mordaca "6*.

Temos vivido tempos tao violentos; como poderia ser considerado certo, ferir
direitos humanos em nome da liberdade de expressdo? Até que ponto é aceitavel
gue meu discurso fira o outro em nome da minha liberdade de dizer realmente o que
penso, se isso pode propagar o 0dio e incitacdo a violéncia? Segundo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP, em 2016 o tema da redacao
foi "Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil", e o desrespeito aos
direitos humanos anulou 4.798 redacdes. Discursos proferidos em nome da ordem e
da moral ferem, corroboram outras tantas formas de discriminacdo e violéncia,

violéncia essa que comec¢a no fanatismo, ou seja, "no desejo de forcar as outras

61 Enem: Carmen LUcia nega pedido da PGR e da AGU para zerar redacao que ferir direitos
humanos. Disponivel em: https://g1l.globo.com/educacao/noticia/lenem-carmen-lucia-nega-pedido-da-
pgr-e-da-agu-para-zerar-redacao-que-ferir-direitos-humanos.ghtml. Acesso em 10 nov.2017.
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pessoas a mudarem. O fanatico quer salvar sua alma, quer redimi-lo, quer liberta-lo
do pecado, do erro" (OZ, 2016, p.29).

Mas é preciso agir, afinal, "nenhuma outra faculdade, a ndo ser a linguagem,
distingue-nos tao radicalmente de todas as espécies animais”, ja dizia Hannah
Arendt (2014, p.102). NOs, professores, temos a tarefa de pensar a educacéo
voltada para os direitos humanos, uma educacao que vise a dignidade, que forme
cidaddos criticos e conscientes que zelem pelos direitos do outro. Pensar numa
educacao para os direitos humanos é pensa-la como “afirmativa a diferenga, numa
visdo agonistica, ou seja, politica e democrética, que busque pelo didlogo ndo o
consenso, mas que ceda espago e voz ao outro, ao plural” (MOUFFE, 2001, apud
RAMOS, 2011, p.191-193).

Sabemos, no entanto, professor, que a educacdo é um direito de todos, como
prevé nossa Constituicdo, mas dai te pergunto: quem sao esses ‘todos’? Sera que
‘todos’ realmente tém tido a oportunidade de uma educacéo, e de qualidade? Como
ser cidadao e desenvolvido se ndo se aceita o outro, o diferente? Serd mesmo que a
escola € o lugar onde as desigualdades sdo minimizadas, as diferencas aceitas e 0
direito & educacdo respeitado? Como lidar com as diferengcas num lugar
historicamente voltado a padronizacdo do tempo, dos comportamentos, dos

saberes? Assim,

[...] a escola aparece como uma instituicAo poderosa de adestramento, de
disciplinamento, uma poderosa engenharia na formacdo de sujeitos
normalizados, de sujeitos governados a fim de produzir comportamentos
desejaveis e assimilaveis ao padrdao da normalidade (DANELON, 2015,
p.226).

A questdo € que, mesmo com o passar dos anos, com a chegada, cada vez
mais das minorias a educacgéo, vivemos ainda numa “sociedade disciplinar’, uma
sociedade de puro controle social, o qual se concretizar4 dentro das instituices
como escola, hospitais, prisdes, fabricas, entre outras” (FOUCAULT, 1979, apud
DANELEON, 2015, p.233). Uma sociedade que exerce seu poder sobre os sujeitos,
por meio de seus discursos.

Discursos preconceituosos, racistas, discriminatorios, sdo produzidos dentro
de um grupo dominante, o branco, e reproduzido pelas “elites politicas, midiaticas,
académicas, corporativas”, segundo van Dijk (2015, p.156); e olha que essas elites

sdo as primeiras a negarem qualquer forma de preconceito e discriminacdo. Todos
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os dias nos deparamos com falas discriminatdrias, seja no trabalho, em casa, entre
amigos, na universidade, na televisdo. Enfim, esta naturalizado, é institucional,
infelizmente. S&o cada vez mais comuns 0s casos de racismo dentro de escolas e
universidades; relatos de alunos que sofreram discriminacdo por sua cor, o lugar

onde moram, sua historia.

As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer que, no fundo,
elas sdo a maioria. O caminho para assumir-se como maioria esta em
trabalhar as semelhancas entre si e ndo s6 as diferencas e assim criar a
unidade na diversidade, fora da qual ndo vejo como aperfeicoar-se e até
como construir-se uma democracia substantiva, radical (FREIRE, 1992,

p.154).
E, “mas a dominacdo e a desigualdade necessitam resisténcia”, ja dizia van
Dijk, entretanto, quando “o consenso dominante € o de que n&o existe racismo, os
grupos minoritarios, com seus protestos e outras formas de resisténcia, encontram
uma grande dificuldade de serem levados a sério” (DJIK, 2005, p.167), pois sao
normalmente vistos como sensiveis, fragilizados, que se ofendem facilmente por
qualquer coisa. Mas essa resisténcia € luta... luta por direitos negados ou perdidos,

luta por espaco, por visibilidade e voz.

Em todo mundo, milhares de pessoas e de organizacbes néo-

governamentais tém lutado pelos direitos humanos, muitas vezes correndo

grandes riscos, em defesa de classes sociais e grupos oprimidos,

vitimizados por Estados autoritarios e por praticas econémicas excludentes

ou por préticas politicas e culturais discriminatorias (SANTOS, 2003, p.440).

Sabemos que outros tantos movimentos ja aconteceram pelo mundo em

defesa das mulheres, dos negros, dos homossexuais, dos estudantes, movimentos

esses que mostram 0 cansaco das minorias sociais e politicas diante do

silenciamento que ha séculos vem |Ihes sendo imposto. “Quando as minorias tém

acesso aos meios do discurso publico, essas vozes dissidentes sdo capazes de

estimular ONGs, partidos ou grupos de pressao” (DIJK, 2015, p.33). Charaudeau

(2015, p.19), sobre essa relagédo do ‘si’ com o “outro”’, diz que “quando ha

conformidade entre discursos, os conflitos se manifestam de diferentes formas:

preconceito e intolerancia, de um lado; forma de resisténcia, do outro”. Mas, essas

minorias, cujas vozes sao sufocadas, lutam e resistem para terem acesso aos
direitos que todos devemos (ou deveriamos) ter: o de ser e o de estar.

E, professor, assim como Sousa Santos,
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[...] creio que a tarefa central da politica emancipatéria do nosso tempo
consiste em transformar a conceitualizacéo e a pratica dos direitos humanos
de um localismo globalizado62, em um projeto cosmopolita63, ou seja, “uma
solidariedade transnacional entre grupos explorados, oprimidos ou
excluidos pela globalizacdo hegeménica (2006, p.436-437).

Solidariedade essa que luta pelo respeito, pelo direito e vontade das pessoas
de serem quem sdo ou quem quiserem ser, assegurando-lhes direitos basicos a

uma vida digna, como todos esperam e desejam ter.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e
ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. (...) E nesse
sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que 0s sujeitos
dialdgicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no respeito a ela, €
a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos. E preciso deixar
claro que a transgressao da eticidade jamais pode ser vista como virtude,
mas como ruptura com a decéncia. O que quero dizer é o seguinte: que
alguém se torne machista, racista, classista, sei la o qué, mas se assuma
como transgressor da natureza humana. Nao me venha com justificativas
genéticas, socioldgicas ou histéricas ou filoséficas para explicar a
superioridade da branquitude sobre a negritude, dos homens sobre as
mulheres, dos patrdes sobre os empregados. Qualquer discriminacdo é
imoral e lutar contra ela € um dever por mais que se reconheca a forca dos
condicionamentos a enfrentar (FREIRE, 1996, p.35).

E preciso lembrar sempre que “igualdade n3o esta oposta & diferenca, e sim a
desigualdade, e diferenca ndo se opbe a igualdade e sim a padronizacdo, a
producao em série, a uniformidade, a sempre o “mesmo” e a “mesmice” (RAMOS,
2011, p. 195).

Professor, vou terminando por aqui, sei que me estendi um pouco, ndo quero
tomar mais seu tempo. E por falar nisso, em temos tao dificeis, fanaticos tentam
restabelecer a ordem social engajando-se na politica, opinando, proibindo o debate
de certos assuntos e organizando manifestagcdes a favor da ditadura militar, por
exemplo, pois alegam que, hoje em dia, “coisas andam muito liberais e que temos

tido direitos demais”. Sera?

62 “| ocalismo globalizado consiste no processo pelo qual determinado fendmeno local é globalizado
com sucesso”. Difere-se do termo globalismo localizado, que “consiste no impacto especifico de
praticas e imperativos transnacionais nas condic¢des locais, as quais sdo, por essa via,
desestruturadas e reestruturadas de modo a responder a esses imperativos transnacionais”
(SANTOS, 2003, p.435).

63 Cosmopolitismo: trata-se de um conjunto muito vasto e heterogéneo de iniciativas, movimentos e
organizacfes que partilham a luta contra a exclusao e a discriminacao sociais e a destruicao
ambiental produzidas pelos localismos globalizados e pelos globalismos localizados, recorrendo a
articulacdes transnacionais tornadas possiveis pela revolugcdo das tecnologias de informacéo e de
comunicacao (SANTOS, 2003, p.436).
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Enfim, um conselho a esse tipo: “tome cuidado com o fanatismo, pois ele é
extremamente contagioso, mais que qualquer virus. Pode-se contrair facilmente
fanatismo, mesmo quando estiver tentando derrota-lo ou combaté-lo" (Oz, 2016,
p.36).

Enfim, em tempos tdo desanimadores, torco para que ndo falte a nds,

professores, dentre outras coisas:

[...] a pesquisa, o respeito aos saberes dos educandos, a criticidade, o risco,
a aceitacdo do novo e a rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo; a
reflexdo critica sobre a pratica, o bom senso, a convic¢cdo de que a
mudanca é possivel, 0 comprometimento, a compreensao que a educacéo é
uma forma de intervencdo no mundo, a disponibilidade para o didlogo e o
guerer bem aos estudantes (FREIRE, 1996, p. 3).

Um abraco fraterno e solidario,

Paula Valelongo.
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“A ciéncia moderna ¢ um grande projeto para nos
pormos a vontade com as coisas, € por 1SS0 se
comecou pela necessidade de ter ideias distintas e
claras acerca delas, como ensinou Descartes. Com o
decorrer dos séculos as coisas evoluiram tanto que
nao demos conta que, a0 mesmo tempo que as
domesticamos e nos pusemos a vontade com elas,
perdemos o a vontade com as pessoas. “

(Boaventura S. Santos, 2013)
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PARADOXOS DA POS-MODERNIDADE

Renato Nigro

A era moderna, com a superacdo da supersticdo e a instalacdo do seu
cientificismo, ndo nos legou a sensacao de seguranca e bem-estar esperados. As
descobertas feitas desde a introdugdo dos métodos empiricos pelo Renascimento,
com Francis Bacon, Galileu Galilei e Copérnico, até os dias atuais, quando podemos
manipular o DNA, com a engenharia genética ou nos regozijar com as facilidades da
revolucdo digital, ndo parece ter deixado a civilizacdo mais feliz. Possivelmente,
sofremos mais angustia existencial que nossos antepassados.

A retirada do fendmeno religioso como principal fator de explicacdo do
sentido da vida alterou, por completo, o eixo do mundo, com a vinda da era
moderna. E depois, a no¢cdo mais clara da crise das utopias, as crises de ideologias
- como o fracasso do socialismo e a onipoténcia do capitalismo - retiraram muito da
esperanca, antes depositada, como regra, no divino.

A transicéo feita dos Estados liberais, para os Estados de bem-estar social e
depois para o neoliberalismo, teria falhado na previsdo de que a eliminacdo da
pobreza pode ser mais bem garantida através dos livres mercados e do livre
comeércio.

Nesse sentido, basta ver que a desigualdade econdmica tem niveis

alarmantes, vejamos:

Em 1998, as trés pessoas mais ricas do planeta tinham posses maiores que
o PIB combinado dos 48 paises ‘menos desenvolvidos’; as posses das
duzentas pessoas mais ricas superaram a renda combinada de 41% da
populacdo mundial, sendo que menos de 4% desta riqueza seria suficiente
para proporcionar acesso a educacdo e a saude basica, alimentagdo
adequada, agua potavel e condi¢cdes sanitarias para todos, e cuidados
obstétricos para todas as mulheres do planeta. (GIFFIN, 2007, p. 1492).

E mais recentemente verificou-se que “a rigueza acumulada pelo 1% mais
abastado da populacdo mundial agora equivale, pela primeira vez, a riqueza dos
99% restante”. (REUBEN, 2016).

No Brasil, como ndo poderia deixar de ser, os nimeros da desigualdade

social também sao chocantes.
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E escandalosa a concentracdo de riqueza no Brasil. Os dados da Receita
Federal revelam a gravidade da questdo a ser enfrentada, pois do montante
de R$ 5,8 trilhdes de patrimdnio informados ao Fisco (ndo se considera aqui
a sonegacao), em 2013, 41,56% eram de propriedade de apenas 726.725
pessoas, com rendimentos acima de 40 salarios minimos. Isto &, 0,36% da
populacao brasileira detém um patriménio equivalente a 45,54% do PIB do
Brasil e com baixissima tributacdo (Salvador, 2016, p. 43).

Ainda em termos de Brasil, é interessante referenciar os indices de
desigualdade apontados pelo Coeficiente de Gini (2010-2015). Segundo o Programa
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento, conforme este instrumento que mede o
grau de concentracao de renda em determinado grupo e aponta a diferenca entre os
rendimentos dos mais pobres e dos mais ricos — o Brasil € o quarto pior da América
Latina e Caribe, atr4s somente da Haiti, Coldmbia e Paraguai”. (RELATORIO...
2017, [n&o paginado].

Voltando a olhar o panorama mundial e colocando os olhos sobre a fome,
outro indice extremamente revelador da desigualdade social existente no mundo,
constata-se que a despeito de imensos avancos tecnolégicos na producdo de
alimentos, tais como o aprimoramento genético dos grdos (biotecnologia), a
mecanizagao das lavouras e a melhora nos sistemas de estocagem e escoamento, a
situacdo da fome ainda é catastrofica. Com efeito:

Ap6s um declinio constante por mais de uma década, a fome no mundo
estd novamente em ascensdo, impulsionada por conflitos e mudangas

climaticas. Em 2016, a fome afetou 815 milh6es de pessoas ou 11% da
populacéo global. (ONU..., 2017, [n&o paginado]).

Entretanto, a confirmar a desigualdade social em foco, enquanto alguns
morrem de fome, outros se empanturram de carboidratos e a obesidade mata 3
vezes mais pessoas do que a fome no mundo. (HARARI, 2016, p. 15-16).

Sobre a sociedade de consumo em massa, a consolidacdo da globalizacéo
com a denominada Revoluc¢do Técnico-Cientifica-Informacional, na segunda metade
do século XX, acirrou de forma brutal a competitividade no mundo. A producdo das
empresas globais/multinacionais passou a se deslocar geograficamente para que
pudesse ser proporcionado mais lucro, contando, quase sempre, com uma
exploracdo desumana da méo de obra, além de trabalho escravo, o que fez diminuir

cada vez mais as condi¢des sociais daquelas coletividades. Assim, o maior lucro das
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empresas globais, ao que se supde, ndo redundou em melhoria de condi¢cdes para
0s seus trabalhadores e suas familias.
Dando um bom resumo sobre a problemética da globalizacdo, Santos (2014,

p. 31-32) considera que:

A globalizacdo hegemdnica é a nova fase do capitalismo global, constituida
pela primazia do principio do mercado, liberalizagdo do comércio,
privatizacdo da economia, desregulacdo do capital financeiro, precariedade
das relacdes de trabalho, degradacdo da protecdo social, exploracdo
irresponsavel dos recursos naturais, especulagdo com produtos
alimentares, mercantilizagéo global da vida social e politica.

Outro ponto de destaque sédo as imensas dificuldades que ja surgem na
dicotomia existente entre avanco tecnoldgico e mercado de trabalho, em virtude da
inevitavel extingcdo de uma série de postos de trabalho. E apesar do aparecimento
de outras profissbes que visem a atender a novas necessidades do mercado e suas
respectivas tendéncias tecnoldgicas, ndo parece haver motivo para supor que a
substituicdo dos postos de trabalho ocorrera de forma branda, ja que a inteligéncia

artificial promete ceifar cada vez mais empregos. Assim,

A OIT em 2003 confirma uma tendéncia geral mundial ao desemprego e a
informalizacdo do mercado de trabalho, que potencializa o aumento das
desigualdades na distribuicdo de renda nos paises, informando que,
atualmente, da for¢a de trabalho mundial ndo consegue ganhar o suficiente
para prover suas necessidades basicas. (GIFFIN, 2000, p. 1493).

E em numeros mais atuais sobre o desemprego percebe-se que a tendéncia

de aumento ndo cedeu. Ao contrario:

Em 2017, a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) estimou que o
desemprego global tera aumento de 3,4 milhdes, devendo subir de 5,7%
para 5,8% em 2017, o que representa um aumento de 3,4 milhGes de
pessoas desempregadas, conforme o relatério Perspectivas sociais e do
emprego no mundo — Tendéncias de 2017. “Estima-se que o numero de
trabalhadores em trabalhos vulneraveis aumentara em 11 milhdes a cada
ano, com o Sul da Asia e a Africa Subsaariana sendo as regides mais
afetadas”. (OIT..., 2017, [ndo paginado].

Muito além da mencionada diminuicdo dos postos de trabalho ocasionada

em razdo do incremento da tecnologia e decorrente dispensabilidade da mé&o de
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obra humana, os dilemas existenciais que decorrem da revolucdo tecnoldgica se
apresentam nas mais diversas searas da vida.

Nesse sentido, boa parte dos novos dilemas esta vindo a tona pelo fato de o
mundo ser cada vez mais controlado por algoritmos.

Avida na internet, por exemplo, estd sendo cada vez mais formatada pela
captacdo de dados das preferéncias das pessoas, visando compreender as suas
personalidades e lhes oferecer um conteldo cada vez mais personalizado. E nesse
sentido, redes sociais como o Facebook estdo se customizando em relacdo ao
internauta através dos ‘likes”, e aparentemente cada vez mais lhes estreitando a
visdo de mundo ao trazer nas “timelines” informagdes mais alinhadas ao gosto
pessoal do cliente.

Ao que tudo indica a diversidade cultural corre perigo. Nas redes sociais,
cada vez mais as pessoas s6 veem o que curtem.

Outro dilema trazido pelo uso dos algoritmos € a tendéncia de mais
concentracdo econémica. Com o alerta de Harari (2016, p. 326):

Como os algoritmos estédo tirando os humanos do mercado de trabalho, a
riqgueza e o poder poderdo se concentrar nas maos da minudscula elite que

proprietaria desses algoritmos todo-poderosos, criando uma desigualdade
social e politica jamais vista.

Em suma, a tecnologia, ao romper com o tradicional e introduzir elementos
como a inteligéncia artificial, através de caracteres como os algoritmos, modificou
radicalmente o modo de consumo das informacdes, especialmente nas redes sociais
e, a partir dai, na internet como um todo, provocando mudancas drasticas e cada
vez mais rapidas nas rela¢des sociais, dentro e fora da rede mundial.

Assim, aceleraram-se caracteristicas atribuidas a pos-modernidade, como a
hiperinformacgé&o (informacao rasa e em grande numero), a sensagao de aceleragéo
do tempo, a pos-verdade (“situagdo na qual, na hora de criar e modelar a opinido
publica, os fatos objetivos tém menos influéncia que os apelos as emocgdes e as
crencas pessoais”)® etc., aumentando externalidades mais notadamente negativas,
como o ultra-individualismo, a ansiedade, a superficialidade das relacdes e sua
descartabilidade, a verborragia e também a leviandade. Vale reforcar que as

caracteristicas acima citadas, ou pelo menos algumas delas, ndo sao

8 POS-VERDADE. In: Wikipédia. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B3s-verdade>.
Acesso em: 09 mar. 2018.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Opini%C3%A3o_p%C3%BAblica
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140

exclusivamente decorrentes da pés-modernidade, mas acredita-se que tenha havido
um acentuamento delas. Sobre a mencionada problemética das relacdes
interpessoais, Boaventura de Sousa Santos nos diz que
A ciéncia moderna é um grande projeto para nos pormos a vontade com as
coisas, e por isso se comecou pela necessidade de ter ideias distintas e
claras acerca delas, como ensinou Descartes. Com o decorrer dos séculos
as coisas evoluiram tanto que ndo demos conta que, a0 mesmo tempo que

as domesticamos e nos pusemos a vontade com elas, perdemos o0 a
vontade com as pessoas. (SANTOS, 2013. p. 142-143).

Retomando a questdo dos impactos da tecnologia, h&d previsdes mais
catastroficas. Hawking (2014, [ndo paginado]) afirma que a “inteligéncia artificial
pode destruir a humanidade”, no sentido de que "(essas maquinas) avancariam por
conta propria e se reprojetariam em ritmo sempre crescente" e que 0s "0s humanos,
limitados pela evolugdo biolodgica lenta, ndo conseguiriam competir e seriam
desbancados.”

Dando um panorama igualmente assustador, Harari comenta que “com
rapidos avancos em biotecnologia e bioengenharia, nés podemos chegar a um ponto
em que, pela primeira vez na historia, desigualdade econdmica se torne
desigualdade bioldgica”. Assim, “os ricos - ao adquirir tais melhorias biol6gicas -
poderiam se tornar literalmente melhores que o0s demais: mais inteligentes,
saudaveis e com vidas mais longas”. (HARARI, 2017, [ndo paginado]).

Essa sensacao de inseguranca toma dimensdes também muito preocupantes
com relacdo a questdo ecoldgica, que da sinais cada vez mais nitidos de extremos.
Dentre as principais preocupacfes, se destacam o efeito estufa e o aguecimento
global.

E neste quesito, ao contrario do que seria indicado,

[...] entre 2000 e 2010, as emissBGes ndo diminuiram. Pelo contrério,
aumentaram a uma taxa anual de 2,2%, comparada com uma taxa de
crescimento anual de 1,3% entre 1970 e 2000. O protocolo de Kyoto de
1997, sobre a reducdo na emissao visava mais desacelerar o aquecimento
global do que interrompé-lo, mas o poluidor nimero 1 do mundo — os
Estados Unidos — se recusou a ratifica-lo e ndo fez nenhuma tentativa
significativa de reduzir as suas emissdes pelo temor de desacelerar seu
crescimento econémico.

Em dezembro de 2015, objetivos mais ambiciosos foram estabelecidos pelo
acordo de Paris, que reivindica limitar a elevacdo média da temperatura a
1,5 grau acima dos niveis da época pré-industrial. Mas muitos dos
dolorosos passos necessarios para atingir esse objetivo foram
convenientemente adiados para depois de 2030. (HARARI, 2016, p. 221).
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Diante de problemas tdo assoladores e na tentativa de contribuir de alguma
forma com o apontamento de solugdes, acredita-se que vale a pena buscar algumas
explicacbes acerca dos fatores que teriam originado ou contribuido para o
surgimento/acirramento dos dilemas apontados.

E para entender melhor alguns rumos sociais e econdmicos tomados até
aqui pela civilizacdo ocidental, compensa voltar um pouco no tempo no que
poderiam ser as principais origens dos fenbmenos mencionados.

A este propdsito, deve-se lembrar que até os primeiros anos do século XX,
os Estados liberais prevaleciam em praticamente todo o mundo ocidental, com
algumas poucas excecdes no formato de Estados de bem-estar social ou Estados-
providéncia (welfare states) que ja surgiam na Europa, tendo este processo sido
desencadeado na Alemanha em meados dos anos 1880, com Bismarck.

Houve importante repercussao de tal forma de estado nos EUA, nos anos
1930, na reagdo a Grande Depressdo financeira daquele pais. John Maynard
Keynes pode ser citado como o maior idealizador de tal politica. Outro importante
fator componente de tal conjuntura foi o fim da 22 Guerra Mundial e a necessidade
de reconstrucdo dos Estados.

Ocorre que o formato Estado de bem-estar social comecou a ruir com as
crises econdmicas surgidas no final dos anos 1970, quando se considerou que nao
mais havia condicdo de suportar o custeio de tantas politicas publicas. Entdo os
principais Estados ocidentais passaram a ser remodelados, para um Vviés menos
oneroso e menos intervencionista, quando surgiram os Estados neoliberais.

Como ensina Harvey (2008. p. 24) a revolucéo neoliberal que se deu a partir
de 1979, costuma ser atribuida a primeira ministra Margaret Thatcher, na Inglaterra
e ao entdo presidente dos Estados Unidos, Ronald Reagan. Esta tendéncia de
politica econémica posteriormente se espraiou dos paises hegemdonicos para grande
maioria dos paises ocidentais, notadamente os em desenvolvimento, devido,

inclusive, a imposic¢des para financiamento e perddes de dividas.
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Por volta de 1994, cerca de dezoito paises (como México, Brasil, Argentina,
Venezuela e Uruguai) aceitaram acordos que previam o perddo de 60
bilhdes de ddlares de suas dividas. Naturalmente, tinham a esperanca de
gue esse alivio da divida iria provocar uma recuperacdo econémica que
Ihes permitiria pagar num momento oportuno o resto da divida. O problema
estava no fato de o FMI ter imposto aos paises que aceitaram esse
pequeno perddo da divida (quer dizer, pequeno em relacdo ao que os
bancos poderiam ter concedido) que engolissem a pilula envenenada das
reformas institucionais neoliberais. (HARVEY, 2008. p. 42).

O resultado final foi que

O neoliberalismo se tornou hegemdnico como modalidade de discurso e
passou a afetar tdo amplamente os modos de pensamento que se
incorporou as maneiras cotidianas de muitas pessoas interpretarem,
viverem e compreenderem o mundo. (HARVEY, 2008. p. 6).

E para dar uma melhor nog&o do contexto da forma neoliberal de Estado, me

valho da licdo de Gamarnikow (2013, p. 4):

O papel do Estado nessa distopia é simplesmente o de garantir a ordem
social, assim permitindo que a mao invisivel do mercado opere. Qualquer
outra forma de atuacéo estatal é vista como uma ilegitima interferéncia que
comprometeria a operacdo do mercado e o livre-arbitrio individual. Nessa
visdo do mundo, a pior forma de interferéncia estatal € a engenharia social
do estado de bem-estar social [the welfare state], ja que impede que os
pobres trabalhem, ao torna-los dependentes das doagfes do governo. O
bem-estar social mina, portanto, ambas as formas de ‘liberdade” do
trabalho; para citar Marx — a liberdade da propriedade que for¢ca os
trabalhadores a liviemente escolher empregos de baixa remuneracéo.

A sociedade de consumo em massa, uma das vertentes principais do Estado
neoliberal, apds a reducdo de compromissos do Estado em suas politicas publicas, e
do ataque as formas de solidariedade social, serviu como instrumento de controle da
populacao, transformando cidaddos em consumidores, com foco na individualidade
como resposta para o proprio fracasso ou sucesso, tudo com auxilio direto da
industria da propaganda para forjar o consentimento na transicdo dos modelos de
sociedade.

Como disse Harvey (2008, p. 26):

A ameaca para o poder da classe capitalista se desfez com a sustentagéo
de uma estratégia pratica que enfatizasse a liberdade de escolha do
consumidor. A neoliberalizagdo precisava, politica e economicamente, da
construcdo de uma cultura populista liberal fundada no mercado que
promovesse o consumismo diferenciado e uma libertag&o individual. Quanto
a isso ela se mostrou mais que compativel com o impulso cultural chamado
pés-modernismo.
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No mesmo sentido esta Chomsky [20-7?], para quem

A democracia neoliberal, ao contrario de cidadaos, produz consumidores.
Ao invés de comunidades ela produz shopping centers. O resultado é uma
sociedade atomizada de individuos desengajados que se sentem
desmoralizados e socialmente fracos. Em suma, neoliberalismo é o imediato
e principal inimigo de uma democracia genuinamente participativa, ndo sé
nos Estados Unidos, mas ao redor do planeta.®®

Com base no panorama acima retratado, pode-se verificar que muito por
causa da ideologia das politicas neoliberais, o homem foi cada vez mais levado a
crer que a conquista de bens materiais era sindbnimo de exclusividade e de uma vida
de realizacbes, tendo ficado em segundo plano na ideologia que se pretendeu
conformar, a vida comunitaria e suas instancias de socialidade e sentido de
pertencimento social.

Contudo, a resposta esperada ndo veio e atualmente parece cada vez clara
a contradicdo existente entre as negatividades advindas do ritmo de vida pos-
moderno e o desejo de uma vida coletiva dotada de sentido. Talvez aqui esteja 0
fenbmeno atual da nova valorizacdo da ancestralidade, do novo comunitario (ainda
que altamente facetado), do moralismo, do conservadorismo, da religiosidade e
também de aumento de comportamento desviados.

Estas tendéncias teriam sido notadas tempos atrds por Harvey (2008, p.

220) que enxergou as seguintes contradi¢cdes do neoliberalismo:

Torna-se entdo peculiarmente dificil combater a anomia e o controle dos
comportamentos anti-sociais resultantes, como a criminalidade, a
pornografia ou a virtual escravizacdo de outras pessoas. A reducdo das
"liberdades" a "liberdade de empreendimento" desencadeia todas as
"liberdades negativas" que Polanyi considerou inextricavelmente ligadas as
liberdades positivas. A reacgédo inevitavel é reconstruir solidariedades sociais,
embora seguindo linhas distintas - o que explica o renascimento do
interesse pela religido e pela moralidade, por novas formas de
associacionismo (em torno de questdo de direitos e cidadania, por exemplo)
e mesmo o retorno de antigas formas politicas (fascismo, nacionalismo,
localismo e coisas do tipo).

65 Traducdo livre do autor.
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questoes que ‘ndo tem jeito’. Com essa conversa, quero
somente fazer uma provocacdo e jogar pra roda que tem
um (s6 um?) direito sendo ferido, O direito a educacao.

(Zuleika Pinto, 2017)
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A QUESTAO DA CRECHE E A AUSENCIA DE VAGAS PARA CRIANCAS DE
0 A 3 ANOS

ZULEIKA DA SILVA PINTO

Proponho aqui tratarmos da questdo da creche e a falta de vagas, o
entendimento desta como um local de socializagéo e desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 3 anos, que tém por direito garantido o acesso a este espaco, se
assim requererem seus responsaveis legais.

A oferta de vagas em creche € menor que a demanda. Na tentativa de
aumentar essa oferta, alguns municipios estabelecem critérios de pontuag¢do, como
renda familiar, se a mée trabalha ou néo, participante de programas sociais, maior
exposicao a vulnerabilidade social, entre outros. Esses critérios sao classificatérios e
nao excludentes, mas, de certa forma, acabam excluindo a crianca que nao
corresponder a pontuacdo necesséaria. Ocorrendo dessa criangca nao conseguir a
vaga, cabera a familia buscar medidas judiciais que garantam o acesso, ou abrir
mao do direito a vaga em instituicdo publica no momento em que € pleiteado.

Por ndo se tratar de matricula obrigatéria e também pelo histérico que carrega
desde sua concepcdo, a busca de vaga acaba por dividir as opinides, onde ha
agueles que acreditam que a creche deve mesmo ser 0 espacgo para criangas
pobres e filhos de maes trabalhadoras, mas ndo qualquer trabalho: apenas aqueles
de remuneracdo mais baixa. A familia que ndo se enquadra nessa condicdo (mae
trabalhadora com salario baixo), ao recorrer a vaga por medida judicial estara
vulneravel a julgamentos acerca de sua conduta (se nédo trabalhar, se ocupar um
cargo que Ihe dé condi¢bes de pagar uma escola particular ou baba, se morar com
ou proximo a algum familiar, por exemplo).

O surgimento da creche, seja no Brasil, na Europa ou na América do Norte,
veio com a necessidade de espaco de assisténcia as criancas de familias pobres
com longas jornadas de trabalho, onde a incidéncia da desnutricdo, mortalidade
infantil, altos indices de acidentes domésticos predominavam. Tendo a mulher como
parte da mao-de-obra fora do contexto doméstico e a mudanca na estrutura familiar,
onde o auxilio de outros membros da familia para cuidar da crianca pequena ja nédo
era certo, a organizacao institucional da creche como lugar de cuidados para essa

crianca torna-se necessario.
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No Brasil, creches surgem para contribuir na producdo de seres capazes,
higiénicos, nutridos e sem doencas (PACHECO e DUPRET, 2004). No inicio, as
creches estavam localizadas em vilas operéarias, custeadas por entidades
filantropicas e também pelo Estado, ainda que com menor participacao.

Historicamente, a creche carrega o estigma de ser exclusivamente o lugar de
cuidados e substituicdo materna, ainda que por periodo determinado. A dificuldade
em firmar-se como espaco pedagogico é imensa, ainda que este tenha elaborado e
validado um Projeto Pedagdgico, profissionais em constante formacao,
planejamentos e atividades pensadas para o desenvolvimento integral dessa

crianga.

A proposta de creche, até época bastante recente ndo conseguiu romper
com a representacdo idilica da socializacdo da crianca pequena pela
maternagem compulséria, ndo sendo tida como uma instituicdo destinada a
educacdo de todas as criangcas, mas apenas como um equipamento
substituindo certas maes: aquelas que trabalham fora. (ROSEMBERG,
1984)

Ainda hd um grande caminho a ser percorrido para que essa concepcgao
defasada possa ser transformada. Varios sdo os estudos que descrevem a creche
enquanto espaco pedagdgico que oportuniza estimulos e desenvolvimentos
positivos & crianca pequena. E preciso uma mudanca de paradigmas, onde a crianca
seja vista como sujeito de direitos, com politicas publicas para esse momento em
que estd, que € a infancia. A partir disso, havera condi¢cdes de tornar-se efetiva a
lutas daqueles que buscam a garantia desse direito ndo para determinadas criancgas,
mas para todas que, representadas por seus responsaveis, buscam a vaga em
creche.

O poema abaixo sintetiza o incObmodo causado diante da falta de vagas em

creche e outras questdes que surgem a partir dessa.

Inquietagbes
(Por Zuleika Pinto)

Caros, trago agora um assunto
gue ha algum tempo vem incomodando...

E sobre esse descaso, esse desamparo



gue a populagéo vem enfrentando.
Questéo de politicas publicas,

muita gente discutindo:

debates rolando, politicos discursando

e a populacéo, se desesperando.
Servigos publicos,

pagos com nossos impostos,

cada vez mais sucateados,

guestao de tempo e estardo privatizados.
E desses, muito me preocupa a educacéo...
Educacao basica...

Educacao publica...

Educacao de qualidade...

Educacao para todos!

E as vagas em creche?

(ou melhor, a falta delas!).

Para contextualizar, cito aqui artigo 208
da nossa Constituigéo:

“Educacéo infantil, em creche e pré escola, as criancas de até 5 anos"...

e também o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
gue em seu artigo 54, vem reforcar

(para aqueles que duvidam das leis)

gue creche é um direito

da crianga de zero a trés.

Ocorre que leis apenas

nao resolvem os problemas.

E preciso investimento,

acOes pensadas para essas criangas pequenas.
Para todos, ndo temos vagas...

Forma-se uma fila de espera

E dessa fila, surge outra, paralela.

A familia quer a vaga para a crianga

(direito dela!)
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e recorre a justica para essa fazer cumprir,

ainda que de 0 a 3 estar na creche nao seja obrigagéo,
se a familia entende que para a crianca é bom,

deve o municipio esse direito garantir.

Chega a ordem judicial

e temos garantido um direito legal!

Mas e a qualidade, quem garante?

E a relacdo adulto criangca, como manter?

E o espaco fisico? D& para resolver?

S&o tantos questionamentos,

gue da resposta de um nasce outro

e ficamos assim, opiniées divididas, sem compreender.

A creche é para mae que trabalha?

Mas o direito ndo € da crianga?

(...)

Ainda é muito forte na populacéo a lembranca,
A idéia de creche ser aquele espaco,

de quando o capitalismo,

mao de obra feminina recrutou

surgindo ai, um problema:

O que fazer com essa crianga pequena?
Também o carater assistencial

na época, alto indice de mortalidade infantil,
algo precisava ser feito

para mudar essa realidade do Brasil.

Veio a creche como solucéo

para proporcionar as crian¢as de baixa renda,
higiene, alimentacgao e protecéo.

E criou-se esse espaco, que cuida da crianga pobre,
gue salva da desnutrigéo.

Ainda hoje, temos reflexos dessa concepc¢ao

usando como critério de corte se a mae tem renda ou nao.

‘mas vagas para todos nao ha,
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precisa de um modo de “selecao’.

E ofertar novas vagas,

Construir novas creches com aquele dinheiro

(que nao devia ser desviado!),

ndo é uma opgao?

Uma fila de espera que desanima

e aqueles que buscam seus direitos,

vao aguentar dedo na cara:

“é facil, fazer filho pro governo cuidar”;

“se trabalha, pode pagar!”;

“deixa a crianga na creche e volta pra casa dormir...”

Mas sera que nédo estamos

Indicando nossa energia em outra dire¢cao?

Ainda que nao seja obrigagéo,

se é uma etapa da educacéao basica

por que tanta briga, quando uma familia recorre a esse servico, entao?
“‘Desse bolo, fatias para todos nao teremos”

E n&o ha ingredientes para fazer mais bolos

e assim, todos comermos?

Planejamento e decéncia

Dignidade e respeito

Talvez sejam esses os ingredientes que faltam

Para essa e outras questdes que “néo tem jeito”.

Com essa conversa, quero somente fazer uma provocacao
e jogar pra roda que tem um (s6 um?) direito sendo ferido,

O direito a educacéo.
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POSFACIO
Thais Nascimento Dantas®®

A presente obra traz importantes reflexdes, que transitam por diferentes
temas: a necessidade de tornar acessivel e disseminado o conhecimento sobre
direitos, a defesa da utopia nas salas de aula para promover direitos humanos, a
importancia da inclusdo e a urgéncia de um olhar atento a minorias, dentre tantos

outros temas relevantes.

Mas por que discutir tais temas? Afinal, somos seres humanos e, apesar de
diferentes, todas e todos devem ser respeitados e ter seus direitos assegurados.
Mas o0 que era para ser simples ndo é. Ora, € um desafio que tais direitos sejam
plena e igualmente garantidos. E dificil fazer respeitar sua universalidade,
inalienabilidade e indivisibilidade. Basta sair as ruas ou ler o jornal para se deparar
com inumeras violagbes. E qual seria o papel da educacdo para ajudar a mudar
esse cenario? Para responder a essa pergunta, eu, no meu papel de advogada, vou

recorrer brevemente as leis.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, coloca a educacéo entre
os direitos sociais como “direito de todos e dever do Estado e da familia, a ser
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. A Constituicdo, portanto, evidencia dois grandes
objetivos da educacdo: a formacédo profissional e a formacdo para a cidadania.
Ambos os objetivos devem caminhar juntos para formar profissionais responsaveis
socialmente e competentes tecnicamente. Ter professores atentos a direitos

humanos promove justamente isso.

Previsdo semelhante consta no Plano Nacional de Educacgéo, o qual prevé o
“‘desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por

meio de acdes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas

66 Thais Nascimento Dantas é graduada pela Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo
(USP) e pés-graduanda em Politicas publicas para a igualdade na América Latina pelo Conselho
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gque conduzam a: | - erradicagdo do analfabetismo; Il - universalizagdo do
atendimento escolar; Ill - melhoria da qualidade do ensino; IV - formag&o para o
trabalho; V - promocdo humanistica, cientifica e tecnolégica do pais; VI -
estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como
proporcao do produto interno bruto”. Da mesma forma, a promog¢ao humanistica no
Brasil s6 poderéd ocorrer se os direitos humanos forem respeitados e, para isso,

precisam ser trabalhados em sala de aula.

E justamente por isso que o pais tem um Plano de Educacdo em Direitos
Humanos e que a escola é identificada como um espaco importante para favorecer o

conhecimento sobre direitos e, com isso, sua eficacia.

A conclusdo é clara: a escola precisa ser um espaco de aprendizado, de
didlogo, de respeito e, sim, de defesa e promocéo de direitos humanos, a despeito

do que as iniciativas de “escola sem partido” tentam nos fazer crer.

Estudantes, especialmente criancas e adolescentes — a absoluta prioridade
da nacdo, segundo o artigo 227 da Constituicio Federal — precisam ter
conhecimento sobre esses direitos para que possam disputar e ocupar 0S espacos

de cidadania.

Torgo para que o conjunto de ideias nesse livro contido reverbere. Sei que a
mera existéncia de leis e positivacdo de garantias ndo se reflete, necessariamente,
em uma sociedade melhor, na qual direitos humanos séo respeitados e na qual a
vida de todas e todos tém o mesmo valor. E preciso mais: é preciso educar, praticar,

exigir. Em uma palavra: resistir. Sigamos.



"Podemos  pensar num  “nds’,
enquanto somos sistematicamente
ensinados a competir, ndo confiar e a
nos bastar exclusivamente? Podemos
acreditar em nossa forca politico-
subjetiva, quando o politico se tornou
popularmente sinbnimo de
esculhambacao? Quais as nossas
efetivas chances, por um mundo
diferente do matar ou morrer (o outro
e a n6és mesmos)? Em torno deste
debate, iniciamos a disciplina Minorias,

Direitos Humanos e Educacédo”
(Heloisa M. Lins)
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