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Prefacio

Estamos diante de um trabalho vigoroso, que expde um percurso extenso
realizado entre que envolveu andlises e reflexdes da avaliagdo diagndstica e
investigativa das praticas escolares. Tais analises sao feitas através do desempenho
coletado na Prova Campinas - 2010, dos alunos dos 4°s anos da Rede Municipal de
Campinas.

O percurso envolveu desde a realizacao de um curso de formacao para os
professores do Ciclo Il da rede municipal de Campinas, até o levantamento por estes
professores, em suas unidades escolares, de conjunto de fontes (tais como: livros
didaticos, cadernos de alunos, projetos pedagégicos etc.), a elaboracdo de questdes
da prova e de seus gabaritos de correcdo, a propria corre¢do da prova, o tratamento
estatistico dos dados, a producdo das analises e do relatério final.

A Prova Campinas, sob uma perspectiva de um projeto em continuidade,
resultou de uma decisao da SME/Campinas, que optou, em 2005, pela construcao de
seu proprio processo de avaliacdo de desempenho dos alunos, o que culminou na
numa 12 aplicagdo da Prova em 2008. As provas que constituem esse projeto- tais
como as de 2008 e 2010, até agora realizadas - ndo pretendem avaliar a capacidade
individual de memorizacdo de conteidos disciplinares por parte dos alunos.
Concentra-se na verificagdo de como os alunos lidam com diferentes configuracdes
de textos que mobilizam as praticas escolares referentes aos conhecimentos
envolvidos em diferentes contextos de atividade humana. As questdes da Prova
Campinas, de algum modo, mobilizam (isto é, fazem referéncia, tematizam,
discutem, problematizam etc.) praticas semelhantes as que tém circulado em
escolas da rede, ou entdo aquelas que efetivamente se realizam ou que foram
realizadas em contextos extraescolares de atividade humana.

Certamente muito tem se pesquisado, se falado e se investido em uma gama
de dados provenientes de avaliacdes sobre as instituicdes escolares, seus alunos e
seus professores; no entanto, a maior parte desses dados acaba nao sendo utilizada
por aqueles que mais estdo em condi¢cbes de promover as devidas melhorias em
ambito escolar, ou seja: professores, especialistas, funcionarios, alunos e/ou pais.

A Prova Campinas 2010, diferente da de 2008, ndo se restringiu as questdes de
Matematica e de Portugués. Envolveu um conjunto de questdes amplas, tendo como

base a necessidade de mobilizacdao de toda a gama de conhecimentos pertinentes a



essa etapa da vida escolar. Resultou do envolvimento colaborativo integral e efetivo
de profissionais da Secretaria Municipal da Rede Municipal de Campinas, partindo
de material representativo do trabalho desenvolvido pelos professores em sala de
aula, em contraposicdo as avaliacdes de desempenho correntes no pais, que em geral
visam a classificacdo de estudantes ou a hierarquizacdo das escolas, estando
pautadas em conteudos, competéncias ou habilidades.

O leitor tera diante de si um trabalho singular que procura explorar os
resultados estatisticos obtidos pelos alunos da rede, e que com base nas varias
composicoes destes resultados, tece consideragdes acerca dos conhecimentos
mobilizados nos anos iniciais da rede municipal de Campinas.

Para a realizacdo deste trabalho, o grupo de autores - Anna Regina Lanner de
Moura, Antonio Miguel, Lilian Lopes Martin da Silva e Norma Sandra de Almeida
Ferreira - optou pela definicao de quatro descritores: usos da linguagem nos textos,
usos da linguagem solicitados pelos comandos textuais, praticas referidas pelos
comandos textuais e campos de atividade humana mobilizados nos jogos de cenas
dos textos. Tal opc¢ao, por sua vez, oportunizou analises e ponderacdes acerca dos
usos  preponderantemente  normativos da  linguagem, dos  usos
preponderantemente alegéricos da linguagem e dos usos nem preponderantemente
alegoricos e nem preponderantemente normativos da linguagem.

Portanto, acreditamos que esta publicacdo pode ser objeto de anadlise e de
critica e, neste sentido, é colocada a disposicao dos professores, bem como
pesquisadores e demais interessados, como uma das formas de refletir sobre o
desenvolvimento das praticas escolares com criancas, olhando para a avaliacao
como um processo - e nao como um resultado pontual - e também como um
mecanismo de reflexao e conhecimento por parte dos professores sobre a realidade

e o trabalho que realizam.

Eliana da Silva Souza - Coordenadora Pedagégica SME/Campinas

Juliana Maria Arruda Vieira - Professora SME/Campinas



Apresentagao

Com este texto - publicado sob a forma de e-book - conclui-se um longo
percurso de trabalho que envolveu a discussao, elaboragao, aplicagdo, confeccao de
gabarito, correcao e analise do que se denominou PROVA CAMPINAS 2010.

Este texto pode também ser acessado e lido diretamente online no
endereco: http://educacaoconectada.campinas.sp.gov.br/prova-campinas-2010/.
A vantagem de se 1é-lo diretamente online neste referido site é que os indmeros
hiperlinks que ele apresenta fornecendo informacdes e esclarecimentos adicionais
sobre o processo de elaboragdo e analise dos resultados da Prova Campinas 2010
podem ser facil e opcionalmente acessados ao longo da leitura do texto. Ja a leitura
do e-book através de outros sites nao oferece esse recurso. Entretanto, todos esses
hiperlinks - especificados, ao longo deste texto, através de seus titulos em letras
mailsculas e em negrito - foram aqui integralmente mantidos dentro do item
intitulado HIPERLINKS.

O trabalho realizou-se através de um convénio de cooperagdo entre
Unicamp e Prefeitura Municipal de Campinas, numa parceria entre a Secretaria de
Educacdo de Campinas - através de sua COORDENACAO DE AVALIAGAO - e
DOCENTES DA FACULDADE DE EDUCACAO DA UNICAMP, sendo extensivo a
professores, coordenadores e assessores da rede municipal escolar.

Todas essas instancias envolveram-se nesta parceria desde 2007, quando
se realizou a primeira avaliacao de desempenho dos estudantes das entdo terceiras
séries, através da PROVA CAMPINAS 2008, numa avaliacdo diagnostica e em larga
escala. Essa primeira etapa do trabalho concluiu-se em 2009, com a apresentacao
do “Relatorio Final de Avaliagio de Desempenho em Lingua Portuguesa e
Matematica - 22 Ano do ciclo II da Rede Municipal de Campinas - SP - 2008”
(RELATORIO PC-2008).

O marco inicial dos trabalhos da Prova Campinas - 2010 ocorreu no inicio
do ano de 2010. A esse momento seguiram-se muitos outros, envolvendo diferentes
personagens dessa histdria, numa intensa discussdo que colocou em pauta desde a
pertinéncia da avaliacdo pretendida, até o processo de corre¢cdo das provas e

elaboracao deste relatdrio. A forma encontrada para essa parceria englobou:


http://educacaoconectada.campinas.sp.gov.br/prova-campinas-2010/

a) Arealizacdo de um CURSO DE FORMAGAO de 150 horas para cerca de 35
professores, ocorrido ao longo do ano de 2010. As sessdes desse trabalho
foram filmadas, com a autoriza¢do do grupo, resultando em inimeras
horas de gravacao para posterior investigacdo e geracao de dados;

b) O desenvolvimento de uma pesquisa pelos professores em suas unidades
escolares, que resultou em analises preliminares de um amplo conjunto
de fontes escolares, tais como: livros didaticos em circulagao, cadernos de
alunos, projetos pedagogicos das escolas, planejamentos anuais
escolares, avaliacOes escritas realizadas pelos alunos ao longo de 2010,
registros em videos, fotos de murais de escolas da rede municipal etc.

¢) A elaboragio das questdes da prova e do GABARITO DE CORREGAO por
uma EQUIPE MISTA DE PROFISSIONAIS;

d) O desenvolvimento da corre¢ao por PROFISSIONAIS DA REDE, no ano de
2011;

e) O TRATAMENTO ESTATISTICO DOS DADOS pela Secretaria de Educagio;

f) A producgao das analises e deste relatorio.

Podemos observar facilmente o modo coletivo de conduzir essa experiéncia
em seu longo itinerario. O trabalho é finalizado com este relatério, igualmente tecido
avarias maos, e que deve ser tomado como registro e expressao dessa forma coletiva
de fazer e de pensar. Espaco de diferentes maneiras de dizer, mas que assume em
sua totalidade e como interlocutores principais, os professores.

Nossa expectativa é que possa subsidiar futuros debates relativos a
modificacoes das praticas escolares e das politicas educativas de qualificacao
profissional no sentido de uma melhoria efetiva da qualidade de ensino na rede
escolar do municipio de Campinas. Esperamos, portanto, a ampla divulgacao do
texto para que, em circulagdo e em maos de muitos leitores, possa suscitar outras
possibilidades de reflexao.

O texto esta organizado em uma introdugdo, na qual apresentamos
consideracoes acerca dos pressupostos gerais que orientaram esse trabalho, e trés
diferentes capitulos que reinem as ponderagdes e analises dos conjuntos de itens
da prova segundo o uso preponderante da linguagem, um dos descritores desta

avaliacdo.



Introdugao

A Prova Campinas 2010 envolveu 2771 alunos matriculados no 42 ano e 455
professores de séries iniciais da rede escolar desta cidade. Deu continuidade a prova
anterior (2008), objetivando identificar - para problematizar - praticas escolares de
mobilizacdo cultural, ou seja, o conjunto de agdes fisicas, intelectuais e afetivas que
sdo realizadas pelo coletivo de profissionais da escola e os alunos, com a intencao de
promover atitudes, valores e comportamentos, através da mobilizacdo dos
conhecimentos.

Em ambas as provas (2008 e 2010), acordou-se que os desempenhos
individuais dos alunos nado seriam utilizados para classificar ou ranquear alunos,
professores, turmas ou escolas. O propdsito de ambas também ndo estava voltado
para a avaliacdo dos desempenhos dos alunos em si mesmos, mas como um meio
para se avaliar, discutir e redimensionar praticas escolares em curso na rede.
Embora a prova recolha e registre os desempenhos individuais dos estudantes, estes
ndo sdo abordados como dominios individuais de conhecimento cognitivo, mas
como desempenhos situados, forjados no terreno complexo que movimenta a vida
escolar, que se constitui, por sua vez, no ambito politico, cultural, social e historico.
E sobre esse conjunto de praticas que os desempenhos individuais gerados pela
prova permitem pensar.

Nesse sentido, as respostas sdo compreendidas e avaliadas como
resultantes da participacdo dos estudantes em um jogo de pergunta e resposta,
enraizado na situacao em que esta sendo estabelecido. Desse jogo participam ndo
apenas o contexto escolar de uma avaliacdo, com todos os rastros de significado e
memoria que esta possa ter para os alunos, mas também as praticas referidas por
cada um dos textos e seus comandos, que sdo praticas vinculadas a diferentes
contextos de atividade humana.

Um dos maiores desafios da Prova Campinas - 2010 foi a opgdo de se
produzir uma prova indisciplinar, com base em descritores indisciplinares. A edi¢ao
de 2008 se restringiu a avaliar praticas escolares em circulacao nos anos iniciais da
Rede Municipal, através do desempenho dos alunos das entdo terceiras séries, em
praticas escolares referentes as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Foi,

portanto, uma prova disciplinar, ou, melhor dizendo, uma prova bidisciplinar. Nessa



edicao, de 2010, ndo nos limitamos as disciplinas de Portugués e Matematica -
avan¢amos para todos os componentes curriculares dos anos iniciais da escola - e
nem mesmo demarcamos no instrumento de avaliacdo os itens referentes a este ou
aquele componente curricular.

Outro desafio foi conceber um conjunto de descritores capazes de orientar
a producao e correcao da prova, expressando as concepg¢des que, teorica e
politicamente, vém orientando esse trabalho. Foram definidos quatro descritores: 1.
Usos da linguagem nos textos; 2. Usos da linguagem solicitados pelos comandos
textuais; 3. Praticas referidas pelos comandos textuais; 4. Campos de atividade
humana mobilizados nos jogos de cenas dos textos.

Os 14 textos (subdivididos em 55 itens) que a compdem distribuem-se em
dois cadernos e apresentam comandos que solicitam dos estudantes respostas
dissertativas (ndo de multipla escolha), em que esteja sendo feito determinado uso
da linguagem, dando-se atenc¢do as diferentes praticas referidas pelos textos/
comandos e aos campos de atividade humana af envolvidos.

Esses usos foram agrupados em trés conjuntos mutuamente excludentes: 1.
usos orientados por propdsitos preponderantemente normativos; 2. usos
orientados por propdsitos preponderantemente alegéricos e usos orientados por
propdsitos que nao sdo nem um nem outro.

As diversas praticas a que se referem os itens da prova foram agrupadas nos
seguintes eixos:

. Praticas de Gestao do Patrimonio Geopolitico e Historico (PGPGH)

. Praticas de Usos do Espaco Fisico e do Tempo (PUET)

o Praticas de Gestdo de Si e do Outro (PGSO)

Cada uma dessas praticas vincula-se a um campo de atividade humana
especifico. Em toda a prova estdo presentes os seguintes campos de atividade
humana, mobilizados nos jogos de cena dos textos: 1. Navegacado
aérea/astronomia/lazer (festas; show); 2. Cartografia rodoviaria; urbanismo
publico/gestdao do espago publico; 3. Gestdo estatistica de populacdo/gestao
geopolitico-administrativa; 4. Gestdo publica do lixo/ gestdo do lixo urbano; 5.
Industria de reciclagem de papel; 6. Gestao ambiental; preservacdo de cursos de

adgua; 7. Exploragdo do trabalho/ trabalho rural; 8. Gestdo da saude
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corporal/nutricao/gestdo ético-estético do corpo; 9. Ciclismo/recreacdo; 10.
Educacao  escolar/midia  (impressa) escolar; 11. Desportivo;  12.
Urbanismo/recreativo, conforme descrito no QUADRO G.

A Prova Campinas 2010 foi intencionalmente elaborada sob um regime
"indisciplinar" de mobilizagdo cultural, isto é, ndo pretendeu ser nem uma prova
disciplinar e nem interdisciplinar. Isso ndo quer dizer que nos textos que compdem
a prova de 2010 ndo possamos identificar certos conteidos que costumam ser
alocados, alojados e trabalhados em diferentes disciplinas escolares. Significa que a
equipe de elaboradores, ao elegé-los para compor a prova, ndo o fez com o propdsito
de tipifica-los (classifica-los) disciplinarmente com base exclusiva em contetudos
fixos previamente vistos como pertencentes a uma disciplina e ndo a outra, ou a
quaisquer delas isoladamente. Assim, ndo foi o "contetdo" do texto, e nem a sua
"forma" ou o seu "género”, que o "amarrou” inevitavelmente a uma determinada
disciplina, ainda que um leitor externo - professores, pais e mesmo, é claro, as
criangas enquanto leitores exclusivos para os quais a prova foi elaborada - pudesse
fazer tais associagoes.

Na verdade, embora professores de todas as disciplinas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental tivessem participado da elaborag¢do da prova, nenhum aspecto
inerente aos textos tomados em si e por si mesmos foi visto por essa equipe como
tendo o poder de "amarra-los" inevitavelmente a uma determinada disciplina.

Assim, a indisciplinaridade de um texto se caracteriza pelo fato de ele ndo
possuir um estatuto categorial fixo e absoluto, mas sim relativo aos diferentes
modos como cada leitor o mobiliza em cada pratica situada de leitura.

Além disso, os significados produzidos nessas diferentes mobilizacGes
também nao sdo vistos como propriedades inerentes ao texto, e nem como intengdes
ou desejos arbitrarios impostos pelos leitores. Sim, como algo que se constitui em
cada ato de mobilizacdo do texto, por forca do conjunto de regras - nao prescritivas
e nem necessariamente explicitas - que orienta, em cada mobilizacado, as a¢des do
leitor no sentido de se atingir propdsitos intencionalmente definidos ou nao.

A indisciplinaridade dos 14 textos que compuseram a Prova Campinas 2010
esta relacionada a nossa intencio de /é-/os dinamicamente como JOGOS CENICOS DE
LINGUAGEM, isto é, como JOGOS DE LINGUAGEM que encenam PRATICAS
CULTURAIS.
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Quando as criangas estavam realizando a Prova Campinas - e elas estavam
cientes de que estavam realizando uma prova -, elas estavam realizando
efetivamente - e exclusivamente - praticas conjugadas e interdependentes de leitura
e de escrita de textos na lingua portuguesa, textos estes por nos concebidos como
jogos de linguagem ou jogos de cena, orientados por gramaticas diferentes. Isso
significa que as praticas que estdo sendo referidas, sugeridas e/ou evocadas no
leitor por sinais graficos (palavras, frases, imagens, cores, desenhos, sons etc.),caso
da prova, ndo estao sendo efetivamente realizadas pelas criangas quando leem esse
texto ou quando escrevem respostas em obediéncia a um comando verbal que lhes
é remetido.

Assim, no contexto da Prova Campinas 2010, fizemos uma distin¢do entre
praticas culturais diretas (isto é, aquelas que efetivamente realizamos) e praticas
culturais indiretas, referidas, sugeridas ou evocadas através das praticas de leitura
e de escrita. Uma coisa é andar efetivamente de bicicleta, por exemplo; outra coisa é
referir-se (sugerir ou evocar) a pratica de andar de bicicleta através da leitura de
um texto impresso, contendo ou ndo imagens.

Vamos dar um exemplo para esclarecer melhor isso. Considere o texto C1T1
(Texto 1 do Caderno 1) da Prova Campinas 2010. Trata-se da letra da musica " Vou
Pra Campinas" de Alceu Valenca e Vicente Barreto. E claro que ele ndo deve ser visto
como um texto de Portugués, Histéria, Geografia, Matematica, etc., isto é, ele ndo
deve ser visto como um "texto escolar”, muito menos como um "texto disciplinar” e
nem foi produzido com essa intengao.

Entretanto, quando mobilizado no campo de atividade educativa escolar e,
mais especificamente, numa situacao de prova, ele pode passar a ser visto como um
texto escolar particularmente associado ao dominio de uma disciplina especifica -
Lingua Portuguesa, por exemplo. Mas o fato desse texto poder ser visto como um
texto escolar disciplinar ndo impede que possa ser visto também como uma
encenacao de um Unico ator-viajante, que faz uma viagem aérea do Rio de Janeiro a
Campinas e que, ao fazé-lo, descreve alegoricamente (figurativamente) a paisagem
aérea.

O texto, entdo, encena a pratica cultural de viajar de avido em um contexto
do campo aeronautico de atividade humana. Mais particularmente, encena a pratica

de viajar de avido do Rio de Janeiro a Campinas, segundo roteiro aéreo previamente
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definido para essa viagem especifica. Mais particularmente ainda, o texto encena
uma pratica de deslocamento espacial de uma maquina aérea que "realiza" acbes
automaticas em resposta a um conjunto normativo de acdes definidas realizadas
pelo piloto que a dirige.

Embora a leitura do texto pudesse nos fazer imaginar essas cenas, o que ele
descreve, entretanto, sdao as a¢des de um viajante - cantor e poeta - que devera
realizar um show musical na cidade de Campinas. Em seus devaneios projetivos,
esse cantor realiza a pratica de deslocamento espacial aéreo ao mesmo tempo em
que realiza a pratica de visualizacdo espacial e a pratica de descrigdo alegorica da
paisagem aérea da baia da Guanabara iluminada pelo sol.

Desse modo, ao mesmo tempo em que o leitor realiza diretamente uma
pratica situada de leitura desse texto - isto é, dessa encenacdo de praticas
conjugadas "citadas" pelo texto -, ele é também remetido, pela pratica de leitura, a
tais praticas citadas.

Para cada um dos 14 textos da prova ha também um conjunto de comandos
textuais que sao remetidos aos alunos. Comandos textuais sdo perguntas relativas
aos textos, feitas para os alunos. Diante das ilimitadas possibilidades de um leitor
compreender e significar um texto, na situacdo de prova, tais perguntas ou
comandos textuais demarcam limites para tais processos subjetivos de
compreensao e significagdo. De certo modo, tais comandos textuais, na situacdo
considerada, representam o poder e o controle exercido pela equipe de avaliacdo
sobre as ilimitadas possibilidades de leitura, compreensao e ressignificacao de um
texto por parte das criangas que estdo sendo avaliadas. Assim, os comandos ja
delimitam um dominio ndo arbitrario de aceitabilidade de respostas.

Consideremos, por exemplo, o caso de um dos alunos que deu, para os
comandos textuais relativos aos itens C1T1c e C1T1d da Prova 2010, as respostas
"botando fogo" e "uma curuja e outros bichos noturnos", respectivamente. Ainda
que tais respostas pudessem ser vistas como inadequadas, relativamente a esse
dominio compartilhado de aceitabilidade, elas nao podem ser vistas como
"arbitrarias" ou "sem sentido". Desse modo, é esse dominio de aceitabilidade que se
objetiva através dos critérios de correcio referentes a cada comando textual. E ele

que vai operar como fronteira demarcadora de leituras consideradas adequadas,
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parcialmente adequadas e inadequadas dos textos da prova, estabelecendo, assim,
0 que poderiam ser consideradas boas ou mas leituras de um texto.

Na encenac¢do ou nos jogos de linguagem, podemos identificar, nos 14 textos
da prova e em cada um deles, que nao apenas praticas e contextos de atividade
humana a eles vinculados sao referidos. Neles sao feitos também diferentes usos da
linguagem.

Nessa prova, a equipe de avaliacdo optou por fazer uma distingdo entre o
descritor “usos da linguagem feitos no texto” e o descritor “usos da linguagem
solicitados pelos comandos verbais” dirigidos as criancas, os quais, quase sempre,
elegem um uso especificado, que pode ou nao coincidir com algum dos usos da
linguagem que estdo sendo feitos no texto. Dependendo do uso da linguagem do
texto e/ou solicitado pelo do comando, varios usos conjugados da linguagem
(alegorico, verbal, narrativo); (normativo, verbal, explicativo); (normativo, verbal,
descritivo); (normativo, imagético, informativo), entre outras composi¢cdes - podem
ser feitos por um mesmo ou pelos varios atores que participam do texto visto como
encenacao (QUADRO G).

E nesse confronto entre usos solicitados da linguagem e usos dela feitos no
texto, que as respostas das criancas a cada item da prova devem ser produzidas. Em
relacdo a esses dois descritores interdependentes que orientaram a producao da
prova, a maior ou menor adequacao da resposta da crianca a um item considerado
é decidida com base no critério de maior ou menor adequagdo das respostas das
crianc¢as ao uso solicitado da linguagem pelo comando textual referente ao item
considerado.

Mas a adequagdao das respostas das criangcas ndo fica plenamente
caracterizada apenas com base nesses dois descritores interdependentes, quais
sejam: usos da linguagem feitos no texto e usos da linguagem solicitados pelos
comandos textuais. Do mesmo modo como os usos da linguagem feitos no texto
escrito ou imagético - visto como encenacao produzida e em permanente producdo
- nem sempre coincidem com aqueles que sao solicitados as criangas pelos
comandos verbais, também as praticas culturais encenadas nesse texto nem sempre
coincidem com aquelas que sdo referidas nos comandos verbais dirigidos as

criangas.
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Além disso, como uma mesma pratica cultural pode ser encenada em
diferentes CAMPOS ECONTEXTOS DE ATIVIDADE HUMANA, entdo os campos e
contextos de encena¢do também foram levados em considera¢do na elaboracao da
prova. Por exemplo, uma pratica de deslocamento espacial pode ser encenada em
diversos contextos de diferentes campos de atividade - tais como, por exemplo, os
campos aeronautico, rodoviario, nautico etc. -, fato este que modifica a natureza da
propria pratica.

Desse modo, os textos e os comandos verbais a eles referentes que
compuseram a prova de 2010foram selecionados com base nos quatro seguintes
descritores eleitos pela equipe de elaboragdo, de modo a expressar os pressupostos
politicos, filoséficos, culturais e educacionais que poderiam sugerir um novo papel
a ser desempenhado pela escola, pela cultura escolar e pela avaliacdo das praticas

escolares no mundo contemporaneo:

e Usos da linguagem feitos nos textos selecionados;

e Usos da linguagem solicitados pelos comandos textuais aos alunos;
e Praticas culturais referidas pelos comandos textuais;

e Campos de atividade humana mobilizados nos jogos de cena dos

textos selecionados.

Vimos nesses descritores indisciplinares uma possibilidade de se romper
com o principio disciplinar de mobilizacdo cultural na produ¢ao da prova. Foram
eles também que nos permitiram ver de outra maneira as proprias disciplinas
escolares, ndao mais como conjuntos fixos, hierarquizados e seriados de conteudos,
conceitos e procedimentos, mas como modos caracteristicos e tipicamente
recorrentes de se fazer certos usos da linguagem referidos ao dominio especificado
de objetos e/ou problemas investigados.

Por exemplo, a disciplina de Lingua Portuguesa, quando enfocada em sua
dimensao literaria, poderia ser vista como fazendo os mesmos usos da linguagem
que aqueles feitos pelas disciplinas artisticas em geral, usos estes que se aplicam,
porém, quase que exclusivamente a textos escritos. Por outro lado, demo-nos conta
de que, em sua dimensao gramatical, a disciplina de Lingua Portuguesa acabava

fazendo usos da linguagem bastante proximos aos que sao feitos pela disciplina de
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Matematica, quais sejam, usos normativos e convencionais da linguagem que
funcionam como padroes de correcao da interagdo comunicativa, dos atos de fala e
da producdo e organizacdo de textos orais ou escritos em suas dimensdes
ortografica, sintatica, semantica e estilistica.

Assim também, dentre outros usos escolares que sao geralmente feitos da
linguagem na disciplina de "Historia", a énfase, quando se trabalha em obediéncia
estrita ao principio disciplinar, é fazer usos narrativos da linguagem que se baseiam
em rastros ou vestigios considerados pertinentes e, de algum modo, identificaveis
e/ou publicamente disponiveis, com o propésito de se constituir memoérias ou
memodrias concorrentes de eventos ou situagdes consideradas dignas de
rememoracao.

No caso da “Geografia”, dentre outros, preponderam usos descritivos e
explicativos da linguagem, sobretudo relativos as agdes dialéticas que se
estabelecem entre os homens e a natureza, bem como as interagdes sociais, em
diferentes culturas, no que diz respeito as diferentes formas e propositos de
ocupacao, uso, localizacao, ocupacgdo e demarcagdo do espaco fisico e geopolitico.

Ja na disciplina de “Ciéncias”, ressaltam-se os usos descritivos, conjecturais,
explicativos, argumentativos e previsores da linguagem, relativamente aos
fendbmenos da natureza, quer com o propoésito de se produzir discursos nomotéticos
(leis causais ou probabilisticas), quer para se projetar e construir tecnologias e
artefatos tecnolégicos de quaisquer naturezas.

Na matematica, por sua vez, sdo preponderantes os USOS NORMATIVOS DA
LINGUAGEM nos modos de se lidar com objetos de quaisquer naturezas, em
quaisquer campos de atividade humana, visando a resolugdo de problemas
orientados por propoésitos e/ou critérios sociais previamente definidos e/ou
acordados.

O texto dialogado a seguir esta estruturado em forma de perguntas e de
respostas. Nele, buscamos esclarecer conceitos, tais como: prova indisciplinar;
praticas situadas; contextos de atividade humana; usos da linguagem etc., conceitos
esses que foram mobilizados no processo de elaboragdo da prova, assim como as

significativas diferencas entre esta avaliacdo e a de 2008.
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Algumas ideias que orientaram a elaboragio e a analise dos resultados da
Prova Campinas 2010.

e Por onde vocé sugere comegar esta conversa sobre a Prova Campinas 2010?

Proponho que a gente comece falando sobre usos normativos da linguagem nos anos
iniciais de escolarizacdo, bem como sobre a complexidade e as dificuldades que
acompanham esses usos. Isso porque a Prova Campinas 2010 elegeu os usos da
linguagem - tanto aqueles feitos nos textos, quanto aqueles requeridos nos
comandos textuais a eles referidos - como um dos descritores centrais para a

elaboracdo da prova e para a analise das respostas das criangas.

e Mas o que seria fazer um uso normativo da linguagem?

Fazer um uso normativo da linguagem significa agir em conformidade a regras que
orientam o sentido das acdes corporais que realizamos para atingir certos tipos de
propoésitos considerados inequivocos, isto é, que ndo podem dar margem a
ambiguidades por parte de quem realiza essas a¢des. Se, por exemplo, o proposito
visado por uma crianga € ir de bicicleta de sua casa a casa de um amigo, as acdes
corporais que essa crianca devera realizar para atingir com éxito o seu propésito,
deverao estar em conformidade a regras que lhe permitam manter-se em equilibrio
na conducao da bicicleta, bem como a regras que lhe permitam orientar-se no espago
fisico, seguindo um caminho /nequivoco (que nao precisa ser necessariamente unico

ou univoco) para se deslocar de sua casa a casa do amigo.

e Mas o que tem a ver usar a linguagem com andar de bicicleta?

Um saber fazer é sempre orientado por regras de um JOGO DE LINGUAGEM, mesmo
que ndo tenhamos ciéncia dessas regras. Essas regras sdao aprendidas no proprio
exercicio do saber fazer. No nosso caso, aprendemos as regras de bem conduzir uma
bicicleta tentando, através de ensaios e erros, nos manter em equilibrio sobre a
bicicleta em movimento. Existem leis da Fisica que explicam como é possivel um

corpo manter-se em equilibrio numa bicicleta em movimento. Entretanto, ter
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ciéncia dessas leis do equilibrio fisico nao nos capacita a andar de bicicleta, assim
como adquirir a capacidade de se manter em equilibrio numa bicicleta em
movimento ndo nos torna, automaticamente, conhecedores das leis do equilibrio da
Fisica. O que isso tudo quer dizer é que uma coisa é usar a linguagem para explicar
as leis do equilibrio que estariam atuando sobre um ciclista em movimento em uma
bicicleta, e outra é usar a linguagem para conduzir diretamente a propria bicicleta,
com éxito. Em ambos os casos estamos fazendo uso da linguagem, mas usos
diferentes da linguagem. No primeiro caso, o nosso corpo age normativamente
falando, isto é, vibrando as cordas vocais de acordo com regras fonéticas que
orientam a fala na lingua portuguesa, ou entdo escrevendo, isto é, agindo
normativamente de acordo com regras da pratica da escrita na lingua portuguesa,
ou ainda, gesticulando de acordo com regras compartilhadas por uma comunidade,
orientado por regras que participam da GRAMATICA do verbo explicar, do modo
como costuma ser usado pela comunidade cientifica. No segundo caso, o nosso corpo
age orientado por regras gramaticais compartilhadas, ndo necessariamente por uma
comunidade cientifica, mas por uma comunidade de usuarios de bicicletas e que sdo
- voluntaria ou involuntariamente - acionadas na interacao corporal direta com o

artefato cultural denominado "bicicleta".

e Quer dizer que sempre que realizamos uma ag¢io ou conjunto de agdes corporais

estamos também fazendo um uso normativo da linguagem?

Nem sempre. Seria mais apropriado dizer que sempre que um conjunto de a¢des for
realizado em conformidade a regras que orientam inequivocamente a realizacdo
significativa dessas agcdes para se atingir uma meta ou propoésito, estaremos fazendo
usos normativos da linguagem. Mas € preciso esclarecer também que nem toda agdo
que nosso corpo realiza é orientada por regras. Por exemplo, se em seu trajeto, o
garoto da bicicleta a que nos referimos ouve o barulho da buzina de um caminhao,
assusta-se e cai, o seu corpo realiza uma acdo involuntaria (a queda), cujo
significado ndo é orientado pelas regras do manter-se em equilibrio na bicicleta em
movimento. Por outro lado, o motorista do caminhao, quando buzina, esta fazendo
um uso empirico das regras da GRAMATICA que orientam os significados que gestos

do corpo humano e alertas sonoros ou visuais emitidos pelos veiculos ou outros
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artefatos adquirem no jogo de linguagem normativamente orientado do Codigo
Nacional de Transito no Brasil. Dizemos que toda vez que usamos a linguagem, isto
é, que realizamos uma sequéncia de acdes corporais em conformidade a regras de
uma GRAMATICA que orienta o significado dessas a¢des para se atingir propésitos
ndo necessariamente normativos, tal sequéncia de ag¢des intencionais serao

denominadas PRATICAS CULTURAIS.

e Quer dizer que o garoto, quando cai de sua bicicleta, ao ouvir a buzina, ndo realiza

uma pratica cultural?

E isso mesmo. Poderiamos, por outro lado dizer que quando o garoto sai de sua casa
e chega a casa do colega, equilibrando-se em sua bicicleta, esta realizando nao
apenas a pratica cultural de andar de bicicleta como também praticas culturais de
orientar-se e deslocar-se no espaco fisico em que vivemos, dentre outras. Sdo
PRATICAS CULTURAIS CONJUGADAS que, embora sejam orientadas por gramaticas
diferentes, devem ser realizadas simultaneamente pelo garoto a fim de que atinja
com éxito o seu proposito. Além disso, essas praticas, por serem realizadas
simultaneamente, interferem umas nas outras, bem como no alcance ou nao do
propdsito. Mais do que interferéncia, o garoto precisa coordenar adequadamente a
realizacdo dessas praticas simultaneas a fim de atingir o seu propdsito com éxito. Ao
atingir o seu propoésito, dizemos que o garoto aprendeu a realizar diretamente
praticas culturais situadas e conjugadas de deslocar-se e orientar-se no espaco fisico

utilizando uma bicicleta.

e Quer dizer que realizar uma pratica cultural se resume a seguir regras para se

atingir um prop06sito?

Pensamos que nao. Isso porque quando realizamos uma pratica cultural, além de
necessitarmos mobilizar artefatos tecnoldgicos e conhecimentos ja anteriormente
produzidos comunitariamente, mobilizamos também valores incorporados a esses
artefatos e conhecimentos, bem como a propria pratica que realizamos. Mas nao s6
isso. Mobilizamos também motivagdes, sensibilidades e memorias ndo s6 de nossas

experiéncias vividas, como também memorias de experiéncias comunitarias. Assim,



19

o garoto do nosso exemplo ndo realiza apenas a¢des corporais regradas para chegar
a casa de seu amigo. Ele as realiza motivado por sentimentos e desejos de varias
ordens: vontade de brincar, afeicao pelo amigo etc. E sé pode chegar a casa do amigo
com base em rastros de memoria de experiéncias espaciais de orientacdo e
deslocamento no entorno em que vive, as quais, por sua vez, estdo conectadas a
rastros de memorias comunitarias acerca de como conduzir uma bicicleta etc. Além
disso, ir a casa do amigo com uma bicicleta é uma escolha, dentre outras formas
possiveis de se chegar aquele destino. Nesse sentido, essa escolha demonstra que o
garoto valoriza positivamente a pratica de andar de bicicleta, por varias razdes
possiveis: por ser o meio mais rapido que lhe esta disponivel; por ser gostoso andar
de bicicleta; por querer praticar exercicio fisico etc. Mas saber e poder andar de
bicicleta coloca o garoto em relacao de mais poder em relagdo a outras criangas -
que ele conhece ou nao - que nao podem, por razdes financeiras, adquirir uma
bicicleta, ou, entdo, que nao aprenderam, ou que estdo impossibilitados, por
qualquer razdo, de andar de bicicleta. Assim, quando falamos em pratica cultural,
estamos falando em algo bem mais complexo do que, a primeira vista, poderiamos

supor.

e Mas, e se a gente modificasse o prop6sito que orienta uma pratica cultural como a
de andar de bicicleta, a gente estaria falando de outra pratica? Se um ciclista, por
exemplo, estivesse participando de uma competi¢do de ciclismo, ele também
estaria realizando a mesma pratica cultural que aquela realizada pelo garoto a que

estamos nos referindo?

Estarfamos, na verdade, falando em praticas que possuem semelhancas, mas
também muitas diferencas, uma vez que o propoésito de participar de uma
competicdo impode ao ciclista praticar o ciclismo em conformidade a regras
diferentes daquelas a que o garoto estava submetido, tais como: percorrer um
trajeto no menor tempo possivel; exercitar muitas vezes o mesmo trajeto a ser
percorrido na competi¢cdo; praticar outros tipos de exercicios fisicos a fim de
adquirir o condicionamento fisico requerido para poder competir; submeter-se a

um regime alimentar adequado a pratica do ciclismo competitivo; conhecer e

submeter-se as regras que orientam a competicao, dentre outras. Tudo isso exige do
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ciclista relacionar-se com a bicicleta, bem como com as condi¢des acidentais do seu
trajeto, de um modo bem mais especializado do que o faz o garoto. Essa relacao
especializada com uma bicicleta (a qual, no caso do ciclista, difere da do garoto
porque deve adequar-se a pratica do ciclismo competitivo) e com os demais
instrumentos e acessdrios da pratica do ciclismo esportivo requer do ciclista, por
sua vez, um dominio bem mais elaborado e refinado dos seus movimentos corporais,
bem como conhecimentos comunitariamente produzidos por uma comunidade de
praticantes do ciclismo competitivo. Além disso, sdo outras as motivagdes, desejos,
valores e sensibilidades que estdo em jogo quando se pratica o ciclismo competitivo,
que colocam o ciclista em relagdes assimétricas de poder de outra natureza que
aquelas nas quais o garoto se envolve. Essas diferencas situam o ciclista em um
CAMPO DE ATIVIDADE HUMANA - o do esporte do ciclismo competitivo - diferente
daquele no qual se movimenta o garoto, qual seja, o campo de atividades de lazer.
Ainda que ambos realizem praticas culturais de ciclismo, realizam prdticas culturais

situadas diferentes.

e Eu gostaria de entender melhor o que vocés querem dizer quando falam em
CAMPOS E CONTEXTOS DE ATIVIDADE HUMANA. Seriam coisas diferentes? E

prdticas situadas, o que seria isso?

Quando falamos em um campo de atividade humana, estamos nos referindo a uma
forma aberta e mutavel de organizacdo humana que se constitui em func¢do de
propédsitos também mutaveis que orientam as agdes e praticas de uma comunidade
de pessoas que se empenham, interagem e colaboram entre si para atingir esses
propositos. Como exemplos, poderiamos falar em: campo de atividade de navegacao
nautica; campo de atividade de navegacao aérea; campo de atividade de equitacao;
campo de atividade do ciclismo; campo de atividade educativa escolar, dentre
outros. Essas pessoas trabalham em colaboracdo (o que nao exclui a possibilidade
de surgimento de conflitos diversos entre elas) e nem sempre realizam as mesmas
praticas no interior dos campos de atividade de que participam. Essas pessoas
podem também participar de diferentes campos de atividade, quer como
participantes colaborativos efetivos, quer como meros usudrios dos servicos ou

produtos que cada um desses campos disponibiliza a toda a sociedade. Por outro
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lado, como esses campos tém longevidades histdricas diferentes, essas comunidades
de pessoas sempre se renovam ao longo do tempo e, numa mesma época, podem
estar espacialmente dispersas. Do mesmo modo, as praticas que essas pessoas
realizam, ao se tornarem obsoletas, também se renovam e se transformam. Devido
a longevidade e mutagdo de um campo de atividade humana, bem como a dispersao
espaco temporal da comunidade de pratica que constitui esse campo e é por ele
constituida, qualquer pratica cultural que seja realizada nesse campo precisa ser
especificada para que, quando for o caso, possa ser identificada e caracterizada
adequadamente. Isso significa que precisamos situar essas praticas no tempo e no
espaco, bem como no contexto da divisdao do trabalho realizado no interior desse
campo de atividade. Por exemplo, um médico, do computador de sua casa, escreve e
envia uma mensagem eletronica para um amigo que esta no exterior para saber
noticias dele. Logo apds isso, esse mesmo médico escreve e envia, do mesmo
computador, outra mensagem eletronica a um de seus pacientes informando-lhe
sobre uma avaliacdo dos resultados de seus exames clinicos. Uma terceira
mensagem é enviada ao sindico do prédio onde esse médico mora pedindo-lhe
esclarecimentos acerca de valores supostamente indevidos lancados no boleto
condominial de seu apartamento. Poderiamos dizer que, nas trés situacdes, o
médico esta realizando uma “mesma” pratica cultural, qual seja, a de escrever e
enviar mensagens eletronicas por meio de um computador. Entretanto, seria
também apropriado dizer que, em cada uma dessas situacdes, o médico realizou
praticas situadas “diferentes”, ainda que estivesse num mesmo ambiente fisico - o
escritorio de sua casa - ao escrever as mensagens. Essas praticas situadas sdo
diferentes, ndo apenas porque os conteudos e os propodsitos das mensagens, as
pessoas que as recebem e os locais onde os destinatarios se encontram sao
diferentes, mas, sobretudo, porque o médico que realiza essas praticas culturais
diferentes, quando as realiza, estd, em cada um dos casos, realizando-as sob
condicionamentos diversos provenientes de diferentes campos de atividade
humana: no primeiro caso, o campo das relacdes humanas pessoais; no segundo
caso, o campo de relagdes humanas profissionais que se estabelecem no campo da
saude e, mais particularmente, no contexto de relagdes que se estabelecem entre um

médico e seus pacientes; no terceiro caso, o campo da moradia comunitaria e, mais
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especificamente, o contexto da gestao de relacdes humanas que se estabelecem no

interior desse campo.

e Euvi que em uma das questdes da PROVA CAMPINAS 2010aparece uma pintura
artistica com uma garota andando de bicicleta (C2T4e). Parece-me estranho dizer
que a garota pintada no quadro estaria realizando uma pratica cultural situada de

andar de bicicleta.

Vamos explicar melhor isso! Sob uma perspectiva estritamente bioldgica, o ato de
respirar ndo poderia ser visto como uma pratica cultural. Entretanto, respirar
adequadamente na realizagdo da pratica de natagdo se torna uma pratica cultural,
uma vez que se aprende a respirar com base em uma gramatica, e dai, a pratica da
natacdo passa a ser realizada de forma dependente de praticas adequadas de
respiragdo naquele contexto. Nesse sentido, nadar e respirar ndo poderiam ser
vistas como praticas interdependentes, uma vez que nadar depende de respirar, mas
respirar ndo depende de nadar. Por sua vez, no contexto da PROVA CAMPINAS 2010,
as criancas estavam cientes de que estavam realizando uma prova e, portanto,
sabiam, a seus modos, que estavam realizando diretamente - e exclusivamente -
praticas conjugadas e interdependentes de leitura e de escrita de textos na lingua
portuguesa, bem como de praticas de visualizacdo de imagens. Assim, sabiam que
estavam participando de jogos cénico-simbdlicos interdependentes de linguagem,
orientados por gramaticas diferentes. Isso significa que as praticas referidas nos
textos da prova nao sdo diretamente realizadas pelas criancas quando leem esses
textos ou quando escrevem respostas em obediéncia a um comando verbal que lhes
é remetido. Por essa razdo, no contexto da Prova Campinas 2010, fizemos uma
distingdo entre prdticas culturais diretas - isto é, aquelas que sdo ou que podem ser
diretamente realizadas pelas criancas na situacdo de prova - e prdticas culturais
referidasou sugeridasnos textos. Uma coisa é andar efetivamente de bicicleta; outra
coisa é fazer referéncia a pratica de andar de bicicleta através da leitura de um texto
impresso, contendo ou nao imagens. Assim, a imagem citada pelo comando textual
C2T4e, quando vista como um jogo de cénico-alegorico de linguagem, pode sugerir
as criangas que a garota do quadro esteja efetivamente andando de bicicleta, o que

¢ adequado. Porém, em relacio a perspectiva em que nos colocamos, seria



23

inadequado dizer que as criangas também estariam realizando diretamente a
pratica de andar de bicicleta, tanto quanto seria inadequado dizer que a garota do
quadro estaria realizando uma pratica de patinagdo. Voltando ao nosso exemplo do
ciclista, a distincdo que estamos aqui fazendo significa que se no dia seguinte a
realizacdo de uma competicdo de ciclismo o jornal da cidade fizesse uma matéria
sobre essa competicao, podemos dizer que o jornalista que escreve a matéria, ou as
pessoas a que ele se refere, ou ainda os leitores dessa matéria nao estao realizando

diretamente a pratica cultural de ciclismo competitivo.

e (Gostaria de saber com mais detalhes as semelhancas e diferencas entre a PROVA

CAMPINAS 2008 e a PROVA CAMPINAS 2010.

A Prova Campinas 2010 foi produzida ap6s dois semestres de curso de formacao
continuada a cerca de 35 professores que atuavam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Campinas (SP). Tal como a que ja havia sido
realizada em 2008, a prova de 2010 procurou avaliar as praticas escolares que
vinham sendo realizadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Escolar
Municipal dessa cidade. Em ambas, acordou-se que os desempenhos individuais dos
alunos nas provas nao seriam utilizados para classificar ou ranquear alunos,
professores, turmas ou escolas. O proposito de ambas também nao estava voltado
para a avaliacdo dos desempenhos dos alunos em si mesmos, mas sim como um meio
para se avaliar, discutir e redimensionar praticas escolares em curso na rede. Do
mesmo modo como ocorreu para a prova de 2008, a avaliacdo das praticas escolares
relativa a prova de 2010 foi apresentada sob a forma de relatério analitico. Em
ambos os relatérios, a leitura dos resultados quantitativos do desempenho dos
alunos, bem como a interpretacdo dos textos por eles produzidos para cada item da
prova foram tomados como referéncia para uma andlise possivel das praticas
escolares em curso na rede. Além disso, nossa expectativa foi a de que ambos os
relatérios pudessem subsidiar futuros debates relativos a modificacdes das praticas
escolares e das politicas educativas de qualificacdo profissional no sentido de uma
melhoria efetiva da qualidade de ensino na rede escolar do municipio de Campinas.
Por sua vez, uma das diferencas do processo avaliativo de 2010 em relagdo ao

anterior foi que a prova de 2010 foi elaborada com base em analises preliminares -
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por parte dos professores que participaram do curso de formacdo - de um amplo
conjunto de fontes escolares, tais como: livros didaticos em circulagdo, cadernos de
alunos, projetos pedagdgicos das escolas, planejamentos anuais escolares,
avaliacdes escritas realizadas pelos alunos ao longo de 2010 etc. Essa foi uma
diferenca relativa ao modo de produg¢do da Prova Campinas 2010. Mas ha3, é claro,
outras diferengas. Uma das mais evidentes foi a op¢ao de se produzir uma prova

indisciplinar, com base em descritores indisciplinares.

e Como assim, uma prova indisciplinar? O que isso quer dizer?

A PROVA CAMPINAS 2010 foi elaborada com base em descritores diferentes dos da
PROVA CAMPINAS 2008. Isso porque, a Prova de 2008 havia se restringido a avaliar
praticas escolares em circulacdo nos anos iniciais da Rede Municipal através do
desempenho dos alunos de quarto ano em praticas escolares referentes as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Ela foi, portanto, uma prova
disciplinar ou, melhor dizendo, uma prova bidisciplinar. Ja a Prova Campinas 2010
foi intencionalmente elaborada sob um REGIME INDISCIPLINAR de mobilizacdo
cultural, isto é, ndo pretendeu ser nem uma prova disciplinar e nem interdisciplinar.
Isso ndo quer dizer que nos textos que compdem a Prova de 2010 nao possamos
identificar certos conteidos que costumam ser alocados, alojados e trabalhados em
diferentes disciplinas escolares. Significa, numa primeira aproximacao, que a equipe
de elaboradores, ao elegé-los para compor a prova, nao o fez com o proposito de
tipifica-los disciplinarmente com base exclusiva em contetudos fixos previamente
vistos como pertencentes a uma disciplina e ndo a outra, ou a quaisquer delas
isoladamente. Assim, ndo foi o contetido do texto, e nem a sua formaou o seu género,
que o ‘amarrou’ inevitavelmente a uma determinada disciplina, ainda que um leitor
externo (professores, pais e, até mesmo, as proprias criancas enquanto leitores
exclusivos para os quais a prova foi elaborada) pudesse fazé-lo. Na verdade, embora
professores de todas as disciplinas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
tivessem participado da elaboragao da prova, nenhum aspecto inerente aos textos
tomados em si e por si mesmos foi visto por essa equipe como tendo o poder de
‘amarra-los’ inevitavelmente a uma determinada disciplina, mesmo porque, a

intencdo nao foi mesmo a de se fazer qualquer tipo de ‘amarracao’. Assim, a
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indisciplinaridade de um texto se caracteriza pelo fato dele nao possuir um estatuto
categorial fixo e absoluto, mas relativo aos diferentes modos como cada leitor o
mobiliza em cada pratica situada de leitura no que se refere a variedade ilimitada de
modos possiveis de se ressignifica-lo em cada ato situado e idiossincratico de
mobilizacdo cultural. Além disso, os significados que se manifestam nessas
diferentes mobilizagdes também ndo sdo vistos como propriedades inerentes ao
texto, e nem como intencdes ou desejos arbitrarios que o leitor imporia ao mesmo,
mas como algo que se constitui em cada ato de mobilizagdo do texto, por for¢a do
conjunto de regras - ndo prescritivas e nem necessariamente explicitas - que orienta,
em cada mobilizacdo, as a¢des do leitor no sentido de se atingir propdsitos
intencionalmente definidos ou ndo. Porém, em uma segunda aproximacdo, a
indisciplinaridade dos textos que compuseram a Prova Campinas 2010 esta
relacionada a nossa inten¢do de /é-los dinamicamente como JOGOS CENICOS DE
LINGUAGEM, isto é, como jogos de linguagem que encenam prdticas culturaisou que,
pelo menos, nos remetem a encenagdes que as leituras dos textos nos evocam, ndo
de forma univoca, estavel e compulsoria, mas que inventam ou reinventam as cenas
com base em reminiscéncias de situagdes efetivamente vividas ou imaginadas pelo
leitor em cada pratica situada de leitura que realiza. Vamos dar um exemplo para
esclarecer melhor isso. Considere o Texto 1 do Caderno 1 da Prova Campinas 2010
(C1T1). Trata-se da letra da musica " Vou Pra Campinas" de Alceu Valenga e Vicente
Barreto. E claro que esse texto nio deve ser visto como um texto de Portugués,
Historia, Geografia ou Matematica etc. Também ndo deve ser visto como um texto
escolar e muito menos como um texto disciplinar, dado que ele nao foi produzido
com essa intengdo. Entretanto, quando mobilizado no campo de atividade educativa
escolar e, mais particularmente, numa situagao de prova, ele pode passar a ser visto,
tanto por professores quanto pelas criancas, como um texto escolar particularmente
associado ao dominio de uma disciplina especifica, qual seja, a de Lingua Portuguesa,
uma vez que foi naturalizada a crenca de que caberia exclusivamente a tal disciplina
aresponsabilidade de se lidar com producdo e interpretacao textuais na escola. Mas,
o fato desse texto poder ou ndo ser visto como um texto escolar disciplinar ndo
impede que, em ambas as situacgdes, ele possa ser visto como uma encenag¢ao de um
Unico ator-viajante que faz uma viagem aérea do Rio de Janeiro a Campinas e que,

ao fazé-lo, descreve alegoricamente (figurativamente) a paisagem aérea. O texto,



26

entdo, encena a pratica cultural de viajar em um contexto aeronautico de atividade
humana. Mais particularmente, encena a pratica de viajar de aviao do Rio de Janeiro
a Campinas, segundo roteiro aéreo previamente definido para essa viagem
especifica. Mais particularmente ainda, o texto encena uma pratica de deslocamento
espacial de uma maquina aérea que “realiza" agdes automaticas em resposta a um
conjunto normativo de acdes definidas realizadas pelo piloto que a dirige. Embora a
leitura do texto pudesse nos fazer imaginar essas cenas, o que ele descreve,
entretanto, sdo as a¢des de um viajante - cantor e poeta - que devera realizar um
show musical na cidade de Campinas e que, em seus devaneios projetivos, realiza a
pratica de deslocamento espacial aéreo ao mesmo tempo em que realiza a pratica
de visualiza¢do espacial e a pratica de descri¢do alegoérica da paisagem aérea da baia
da Guanabara iluminada pelo sol. Desse modo, ao mesmo tempo em que o leitor
realiza efetivamente uma pratica situada de leitura desse texto - isto é, dessa
encenacdo de praticas conjugadas “citadas” pelo texto -, ele é também remetido, pela

pratica de leitura, a tais praticas “citadas”.

e E! De fato, esse olhar indisciplinar para um texto deve ter levado i elaboragio de
uma prova com base em descritores bem diferentes dos usuais, tais como o sao,
por exemplo: contetidos e conceitos disciplinares; objetivos comportamentais,

atitudinais e conceituais; habilidades e competéncias etc.

De fato, vocé tem razao. Os descritores eleitos foram bem diferentes desses
usualmente utilizados. Se vocé observar, para cada um dos textos da PROVA
CAMPINAS 2010 ha um conjunto de comandos textuais que sao remetidos aos
alunos. Comandos textuais sao perguntas relativas aos textos feitas para os alunos.
Diante das ilimitadas possibilidades de um leitor compreender e significar um texto
na situacdo de prova, tais perguntas ou comandos textuais demarcam limites para
tais processos subjetivos de compreensdo e significacdo. Em certo sentido, tais
comandos textuais, em cada situacdo considerada, representam o poder e o controle
exercido pela equipe de avaliagdo sobre as ilimitadas possibilidades de leitura,
compreensao e ressignificacdo de um texto por parte das criancas que estdo sendo
avaliadas. Assim, por exemplo, quando o aluno Jodo deu, para os comandos textuais

relativos aos itens c e d do Texto 1 do Caderno 1 da Prova (C1T1c, d) - "De acordo
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com a letra da miisica, o que o viajante vé as 11 horas da manh3, ao olhar as dguas
da baia da Guanabara?" e " O que vocé acha que ele veria se fossem 8 horas da noite?"
-, respectivamente, as respostas - "botando fogo" e "uma curuja e outros bichos
noturnos” -, as perguntas ja delimitam um dominio ndo arbitrario de aceitabilidade
de respostas que, embora negociado e acordado a duras penas entre a equipe de
avaliacdo(GC1T1c); (GC1T1d), é totalmente desconhecido pelos alunos, ainda que,
quase sempre, conjecturavel e conjecturado por eles. Nesse sentido, ainda que as
respostas de Jodo, acima referidas, pudessem ser vistas como inadequadas
relativamente a esse dominio compartilhado de aceitabilidade, elas ndo podem ser
vistas como "arbitrarias" ou "sem sentido". Desse modo, é esse dominio de
aceitabilidade, que se objetiva através dos critérios de correcao referentes a cada
comando textual, que opera como fronteira demarcadora de leituras consideradas
adequadas, parcialmente adequadas e inadequadas dos textos da prova,
estabelecendo, assim, o que poderiam ser consideradas boas ou mas leituras de um
texto, quando mobilizados no contexto escolar, e 0 que poderiam ser considerados

bons ou maus leitores de textos, no contexto de atividade educativa escolar.

e Mas ja que estamos aqui falando em arbitrariedade e em boas ou mas leituras de
um texto por parte dos alunos, ndo poderiamos também falar em boas e mas
perguntas ou comandos textuais, ou, até mesmo, em arbitrariedade de certas
perguntas, por parte da equipe de avaliagdo? Falando mais diretamente, uma
pergunta assim "tao objetiva" como " O que vocé acha que ele veria se fossem 8
horas da noite?" ndo poderia ser vista como arbitraria, sobretudo quando feita a

partir de um texto alegérico, como o é a letra da musica em foco?

Esta é uma 6tima pergunta, sobretudo quando se tem em vista o modo artificial
como, muitas vezes, a escola lida ndo apenas com textos alegoéricos e, mais
particularmente, com textos literarios, mas também com os demais discursos que
por ela circulam, desde os chamados “problemas de matematica”, até os
denominados “questionarios” de histéria, geografia e ciéncias. E esse modo, em
grande medida artificial, desconectado das praticas culturais efetivas ou, até mesmo,
falseadores das praticas culturais efetivas, que a escola costuma, muitas vezes,

denominar “saber” ou “conhecimento”. Mais do que isso, € em nome desses



28

“saberes” ou “conhecimentos” abstratos (porque abstraidos das praticas efetivas
que os mobilizam) que a escola, muitas vezes, julga a capacidade de aprendizagem
das criancas, classificando-as em mais ou menos capazes e determinando, desse
modo, a continuidade ou a exclusao das criancas da escola. Mas, voltando agora mais
diretamente a pergunta que vocé levanta, é claro que se poderia ver, sim, como vocé
acusa, arbitrariedade por parte da equipe de avaliacdo ao se fazer uma pergunta
“objetiva” referindo-se a um texto que faz USOS ALEGORICOS DA LINGUAGEM.
Entretanto, quando se tem presente a GRAMATICA que orientou a producido da
prova, tal “arbitrariedade”, cientemente acionada, pode ser explicada a luz dessa
gramatica. No caso, tinhamos como propdsito fazer com que as criangas tornassem
manifestos ndo apenas os seus modos de ler textos literarios ou alegéricos, isto &,
seus modos de lidarem com figuras de linguagem, mas também, seus modos de
lidarem com a relagdo entre usos alegoéricos e USOS NORMATIVOS DA LINGUAGEM.
Em outras palavras, o que estava em jogo ai era, precisamente, tornar manifestos e
avaliar a complexa relacdo entre usos normativos, alegdricos e arbitrarios da
linguagem. Para nos, nem os usos normativos e nem os usos alegéricos sao usos
arbitrarios da linguagem. Usos alegoricos da linguagem, embora transgridam usos
convencionais e estaveis que fazemos das palavras e dos enunciados em
determinados JOGOS DE LINGUAGEM, os inscrevem em outros jogos de linguagem,
orientados livremente e criativamente por outras gramaticas que, embora orientem
ndo arbitrariamente a produgdo de significa¢gdes, também nao as submetem a um
esquema objetivo, rigido ou inflexivel - deterministico, inferencial ou probabilistico
- de causas e efeitos. Como pensamos ser importante que a escola mobilize e
diferencie esses varios usos que fazemos da linguagem, mostrando os papéis e os
propésitos diferenciados que eles cumprem em diferentes contextos e situagdes,
pensamos que essa diferenciacao entre os usos que fazemos da linguagem deveria
nao so estar manifesta, como também ser objeto de avaliacao na PROVA CAMPINAS
2010. Mas é claro também que, em provas tipicamente competitivas, prescritivas e
selecionadoras - como as que sdo infelizmente praticadas nas escolas - esse desejo
pedagobgico legitimo de avaliar os diferentes usos sociais da linguagem transforma-
se, sem ddvida, em instrumento de poder e de controle. Tanto as criangas quanto os
professores e os avaliadores estdo cientes dessa relagcdo assimétrica de poder que

se instaura entre eles em situagdes de prova. Mas a instauracdo dessa relagdo deve
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ser vista ndo exclusivamente ao nivel das relacdes pessoais entre professores,
avaliadores e alunos. Essa assimetria deve também ser vista como o poder da escola,
enquanto instituicao social, sobre professores e alunos. A legitimidade ou nao dessa
assimetria, bem como do papel aculturador da escola no mundo contemporaneo,
ainda que pouco discutido e investigado em seu modus operandi e em seus
desdobramentos subjetivos e comunitarios, constitui um problema politico de
extrema importancia para toda a sociedade, e ndo apenas para politicos,
governantes, professores, formadores de professores, alunos e pais. Ainda que tanto
professores quanto alunos e pais estivessem previamente cientes de que os
resultados das Provas Campinas 2008 e 2010 nao teriam, de modo algum, o poder
de influir sobre as trajetérias escolares individuais das criancas ou sobre a vida
profissional dos professores, e de que elas ndo tinham também como propdsito
promover ou instaurar comparagdes ou competicdo entre criancgas ou entre escolas,
€ quase que inevitavel que tanto professores quanto as criancas, na situacao da
realizacdo efetiva da prova, se vissem condicionados por rastros de controle, poder
e competicdo que a mera palavra "prova" evoca. Seria, portanto, um equivoco
metodoldgico ignorar ou apagar tais rastros de significacdo ao se tentar qualquer
exercicio de interpretacdo dos resultados das Provas Campinas 2008 e 2010. Assim,
os comandos textuais devem ser vistos nao apenas como comandos que delimitam
e restringem as possibilidades de ressignificacdo e compreensdao dos textos da
prova, mas também como comandos que induzem ou orientam a significacdo e a
compreensao dos textos segundo um vetor propriamente escolar e disciplinar e,
mais do que isso, segundo um vetor que contempla a expectativa de resposta da
equipe de avaliagdo. Em outras palavras, um texto, mesmo quando visto de um modo
indisciplinar (como deveria, a rigor, ser visto) pela equipe de avaliacdo, ndao impede
que ele, na situacdo de prova, seja visto - e assim supomos que a maioria das criangas
e dos professores o vejam - como um texto escolar e disciplinar e, mais do que isso,
como um texto cuja leitura ja pressupde uma expectativa de resposta adequada a
ser dada por parte do leitor. Assim, o comando textual supde e impde uma leitura
condicionada do texto por parte do leitor, ao mesmo tempo em que o leitor
condiciona ou acomoda a sua leitura do texto aos apelos explicitos de adequacgao
pressupostos pelo comando textual. Desse modo, o comando textual coloca o texto

sob um regime demarcatério de boa ou ma leitura, de leitura adequada ou
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inadequada e, por vezes, de leitura verdadeira ou falsa. Desse modo, essa sutileza
proposital que diferencia o texto propriamente dito dos comandos textuais a ele
referentes perpassa todos os itens da prova Campinas 2010, e ndo apenas este a que
estamos fazendo aqui referéncia. E por isso que, nessa Prova, a equipe de avaliagio
optou por fazer uma distin¢cdo entre o descritor “usos da linguagem feitos no texto”
- e, dependendo do texto, varios usos conjugados da linguagem podem ser feitos por
um ou pelos varios atores que participam do texto visto como encenagdo - e 0
descritor “usos da linguagem solicitados pelos comandos verbais” dirigidos as
criangas, os quais, quase sempre, elegem um uso especificado que pode ou ndo
coincidir com algum dos usos da linguagem que estio sendo feitos no texto. E nesse
confronto entre usos solicitados da linguagem e usos dela feitos no texto, que devem
ser produzidas as respostas das criangas a cada item da prova. Em relagdo a esses
dois descritores interdependentes que orientaram a produgdo da prova, a maior ou
menor adequacdo da resposta da crianga a um item considerado é decidida com base
no critério de maior ou menor adequacdo das respostas das criangas ao uso
solicitado da linguagem pelo comando textual referente ao item considerado. Mas a
adequacao das respostas das criangas nao fica plenamente caracterizada apenas
com base nesses dois descritores interdependentes, quais sejam: usos da linguagem

feitos no texto e usos da linguagem solicitados pelos comandos textuais.

e Isso quer dizer que a Prova Campinas 2010 ndo foi produzida apenas com base

nesses dois descritores interdependentes? Ha outros descritores?

Sim. Do mesmo modo como os usos da linguagem feitos em um texto escrito ou
imagético - visto como encena¢do produzida e em permanente producdo - nem
sempre coincidem com aqueles que sdo solicitados as criancas pelos comandos
textuais, também as praticas culturais encenadas nesse texto nem sempre
coincidem com aquelas que sdo referidas pelos comandos verbais dirigidos as
criangas. Além disso, como uma mesma pratica cultural pode ser encenada em
diferentes CONTEXTOS DE ATIVIDADE HUMANA, entdo, os contextos de encenac¢do
também foram levados em consideragdo na elaboragao da prova. Por exemplo, uma
pratica de deslocamento espacial pode ser encenada em um contexto aeronautico,

rodoviario, nautico etc., fato este que modifica a natureza da prépria pratica, como
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ja discutimos anteriormente. Desse modo, os textos e os comandos textuais a eles
referentes que compuseram a prova de 2010 foram selecionados com base nos
quatro seguintes descritores eleitos pela equipe de elaborag¢do, de modo a expressar
os pressupostos politicos, filoséficos, culturais e educacionais que poderiam sugerir
um novo papel a ser desempenhado pela escola, pela cultura escolar e pela avaliacdao

das praticas escolares no mundo contemporaneo:

e Usos da linguagem feitos nos textos selecionados;

e Usos da linguagem solicitados pelos comandos textuais aos alunos;

e Praticas culturais referidas pelos comandos textuais;

e C(Contextos de atividade humana mobilizados nos jogos de cena dos textos

selecionados.

e Mesmo tendo presente tudo o que ja foi dito, gostaria de entender melhor como
tais descritores permitem desafiar as disciplinas escolares e apontar para uma

organizagao indisciplinar da cultura escolar.

Vimos nesses descritores indisciplinares uma possibilidade de se romper com o
principio disciplinar de mobilizagcdo cultural na producdao da prova. Foram eles
também que nos permitiram ver de outra maneira as proprias disciplinas escolares
nao mais como conjuntos fixos, hierarquizados e seriados de contetdos, conceitos e
procedimentos, mas como modos caracteristicos e tipicamente recorrentes de se
fazer certos usos da linguagem referidos ao dominio especificado de objetos e/ou
problemas investigados. Por exemplo, a disciplina de Lingua Portuguesa, quando
enfocada em sua dimensao literaria, poderia ser vista como fazendo os mesmos usos
da linguagem que os feitos pelas disciplinas artisticas em geral, usos estes que se
aplicam, porém, quase que exclusivamente, a textos escritos. Por outro lado, demo-
nos conta de que, em sua dimensdo gramatical, a disciplina de Lingua Portuguesa
acabava fazendo usos da linguagem bastante préximos aqueles feitos pela disciplina
de Matematica, quais sejam, usos normativos e convencionais da linguagem que
funcionam como padrdes de correcao da interacdo comunicativa, dos atos de fala e
da producdo e organizacdo de textos orais ou escritos em suas dimensdes

ortografica, sintatica, semantica e estilistica. Assim também, dentre outros usos
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escolares que sao geralmente feitos da linguagem na disciplina de "Histéria", a
énfase, quando se trabalha em obediéncia estrita ao principio disciplinar é fazer
usos narrativos da linguagem que se baseiam em rastros ou vestigios considerados
pertinentes e, de algum modo, identificaveis e/ou publicamente disponiveis, com o
propoésito de se constituir memorias ou memorias concorrentes de eventos ou
situagdes consideradas dignas de rememorac¢do. No caso da “Geografia”, dentre
outros, preponderam-se usos descritivos e explicativos da linguagem, sobretudo
relativos as acdes dialéticas que se estabelecem entre os homens e a natureza, bem
como as interacdes sociais, em diferentes culturas, no que diz respeito as diferentes
formas e propdsitos de uso, localizacdo, ocupacdo e demarcagdo do espaco fisico e
geopolitico. J4 na disciplina de “Ciéncias”, ressaltam-se os usos descritivos,
conjecturais, explicativos, argumentativos e previsores da linguagem, relativamente
aos fenOmenos da natureza, quer com o propdsito de se produzir discursos
nomotéticos (leis causais ou probabilisticas), quer para se projetar e construir
tecnologias e artefatos tecnoldgicos de quaisquer naturezas. Na matematica, por sua
vez, sdo preponderantes os usos normativos da linguagem nos modos de se lidar
com objetos de quaisquer natureza, em quaisquer campos de atividade humana,
visando a resolucdo de problemas orientados por propositos e/ou critérios sociais
previamente definidos e/ou acordados. Na disciplina de “Educacao Artistica”
preponderam os usos alegoéricos da linguagem para se produzir obras, de qualquer
natureza (arquitetdnicas, escultdricas, plasticas, graficas, fotograficas, cénicas,
coreograficas, musicais, filmicas etc.), produtoras de efeitos performaticos
inusitados, surpreendentes e originais, de qualquer natureza, sobre aqueles que

com elas interagem de algum modo.

¢ Pelo que vejo, a Prova Campinas 2010 foi produzida com base em descritores bem
diferentes daqueles que vém orientando, nos ultimos anos, a produgio de
matrizes de avaliagdo do desempenho escolar no Brasil. Eu gostaria de saber por

que razdes vocés decidiram ndo acompanhar o fluxo....

Bem, embora nao seja o nosso propdsito aqui estabelecer comparagdes com as
demais avaliacdoes de desempenho escolar que vém sendo praticadas no pais, a

pergunta é completamente pertinente. Uma primeira razdo de ndo termos
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acompanhado o fluxo diz respeito a divergéncia de propdsitos que parecem orientar
as Provas Campinas em relagdo as demais. A rigor, a Prova Campinas nao intenciona
avaliar propriamente os desempenhos dos alunos como um fim em si mesmo e com
base em um padrdo pré-fixado de qualidade definido em termos de contetdos,
objetivos, habilidades ou competéncias, mas o de tomar os desempenhos das
criangas nas praticas de leitura e escrita como um referente indicidrio, dentre
outros, de avaliacdo em grande escala das praticas escolares em curso na rede
municipal. E mesmo que a Prova Campinas também tenha quantificado
percentualmente esses desempenhos individuais exclusivamente em relagdo a
critérios explicitamente definidos que orientaram a correcao de cada item da prova,
a leitura desses jogos estatisticos de linguagem nao é feita nem de modo isolado e
nem de modo deterministico. Ao contrario, tais jogos também sdo vistos como
referentes indicidrios que, juntamente com outros - dentre eles, as respostas escritas
das proprias criangas e, sobretudo, aquelas que se desviam das médias das respostas
tipicas esperadas - tentam produzir significados para aquilo que supomos
caracterizar - mas nao arbitrariamente - as praticas escolares efetivamente em
curso na rede, com o Unico propdsito de que, com base nessas significacoes, e em
outras feitas pelos proprios professores, essas praticas possam ser tomadas, por
eles proprio se pelas politicas publicas de formagdo inicial e continuada de
professores, como objeto de ressignificacao e modificacdo no sentido de se produzir
uma nova concep¢do de qualidade de educagdao escolar sintonizada com a
problematizacao de apelos ético-politicos conflitantes do mundo contemporaneo e,
sobretudo, com a efetivacdo dos apelos de democratizacdo social, politica e
econdmica que estdo na base da criacdo da instituicdo escolar. Nesse sentido, os
nossos descritores nao se alinham aos pontos de vista epistemolégico e politico que
parecem orientar avaliacoes seletivas e meritocraticas de desempenho que se
baseiam em nog¢des psicoldgicas, tais como as de “competéncias” e “habilidades”,
pelo menos do modo como tais no¢des tém sido mobilizadas em discursos oficiais
de avaliagdo do desempenho escolar em nosso pais. Para uma fundamentacdo mais
elaborada desse nosso ponto de vista, remetemos o leitor as referéncias (Miguel,
2015); (Miguel & Moura, 2010). No caso da PROVA CAMPINAS 2010, mesmo que 0s
descritores referentes aos usos da linguagem pudessem ser vistos como conectados

a um desejo de se avaliar aquilo que alguns linguistas contemporaneos denominam



34

“competéncia linguistica”, essas competéncias ndo sdo vistas como “modalidades
estruturais da inteligéncia”, sejam elas vistas como inatas ou adquiridas. Além disso,
quando falamos em usos da linguagem em JOGOS DE LINGUAGEM, numa perspectiva
wittgensteiniana, isso ndo equivale, de modo algum, a qualquer concep¢do unitaria
e estritamente linguistica da linguagem. Em outras palavras, os usos sociais que
fazemos da linguagem em nossos jogos de linguagem nao sdo de modo algum vistos
como propriedades - estruturais ou ndo - de um construto psicologico cognitivista
denominado “inteligéncia”. Para nds, é a propria postulacao desse construto - para
ndo dizer, a sua propria caracterizacdo como algo estritamente cognitivo, neutro,
evolutivo, objetivo e ndo problematico - que é, em si mesma, problematica. Mas uma
outra critica que, sob nossa perspectiva, poderia ser feita a matrizes baseadas em
habilidades e competéncias é a adesao implicita, ndo problematizada por parte de
seus elaboradores, a separacdo entre saber, saber fazer e saber ser, sem duvida
inspirada no slogan “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser”’, presente no documento da UNESCO relativo aos desafios para a
educacdo do século XXI. Alternativamente, vemos a aprendizagem como um fator
constitutivo das identidades sempre mutantes dos sujeitos e impossivel de ocorrer
fora de contextos sociais de interacdo direta ou indireta, presencial ou remota. Além
disso, para a perspectiva em que nos situamos para a producdo da Prova Campinas
2010, saber é sempre um saber fazer (e, para nés, saber ler e escrever em uma lingua
qualquer é também um saber-fazer), crenca esta que vé a acdo corporal do sujeito
como a unica forma possivel de se mobilizar, significar e ressignificar saberes, e que
contrasta com aquela crenca manifesta nos demais tipos de avaliagdo oficial em
curso em nosso pais para as quais a dicotomia fixa estabelecida entre saber e saber-
fazer corresponderia outra dicotomia fixa analoga entre competéncia - vista como
conjunto de saberes que condicionariam a priorium saber-fazer - e habilidade, vista
como decorréncia da pratica reiterada de uma competéncia. Nesse sentido, a ilusao
absolutista que orienta esse paradigma tecnicista das competéncias e habilidades é
a de que uma vez adquirida uma capacidade genérica e abstrata proporcionada por
um saber, bastaria atualiza-la, isto é, aplica-la em quaisquer outros dominios da acao
humana, nos quais transformariamos supostas capacidades previamente adquiridas
em habilidades propriamente praxiolégicas. Tudo se passa como se precisadssemos

nos capacitara andar de bicicleta antesde atualizarmos, adquirirmos e exercitarmos
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a nossa habilidade para andar de bicicleta. Sob nossa perspectiva, entretanto, a
pratica de andar de bicicleta sé se adquire praticando-a efetivamente. E mesmo que
ouvissemos uma explicagdo prévia sobre como andar de bicicleta, a nossa
capacidade de compreender tal explicacdo ndo se transforma mecanicamente em

habilidade para se andar de bicicleta.

e Acho que ficou mais clara a difereng¢a entre a perspectiva que vem orientando as
Provas Campinas em relagdo as demais praticas avaliativas correntes em nosso
pais. Mas gostariamos de entender um pouco melhor como essa sutil distingdo
entre, por um lado, os construtos psicoldgicos - “habilidades” e “competéncias” -
e, por outro lado, os construtos socioculturais- “praticas culturais”, “jogos de
linguagem” e “campos de atividade humana” - operou na leitura das respostas das

criangas que realizaram a prova.

Com base nesses descritores, a Prova Campinas 2010 deveria dar visibilidade as
diferentes maneiras como os alunos lidariam com textos escritos e/ou imagéticos
relativamente a perguntas ou comandos textuais que lhes solicitavam usar a
linguagem de modos variados. Subjacente a essa opg¢ao, havia o entendimento
acordado de que nao seria a memorizacao de contetidos escolares, propriamente
dita, aquilo que deveria estar centralmente em jogo na avaliacao, mas os diferentes
modos como os alunos usariam a linguagem para, com base em seus conhecimentos,
crencas e valores - adquiridos ou nao na escola -, problematizar praticas culturais
efetivamente realizadas em diferentes campos de atividade humana, para além do
campo educativo escolar. Um outro entendimento que foi sendo produzido no
processo de discussdo para a elaboracdo da prova foi o de que uma coisa seria
realizar efetivamente uma pratica, e outra, bem diferente, o de se lidar com ela, em
situacdo de prova, através de diferentes modos de se fazer referéncia a essa mesma
pratica em textos escritos ou imagéticos. Por exemplo, uma coisa seria observar uma
criancga efetivamente realizando a pratica cultural de amarrar os seus sapatos, e
outra, bem diferente, seria pedir-lhe para que lesse um texto no qual esta mesma
pratica estaria sendo descrita ou referida, de algum modo. A diferenca entre as duas
situacdes ndo € a de que, no primeiro caso, a crianga estaria - fora de um campo

discursivo - agindo sem pensar e, no segundo - exclusivamente em um campo
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discursivo - pensando sem agir. Ao contrario, compreendemos que, nas duas
situagdes, a crianga estaria participando de JOGOS DE LINGUAGEM, no sentido de
Wittgenstein, como também realizando praticas socioculturais concebidas de um
modo proximo aquele que, tanto n6s como também Schatzki (1996, 2001), com base
em Wittgenstein, as concebemos. Foi por essa razao que, na Prova Campinas 2010,
recorremos ao descritor wittgensteiniano usos da linguagem, associado a concep¢ao
ndo essencialista de significado, igualmente wittgensteiniana, que afirma que os
diferentes significados que uma palavra pode vir a assumir podem ser
compreendidos com base nos diferentes usos que dela sao feitos em diferentes jogos
de linguagem (Wittgenstein, 1979). Entretanto, as PRATICAS CULTURAIS, do modo
como as concebemos, talvez pelo fato de enfatizarem a materialidade e a dimensao
praxiolégica dos discursos, nos induziram a ver um jogo de linguagem no quadro de
perspectivas contemporaneas que vém utilizando metodologicamente a nogao de
performance como encenagdo (Carlson, 2009) ou como um jogo de cena. Como ja
comentamos, um exemplo possivel que pareceu dar legitimidade a essa concepg¢ao
de jogo de linguagem como jogo de cena é o Texto 1 do Caderno 1 da Prova Campinas
2010 (C1T1), que faz referéncia, dentre outras, a uma pratica cultural de
deslocamento espacial de uma pessoa que realiza uma viagem aérea do Rio de
Janeiro a Campinas. E claro que a crianca que, em situacdo de avaliacdo escolar, 1é
esse texto em que o autor faz um USO ALEGORICO DA LINGUAGEM que induz o leitor
a ver nele a encenacao de uma viagem real, ndo esta efetivamente realizando esta
viagem; entretanto, a crianca precisa imaginar esse jogo de cena para que possa
fazer os usos adequados da linguagem que lhe foram solicitados pelos comandos
textuais das perguntas referentes a esse texto que lhe sdao remetidas na prova. Essa
aproximacao conceitual entre jogo de linguagem e jogo de cena torna ainda mais
aparente a diferenga que se pode acusar entre o realizar diretamente uma pratica
cultural de amarrar sapatos (ou uma pratica cultural de deslocamento espacial de
uma cidade a outra), e mobiliza-la verba/mente em praticas de leitura e escrita de
textos escritos ou em textos imagéticos. E dai, mais propriamente, fomos
construindo a compreensao de que a diferenca sutil, porém, fundamental e nem
sempre evidente, entre essas duas situacdes é a de que os agires discursivos
(Bronckart, 2008) - isto é, o conjunto de agdes corporais efetivas constituidas e

orientadas por determinados modos de se realizar praticas de leitura e escrita de
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textos escritos em qualquer suporte - que a crianca realiza em cada uma dessas
situagdes, embora operem e se expressem referenciados ou orientados por uma
"mesma" pratica cultural de amarrar sapatos, ou de se deslocar no espaco fisico, sao,
em um caso e outro, de natureza bem diferentes. O que poderia explicar essa
diferenca? Na PROVA CAMPINAS 2008, ja haviamos constatado a tendéncia de um
numero expressivo de criancas de, em suas respostas, se evadirem das praticas, dos
jogos de cena e dos usos da linguagem mobilizados nos textos e/ou requeridos pelos
comandos textuais da prova. As explicacdes mais recorrentes acionadas pelos
professores costumam ser aquelas baseadas em argumentos do tipo: "as criancgas
ndo tém paciéncia de ler o enunciado até o final"; "as crian¢as ndo compreendem o
que leem"; "as criangas nao prestam a devida atenc¢do no que leem" etc. Entretanto,
tais argumentos ndo nos satisfaziam completamente, uma vez que, embora eles
tendessem a explicar o "recurso a evasao ou ao desvio", detectavel nas respostas de
algumas criancas, com base em graus diferenciados de aprendizagem ou
apropriagdo das praticas de leitura e de escrita por parte das criangas, eles ndo
conseguiam explicar, nem uma detectavel precariedade na mobilizacdo
estritamente gramatical das praticas de leitura e escrita em muitas respostas nas
quais o "recurso a evasao" ndo se mostrava presente e nem o grau muitas vezes
bastante elaborado de se praticar a leitura e a escrita, no plano estritamente
gramatical, igualmente detectaveis em respostas nas quais o "recurso a evasdo" se
fazia presente. Dialogando com pesquisas realizadas por (Lave, 1996), (Lave, 2003)
e com outras produzidas na perspectiva da teoria da atividade (Lave & Chaiklin,
2006) (Lektorsky, 2002), fomos entdo levados a pensar que o apelo as praticas
culturais - as quais, enquanto constituintes de um dos descritores da Prova
Campinas 2010, ja haviam sido também acionadas na Prova Campinas 2008 -,
mesmo quando concebidas como jogos de linguagem ou jogos de cena, nao poderia,
por si so, explicar o "recurso a evasao". Tivemos, entdo, que recorrer a mais um
descritor: os CAMPOS E CONTEXTOS DE ATIVIDADE HUMANA mobilizados nos jogos
de cena dos textos, vendo-os, porém, ndo fixa e topologicamente como lugares ou
ambientes stricto sensu nos quais se realizam praticas, mas dinamica e
normativamente como cendrios possiveis - reais ou imaginarios - que os leitores,
com base em suas vivéncias pessoais, acionam ou inventam no momento em que

realizam suas praticas personalizadas de leitura e escrita situadas - isto é, os seus
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jogos de cena - e que condicionam de forma idiossincratica os modos como praticam
suas leituras e escritas situadas. Desse modo, o “recurso a evasao”, na realidade,
nada mais seria do que o estabelecimento legitimo de semelhancas de familia entre
rastros de significagido provenientes de diferentes jogos de linguagem. E esse o modo
como nao sO as criancas, mas todos nos, seres humanos, em qualquer idade,
produzimos significagdes, isto €, através de processos miméticos que, com base em
semelhancas e analogias entre situacdes diversas, remetem, ao mesmo tempo, a

novas e diferenciadas significacoes.

e E possivel ter uma visdo da organizagdo estrutural da Prova Campinas 2010 com

base nesses novos descritores que orientaram a sua elaboragao?

Sim, é claro! Essa visdo estrutural geral serviu de base para a leitura que fizemos do
desempenho quantitativo e qualitativo das criangas, vistos como referentes
indiciarios para se compreender os modos como elas - através dos modos como
praticaram a leitura e a escrita de forma personalizada - significaram as praticas
culturais mobilizadas pelos textos da prova. Essa visdo estrutural também nos
permitiu comentar as caracteristicas de algumas praticas escolares em circulagao na
rede escolar municipal de Campinas, que mobilizavam praticas analogas aquelas
referidas na Prova. Para ter essa visdo estrutural geral da PROVA CAMPINAS 2010,
vocé pode acessar e estudar atentamente o QUADRO G, que especifica cada um dos
55 comandos textuais dos 14 textos que compuseram os cadernos 1 e 2 dessa Prova,
em funcdo de cada um dos 5 seguintes descritores eleitos: 1) Eixos de Praticas; 2)
Usos da Linguagem nos Textos; 3) Usos da Linguagem solicitados pelos Comandos
Textuais; 4) Praticas Referidas pelos Comandos Textuais; 5) Campos de Atividade
Humana mobilizados nos Jogos de Cena dos Textos. As praticas culturais referidas
pelos textos que compuseram a Prova Campinas 2010 distribuiram-se nos trés
seguintes eixos de praticas:

e Praticas de Gestdo do Patriménio Geopolitico e Histérico (PGPGH)
e Praticas de Usos do Espaco Fisico e do Tempo (PUET)
e Praticas de Gestdo de Si e do Outro (PGSO).

Consideragdes acerca dos usos preponderantemente normativos da
linguagem
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Nesta se¢do do relatdrio, faremos comentarios detalhados exclusivamente
acerca do desempenho das criancas em relacio a USOS NORMATIVOS DA
LINGUAGEM.

O QUADRO N da visibilidade aos desempenhos percentuais médios das
criancas em cada um dos 26 itens da prova em que sdo feitos usos normativos
simples da linguagem (quando tais usos sdo feitos apenas nos textos ou apenas nos
comandos textuais), ou usos normativos compostos (quando tais usos sao feitos
tanto nos textos quanto nos comandos textuais). No QUADRO N, tais usos estdo
destacados nas seguintes cores:

e Verde - Itens da prova em que sdo feitos usos normativos compostos da

linguagem.

e Amarelo - Itens em que sdo feitos usos normativos simples (apenas nos

comandos textuais) da linguagem.

e Azul - Itens em que sdo feitos usos normativos simples (apenas nos

textos) da linguagem.

Na primeira coluna a esquerda do QUADRO N, sdo destacados, para cada
item da prova em que se faz uso normativo simples ou composto da linguagem,
outros usos excludentes ou ndo excludentes da linguagem. Assim, por exemplo, o
que esta sendo dito na primeira coluna do QUADRO Né que, no item C1T1a da prova,
foram feitos, simultaneamente, usos alegdrico e narrativo da linguagem no Texto
(TX), bem como usos normativo e descritivo da linguagem no Comando Textual
(CD).

Na segunda coluna da esquerda para a direita, para cada item da prova em
que se faz uso normativo simples ou composto da linguagem, sao destacadas as
praticas culturais (PR) referidas nos comandos textuais, nos respectivos Campos de
Atividade Humana (CAH) em que tais praticas sdo encenadas nos textos. Assim, a
segunda coluna do QUADRO N nos informa que o comando textual do item C1T1a da
prova se refere a pratica de deslocamento espacial no campo de atividade humana
de navegacao aérea.

Na terceira e na quarta colunas do QUADRO N sao discriminadas,

respectivamente, duas sequéncias de indices percentuais médios relativos aos
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desempenhos dos alunos em cada item da prova em que algum tipo de uso
normativo da linguagem se faz presente. Tais sequéncias relativas a um mesmo item
da prova ddo visibilidade a diferentes composi¢des percentuais médias de
respostas, enquadradas nas seguintes categorias: Adequadas (A); Parcialmente
Adequadas (PA); Inadequadas (IN); em Branco (B) e Ilegiveis (I). Nas duas
sequéncias percentuais da terceira coluna, os indices sdo calculados relativamente
a um Universo Restrito(UR) que inclui apenas respostas adequadas, parcialmente
adequadas e inadequadas (no universo restrito, A + PA + IN = 100%). J4 nas duas
sequéncias percentuais da quarta coluna, os indices sdo calculados relativamente a
um universo ampliado (UA) de respostas, que inclui tanto respostas adequadas,
parcialmente adequadas e inadequadas, como também, respostas ‘em branco’ e
ilegiveis (nesse universo ampliado, A+ PA+ IN + B + 1 =100%).

Pensamos que as dificuldades demonstradas pelas criangas para lidarem
com usos normativos da linguagem se torna evidente, quando comparamos os seus
desempenhos percentuais médios na totalidade de itens da prova em que se
solicitam tais usos normativos relativamente a totalidade dos itens em que se
solicitam outros usos da linguagem. De fato, no GRAFICO N1, pode-se constatar que,
no universo restrito, apenas 26,7% das respostas das criancas a itens em que se
solicitam usos normativos da linguagem incluem-se na categoria de respostas
consideradas adequadas, ao passo que, para os demais usos da linguagem, esse
percentual se eleva a 40,2%.

Ja 0 GRAFICO N2mostra que, no universo ampliado, os indices percentuais
médios de respostas consideradas adequadas em usos normativos e nos demais
usos da linguagem sao, respectivamente, 21,6% e 33,7%.

Em uma analise mais flexivel - em que se considera a soma dos indices
percentuais de respostas adequadas e parcialmente adequadas -, no universo
restrito, os indices percentuais médios de respostas consideradas adequadas em
usos normativos e nos demais usos da linguagem sdo, respectivamente, 47,5% e
61,7%, como mostra o GRAFICO N3.

Ja 0 GRAFICO N4 seguinte revela que, no universo ampliado, esses indices
percentuais médios de respostas consideradas adequadas em usos normativos e nos

demais usos da linguagem sao, respectivamente, 37,6% e 51,2%.
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Quando comparamos os desempenhos flexibilizados e nao flexibilizados
das criancas nos GRAFICO N1, GRAFICO N2, GRAFICO N3e GRAFICO N4, é
interessante observar que a diferenca entre os desempenhos flexibilizados nos
demais usos da linguagem e em usos normativos é pouco significativa no universo
ampliado, ao passo que, no universo restrito, essa diferenca é de quase 50%. De fato,
essas diferencas, no universo restrito flexibilizado (GRAFICO N3) e nio flexibilizado
(GRAFICO N1) sio, respectivamente, 24,2% e 13,5%. Ja no universo ampliado
flexibilizado (GRAFICO N4) e nio flexibilizado (GRAFICO N2) essas diferencas sio,
respectivamente, 13,6% e 12,1%. Isso indica que, no universo restrito, a dificuldade
demonstrada pelas criangas para lidar com usos normativos da linguagem é mais
significativa do que aquela revelada para os demais usos.

Além disso, no QUADRO N1, as expressivas diferencas nos desempenhos
percentuais médios das criancas relativos a cada um dos 26 itens da prova em que
se solicitam usos normativos da linguagem indicam que essa dificuldade ndo se
distribui de forma homogénea. De fato, conforme o GRAFICO N5, a amplitude dessa
variacdo de desempenho pode ser constatada, quando observamos que os indices
percentuais médios de menor e maior desempenhos, relativamente ao universo
ampliado, variam de 1,4% (para o item C1T3c) a 57,2% (para o item C1T2b) e,
relativamente ao universo restrito, variam de 2,3% (para o item C1T3c) a 62,5%
(para o item C1-T2b).

Conforme o GRAFICO N6, quando tornamos essa analise mais flexivel, de
modo a comparar a soma das respostas adequadas e parcialmente adequadas em
relacdo a soma de respostas incluidas nas demais categorias, vemos que,
relativamente ao universo ampliado, os indices percentuais de respostas adequadas
mais os de respostas parcialmente adequadas variam de 5,4%(para o item C1T3c) a
73,9% (para o item C1T2b) e, relativamente ao universo restrito, variam de 8,9%
(para o item C1T3c) a 80,7% (para o item C1T2b).

Em funcao desses resultados, poderiamos, por exemplo, perguntar se a
dificuldade apresentada pelas criancas para lidar com usos normativos da
linguagem se mantém constante quando tais usos sdo feitos tanto nos textos quanto
nos comandos textuais, ou apenas em um deles.

Nas linhas destacadas em verde, no QUADRO N1, estao discriminados todos

os itens da prova em que sao solicitados usos normativos compostos da linguagem,



42

ao passo que, nas linhas destacadas em amarelo e em azul, sdo solicitados usos
normativos simples.

No QUADRO N1 podemos constatar que, para os dois universos de respostas
considerados, o item da prova em que as criancas apresentaram maior dificuldade
(o item C1T3c) e menor dificuldade (o item C1T2b), estdo em linhas destacadas em
verde, isto é, sdo itens que requerem que as criancas facam usos normativos
compostos da linguagem. Entretanto, como nos mostra o QUADRO N5, o qual - com
base no que nos mostram o QUADRO N2, o QUADRON3, o QUADRO N4 e o GRAFICO
N7, o GRAFICO N8, o GRAFICO N9, o0 GRAFICO N10, o GRAFICO N11, o GRAFICO N12
e o GRAFICO N13 - sintetiza os desempenhos percentuais médios das criancas em
todos os itens da prova em que se solicitam usos normativos compostos da
linguagem, comparativamente a usos simples, é possivel concluir que, tanto no
universo restrito quanto no ampliado, a dificuldade de se lidar com usos normativos
simples da linguagem solicitados apenas nos comandos textuais é cerca de 8% maior
do que aquela apresentada pelas criancas para lidarem com usos normativos
compostos, ou entdo com usos normativos simples solicitados apenas nos textos.

De fato, com base no QUADRO N5, quando consideramos o universo restrito,
o desempenho percentual médio de respostas insatisfatérias (soma de respostas
inadequadas, em branco e ilegiveis) em relacdo a usos normativos compostos da
linguagem foi de 47,8%, ao passo que tais indices, em relacdo a usos normativos
simples (nos textos) e normativos simples (nos comandos textuais), foram,
respectivamente, 47,9% e 58,0%.

Este indice de desempenho insatisfatério em relagdo a usos normativos
simples apenas nos comandos textuais se mostra ainda maior quando fazemos essa
mesma analise comparativa dentro do universo ampliado de respostas. Nesse
universo, para um indice de 58,1% em relacdo a usos normativos compostos, temos
55,6% em relacdao a usos normativos simples (apenas nos textos) e 67,6% em
relacdo a usos normativos simples (apenas nos comandos).

Assim, a dificuldade 8% maior apresentada pelas criancas para lidarem com
usos normativos simples solicitados apenas nos comandos textuais poderia estar
sugerindo - embora ndo possa ser generalizada para outras situacdes de usos
normativos escolares da linguagem - que a combina¢do de usos normativos

compostos e simples nao influi significativamente nem para intensificar e nem para
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diminuir a dificuldade das criangas para lidarem com usos normativos da
linguagem.

Para se tentar significar a discrepancia ou flutuacdo quantitativa nos
desempenhos percentuais médios das criangas, exclusivamente em relacdo a usos
normativos da linguagem em diferentes itens da prova, é necessario tentar
identificar e problematizar possiveis fatores que poderiam estar intervindo na
producdo dessa flutuacdo. Para isso, vamos inicialmente considerar,
comparativamente, itens e textos da prova nos quais as criangas apresentaram
menor e maior desempenhos médios flexibilizados e nao flexibilizados em relacao a
usos normativos da linguagem.

Quando observamos o QUADRO N1, verificamos que os textos C1T3 e C2T5
da prova foram aqueles que apresentaram maior dificuldade para as criangas
relativamente a usos normativos e, nesses textos, particularmente, os itens C1T3c
(2,3%; 1,4%); C1T3b (2,8%; 1,9%) e C2T5a (5,8%; 4,3%), para cada um dos quais
destacamos, dentro de parénteses, os indices de desempenho percentual médio em
respostas adequadas nos universos restrito e ampliado, respectivamente.

Por sua vez, o mesmo QUADRO N1 nos mostra que os textos C1T2 e o C2T5
foram os que apresentaram menor dificuldade para as criangas relativamente a usos
normativos da linguagem e, nesses textos, particularmente, os itens C1T2b (62,5%;
57,2%), C1T2c (61,5%; 56,9%) e C2T5b (59,6%; 48,1%), para cada um dos quais
destacamos, dentro de parénteses, os indices percentuais médios de desempenho
das criangcas em respostas adequadas nos universos restrito e ampliado,
respectivamente.

Quando comparamos os dois textos da prova em que as criangas
apresentaram, respectivamente, dificuldades maxima (C1T3) e minima (C1T2),
flexibilizadas ou nao, verificamos que ambos sao textos que fazem usos normativos
associados a usos imagéticos da linguagem, o que significa que o elemento
imagético, neste caso, ndo poderia ser visto nem como um fator facilitador e nem
como refor¢ador das dificuldades.

Além disso, em ambos os casos, as imagens envolvidas nesses dois textos
sdo mapas rodovidrios - um deles (C1T2) dando visibilidade a rodovias que ligam
cidades dos Estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Parand; e o outro (C1T3), a ruas

do centro da cidade de Campinas - o que sugere que, nesse caso, também o campo
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de atividade humana - o da cartografia rodoviaria - ndo atua nem como facilitador e
nem como reforcador da dificuldade.

A mesma constatagdo pode ser feita quando consideramos as praticas
envolvidas nos comandos textuais dos itens C1T2b e C1T2c, nos quais as criancas
apresentaram menor dificuldade, e dos itens C1T3b e C1T3c nos quais elas
apresentaram maior dificuldade. De fato, o que esta em jogo nos comandos textuais
desses quatro itens sdo os desempenhos das criancas em praticas de orientacao e
deslocamento espaciais solicitadas simultaneamente, o que sugere que, nesses
casos, também as praticas envolvidas ndo atuam nem como elemento facilitador e
nem como reforcador das dificuldades apresentadas pelas criancas em usos
normativos da linguagem. Entretanto, devemos ter presente que os modos como 0s
comandos textuais dos itens C1T2b e C1T2c, bem como, os dos itens C1T3b e C1T3c
solicitam a realizacdo dessas praticas se diferenciam por seus graus de
complexidade.

De fato, os comandos dos itens C1T2b e C1T2c solicitam que a crianca opte
entre apenas duas alternativas de deslocamento espacial - viajar do leste para o
oeste ou do oeste para o leste (no item C1T2b) e viajar do norte para o sul ou do sul
para o norte (no item C1T2c) - as quais, por sua vez, podem ser diretamente
visualizadas no texto imagético do mapa, uma vez que, nele, estdo tragadas as duas
dire¢des principais de orienta¢do espacial: a direcao norte-sul e a dire¢do leste-
oeste.

Por sua vez, os comandos dos itens C1T3b e C1T3c solicitam que a
realizacao simultanea das praticas de orientagdo e deslocamento espaciais por parte
das criancas se baseie - dentre a totalidade daquelas visualizaveis no mapa - na
identificacdo e relacionamento de mais de uma informacao, quais sejam:

1) identificar, no mapa, os pontos de partida e de chegada do deslocamento
do taxi nas ruas de Campinas;

2) identificar e distinguir, no mapa, as ruas cujos sentidos de percurso sao
ou nao permitidos para veiculos no centro de Campinas;

3) identificar, dentre as vdrias alternativas de deslocamento do taxi para
sair do cruzamento A e chegar ao cruzamento B, aquela que é o menor caminho;

4) fazer um uso descritivo da linguagem para caracterizar o menor percurso

a ser realizado pelo taxi.
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Desse modo, ndo é a mera alusdo a uma categoria genérica de praticas (tal
como, por exemplo, “praticas de orientacao espacial”) - alusdo esta que supde
indistintas e diferentes praticas de orientagdo ou de deslocamento espaciais - que
explica a expressiva diferenca de desempenhos das criancas em usos normativos da
linguagem nesses dois itens da prova. Pensamos que tal diferenga poderia ser
atribuida a complexidade diferencial situada ou idiossincratica de realizagdo de
diferentes praticas de orientacao ou localizacao espaciais.

No caso da prova, tal complexidade diferencial situada se manifesta nos
comandos textuais especificados por cada item da prova que faz referéncia a uma
pratica de orientacdo ou localizagdo espacial.

De fato, quando levamos em conta algumas respostas das criancas,
verificamos que dentre as 8 respostas por elas dadas aos itens C1T2b e C1T2c, que
envolvem a realizacdo de praticas de localizacdo e orientacdo espaciais menos
complexas, trés delas sdo inadequadas - F4C1T2b, F1C1T2c e F4C1T2c -, ao passo
que as 6 respostas dadas aos itens C1T3b e C1T3c, que envolvem a realizagdo de
praticas de localizacdo e orientacdo espaciais mais complexas em relacao aquelas
dos dois itens anteriores, sdo inadequadas ou parcialmente adequadas.

Consideremos essas respostas.
Algumas respostas ao item C1T2b

1. ele se pasou do leste a oeste (F1C1T2b)
2. o leste para oste (F2C1T2b)

3. sentido leste para o oeste (F3C1T2b)

4. foipara o leste (F4C1T2b)

Algumas respostas ao item CIT2c

para o norte (F1C1T2c)

note para su (F2C1T2c)

sentido norte para o sul (F3C1T2c)
do sul para o norte (F4C1T2c).

Wb e
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Algumas respostas ao item C1T3b

1. Irreto daletra A até aletra B (F3C1T3b)
2. Reto (F4C1T3b)
3. Na&o da para ir apé porqué o cruzamento A estd muito longe do

cruzamento B (F1C1T3b)
4. Tem que olha por os doi lado rapido e passa rapido. Vocé tem que

olha os dois lado e passar (F5C1T3b).

Algumas respostas ao item C1T3c

1. Sim o caminho esta serto nio esta na contramao o caminho.

2. Ele anda na contar mao para chegar mais rapido.

Quando as comparamos, verificamos que nenhuma dessas 8 respostas aos
itens C1T2b e C1T2c - cujos comandos textuais solicitam simultaneamente usos
verbal e informativo da linguagem - transgridem quaisquer de tais usos. O mesmo
ndo ocorre, entretanto, para o conjunto das 6 respostas dadas aos itens C1T3b e
C1T3c, cujos comandos textuais requeriam usos simultaneamente verbal e
descritivo da linguagem.

A primeira vista, isso poderia estar sugerindo que as dificuldades das
criancas em lidarem com usos normativos da linguagem associados a praticas de
orientacdo e deslocamento espaciais estariam diretamente associadas a uma outra
dificuldade, provavelmente maior, de lidarem com usos descritivos em relacdo a
usos informativos da linguagem. Isso porque, além de todas as 6 respostas dadas aos
itens C1T3b e C1T3c ndo terem sido consideradas adequadas pelo fato de nao
significarem adequadamente as praticas situadas de localizacdo e orientacao
espaciais requeridas, todas elas, de certo modo, também transgridem os usos
descritivos da linguagem requeridos nesses itens.

Mas a natureza dessa transgressao precisa ser qualificada. A nosso ver,
trata-se de uma transgressdao de usos descritivos da linguagem induzida pela
dificuldade manifesta pelas criancas de realizacdo de praticas situadas de

localizacdo e orientacdo espaciais no mapa rodoviario apresentado no texto C1T3
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como elemento mediador de tais praticas. Desse modo, pensamos que tal
transgressao se deve menos a dificuldade de se usar descritivamente a linguagem
do que a dificuldade manifesta pelas criancas de significarem adequadamente as
praticas situadas de localizagdo e orientacdo espaciais requeridas nos itens C1T3b e
C1T3c.

A nosso ver, as estratégias de fuga de usos descritivos da linguagem que as
criangas acionam em suas respostas parecem ocultar, voluntaria ou
involuntariamente, dificuldades de significarem tais praticas situadas de modos
considerados adequados, uma vez que as suas respostas sdo significativas e
inteligiveis, mesmo quando praticam a escrita de modos gramaticalmente
inadequados em relagdo as “normas cultas” da lingua portuguesa. De fato, vamos

considerar novamente as 6 respostas dadas pelas criancas aos itens C1T3b e C1T3c

Algumas respostas ao item C1T3b

e Irretodaletra A até aletra B (F3C1T3b)

e Reto (F4C1T3b)

e Nao da para ir apé porqué o cruzamento A estad muito longe do
cruzamento B (F1C1T3b)

e Temque olha por os doi lado rapido e passa rapido. Vocé tem que

olha os dois lado e passar (F5C1T3b).

Algumas respostas ao item C1T3c

e Sim o caminho esta serto nao esta na contramao o caminho.

¢ Ele anda na contar mdo para chegar mais rapido.

Pode-se constatar que em todas as 6 respostas acima, as criancas nao
descrevem o menor trajeto do ponto A ao ponto B explicitando os nomes das ruas
que constituem tal trajeto. Entretanto, apenas na segunda e na quarta respostas
acima - (F4C1T3b) e (F5C1T3b) -, elas parecem mostrar ndo ter utilizado o mapa do

texto como elemento mediador de suas respostas. Ja nas outras quatro respostas, o
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mapa do TEXTO 3 parece ter sido utilizado como elemento mediador dessas
respostas.

De fato, na primeira e na terceira respostas, ao utilizarem as letras A e B
para se referir aos cruzamentos das ruas de partida e de chegada do menor trajeto,
ou ainda, na quinta e sexta respostas, ao fazerem referéncia aos sentidos - mao ou
contramao - dos percursos nas ruas representadas no mapa, essas quatro criangas
mostram estar cientes da diferenca entre realizar praticas de deslocamento e
orientacdo espaciais DIRETAMENTE (isto é, quando os seus corpos efetivamente
realizam tais praticas no espago delimitado pelas ruas do centro de Campinas) e
INDIRETAMENTE (isto é, quando os seus corpos realizam DIRETAMENTE praticas
de leitura e escrita na lingua portuguesa, bem como praticas de leitura de mapas
rodovidrios mediadas por rastros de memoria de praticas de deslocamento e
orientacao espaciais DIRETAMENTE realizadas).

Esta nossa interpretacdo se reforca quando observamos a resposta
(F5C1T3b) de uma dessas criangas, que parece nao ter-se apercebido de tal
diferenca. De fato, quando essa crianca - em vez de descrever explicitamente o
menor trajeto utilizando o mapa - diz que é preciso olhar para os dois lados darua e
atravessa-la rapidamente, ela parece colar-se diretamente na situagdo de estar
realizando uma pratica situada direta de deslocamento e orientacdo espaciais nas
ruas do centro de Campinas, situacao esta que exigiria que o seu corpo se deixasse
orientar por regras de seguranga no transito, e ndo - como seria de se esperar no
contexto da prova - por regras indicadas pelo mapa para se deslocar pelo menor
trajeto.

A resposta dessa crianca, embora considerada inadequada, é, porém,
significativa e inteligivel, visto que, diferentemente do contexto espacial de
deslocamento e orientacdo em uma “rua real”, com muitos veiculos trafegando em
velocidade, no contexto espacial da folha de papel, na qual esta desenhado o mapa,
ndo ha necessidade de se “olhar para os dois lados” e nem ha risco de ser atropelado.
Talvez seja também por essa razdo que esta referida crianca, que se coloca numa
situacdo realista de orientacdo e deslocamento espaciais diretos, diferentemente
das outras criangas que estamos aqui considerando, tenha desconsiderado o mapa
como elemento mediador em sua resposta, uma vez que, em tal situagdo de

“realismo vivencial” em que ela se coloca, consultas a mapas nao seriam mesmo
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necessarias para se atravessar ruas conhecidas de um “espacgo real” visto como
familiar.

Analogamente, quando outra dessas criancas diz que “ndo dd para ir apé
porqué o cruzamento A estd muito longe do cruzamento B’ (F1C1T3b), a estratégia
de fuga de uso descritivo da linguagem que ela aciona, ainda que mediada pelo mapa,
parece justificar-se com base na legitimidade que ela atribui ao critério do cansago
fisico advindo de se percorrer uma distancia por ela considerada longa, critério este
que funciona como uma norma mais forte do que a de se fazer um uso descritivo da
linguagem solicitado pelo comando textual desse item da prova.

Em outras palavras, as estratégias realistas de fuga de usos descritivos da
linguagem acionadas por essas duas criancas nao podem ser vistas como
incapacidade ou falta de competéncia quer para fazerem usos descritivos da
linguagem, quer para fazerem usos normativos da linguagem. Isso porque, na
realidade, o que parece ocorrer quando essas crian¢as acionam tais estratégias
“realistas” de fuga é um deslocamento do jogo normativo de linguagem do referido
texto da prova - o qual lhes fornece normas para significarem, descreverem e
praticarem indiretamente o deslocamento e a orienta¢do espaciais mediadas pelo
mapa - para o jogo também normativo de linguagem do trafego de pedestres e
veiculos no espacgo fisico delimitado do centro de Campinas, que lhes fornece
normas - as quais se acham descritivamente manifestas em suas respostas - para
significarem e praticarem, pelo movimento direto de seus corpos, o deslocamento e
a orientacdo em tal espago referido, no qual evitar o cansaco fisico e evitar correr o
risco de ser atropelado lhes aparecem como normas a serem seguidas, normas estas
vistas como suficientes para substituirem a descricao do préprio percurso a ser
feito.

Tais normas, propdsitos e valores que dao sentido e orientam a realizagao
das praticas de deslocamento e orientacdo espaciais nesses dois campos de
atividade humana - o da cartografia rodoviaria, verbalmente encenado no texto da
prova, e o do trafego de pedestres e veiculos no espaco fisico delimitado pelas ruas
do centro de Campinas - sio bem diferentes, ainda que mantenham entre si
semelhancas de familia.

[sso significa que os baixos desempenhos das criangas nos itens C1T3b e

C1T3c da prova ndo podem - como costumeiramente se pensa - ser atribuidos a uma
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suposta falta de “vivéncia” ou de “experiéncia” das criancas na realizacdo cotidiana
de praticas situadas diretas de deslocamento e orientagdo espaciais em diferentes
campos de atividade humana; e nem que, devido a esses baixos desempenhos, elas
pudessem se mostrar incompetentes em realizar tais praticas, com éxito, em
diferentes campos extraescolares de atividade humana.

Assim, do mesmo modo como ndo nos parece legitimo justificar os baixos
desempenhos nos itens C1T3b e C1T3c da prova por uma alegada “falta de vivéncia”
das criancas na realizacio de praticas de deslocamento e orientacao
espaciais,igualmente ilegitimo seria justificar, com base nesse mesmo argumento, os
altos indices de desempenho médio apresentados por essas mesmas criancas nos
itens C1T2b e C1T2c que lhes solicitaram a realizacdo simultaneas dessas mesmas
praticas sob os condicionamentos do mesmo campo de atividade da cartografia
rodoviaria.

Isso porque, se os itens C1T3b e C1T3c (nos quais elas apresentaram
dificuldade maxima) lhes solicitam realizar indiretamente tais praticas
“cotidianamente vivenciadas” no espaco urbano de Campinas, os itens C1T2b e
C1T2c (nos quais elas apresentaram dificuldade minima) lhes solicitam realizar
indiretamente essas “mesmas” praticas que ndo sdo cotidianamente vivenciadas por
essas criangas que, majoritariamente, provavelmente nunca viajaram de aviao.

Por outro lado, tanto a percep¢ao quanto a ndo percep¢ao dessa diferenca
entre a realizacdo indireta de uma pratica escolar situada e a realizacao direta de
praticas situadas de deslocamento e orientacao espaciais em outros contextos - por
parte dessas e de outras criangas que realizaram a prova -, parecem dever-se menos
a uma suposta falta de competéncia das criancas em usarem descritivamente a
linguagem do que a problematizacGes inadequadas ou, até mesmo, a auséncia de
problematizagdes, no contexto escolar, de praticas de deslocamento e orientacao
espaciais mediadas ou nao pelo uso de mapas.

Isso nao significa dizer que os mapas, enquanto artefatos culturais nao
sejam de fato mobilizados em praticas escolares na rede escolar municipal de
Campinas. Ao contrario, no espa¢co de formacdo relativo a producdo da prova,
pudemos constatar que mapas costumam ser mobilizados em escolas da rede
através de diferentes praticas, tais como: praticas de reproducdo a mao livre do

esbo¢o da delimitacado territorial do Brasil, do Estado de Sao Paulo e do municipio
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de Campinas; praticas estéticas de coloragdo de mapas previamente desenhados;
praticas de identificacdo e distin¢cdo da posicao e delimitagdo territorial de estados
e municipios constituintes do territério brasileiro; dentre outras.

Assim, em sessoes do curso de formagdo, pudemos constatar a preocupagao
dos professores em se trabalhar com mapas na sala de aula, ainda que vistos, quase
sempre, como um conteudo curricular de aulas de Geografia, o que faz com que tais
praticas acabem reproduzindo aquelas tradicionalmente conformes ao modo
disciplinar de se mobilizar conhecimentos no ambito da escola.

Desse modo, muito provavelmente, os baixos desempenhos das criancas
nos itens C1T3b e C1T3c possam, em parte, ser explicados pelo modo ndo usual ou
atipico como o mapa do texto C1T3 foi mobilizado na prova, relativamente a modos
como mapas sdo usualmente mobilizados em diferentes contextos educativos da
rede municipal escolar de Campinas.

Essa atipicidade diz respeito ao fato das praticas escolares mobilizarem
mapas como conteudos disciplinares estaticos, que nao dialogam com diferentes
praticas culturais indisciplinares que os mobilizam em diferentes campos e
contextos de atividade humana, tais como, por exemplo, os campos da navegac¢ado
maritima e aérea, dentre inimeros outros.

No caso desse item da prova que estamos comentando, essa atipicidade se
caracteriza por ter ele solicitado que as criangas fizessem um uso (pouco comum em
contextos escolares) de um mapa extraido do google mapscomo elemento mediador
de praticas simultaneas de deslocamento e orientagao espaciais.

Essa conclusdo também nos leva a admitir que os modos como as criangas
lidam, com maior ou menor dificuldade, em relacao as solicitacbes combinadas de
usos normativos e usos imagéticos da linguagem ndao podem ser vistos como
univocos ou uniformes, como mostra o QUADRO IM1.

Nesse quadro, as médias dos indices percentuais médios de desempenho
das criangas variam de 8,9% a 80,7% no universo restrito e de 5,4% a 73,9% no
universo ampliado.

Ja& o QUADRO IM3 mostra que as médias dos desempenhos percentuais
médios dos 8 itens da prova que solicitam usos normativos simples ou compostos
associados a usos imagéticos simples da linguagem, no universo restrito, variam,

respectivamente, de 61,4% a 25,8%, conforme consideramos desempenhos
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flexibilizado e nao flexibilizado e, no universo ampliado, respectivamente, de 47,0%
a 20,5%, conforme consideramos desempenhos flexibilizado e nao flexibilizado.

Esses desempenhos quantitativos oscilantes ndo podem ser
adequadamente significados em termos absolutos, mas sim quando relacionados
aos tipos de imagens mobilizadas, quer nos textos, quer nos comandos textuais a
que esses 8 itens se referem.

Nesse sentido, é importante observar que, dentre os 8 itens da prova que
solicitam usos normativos simples ou compostos associados a usos imagéticos
simples da linguagem, apenas nos itens C1T4a e C2T1b as imagens mobilizadas,
respectivamente, no texto ou no comando textual, ndo sdo mapas.

Com base no QUADRO IM1, podemos ter acesso as médias dos indices
percentuais médios de desempenho das criangas apenas nesses dois itens que nao
mobilizaram outras imagens que nao mapas. Tais médias variam de 46% a 30%, no
universo restrito, e de 41,2% a 26,5%, no universo ampliado, conforme
consideramos, respectivamente, os desempenhos flexibilizado e nao flexibilizado
das criangas nesses itens.

Por sua vez, também com base no QUADRO IM1, quando calculamos as
médias dos indices percentuais médios de desempenho das criancas nos outros 6
itens que mobilizaram imagens de mapas, verificamos que elas variam, no universo
ampliado, de 42,6% a 25,6% e, no universo restrito, de 50,0% a 28,8%, conforme
consideramos, respectivamente, os desempenhos flexibilizado e nao flexibilizado
das criangas nesses itens.

Como se percebe, tais nimeros nos mostram uma variagdo pouco
expressiva entre os desempenhos médios das criangas em relacao a itens da prova
que solicitam usos normativos combinados com usos imagéticos da linguagem, quer
quando tais itens mobilizam imagens que sdo mapas, quer quando mobilizam outras
imagens. Isso sugere que as dificuldades das criancas em lidarem com tais usos
simultaneamente imagéticos e normativos da linguagem se devem menos a
natureza das préprias imagens mobilizadas nos textos da prova do que em lidarem
com as solicitagdes de usos normativos da linguagem com base nessas imagens.

Passemos, entdo, a considerar os itens C1T4a e C2T1b, por serem eles os
dois Unicos itens da prova que solicitam usos normativos e imagéticos da linguagem

com base em imagens que ndo sao mapas.
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O item C1T4a solicita as criangas definirem, em cada um dos quatro casos, a
posicdo espacial de fotégrafos que teriam feito, em épocas diferentes, cada uma das
quatro fotos do Largo do Rosario, no centro de Campinas, mobilizadas no enunciado
do texto C1T4.

Um dos objetivos presentes no Gabarito do item “a” do Texto 4 do Caderno
1 (GC1T4a) é verificar como os alunos usam a linguagem em resposta a um comando
textual que lhes solicita usos simultaneamente normativo, verbal e descritivo da
linguagem, a partir de um texto em que se faz usos simultaneamente imagético e
narrativo (memorialistico) da linguagem, ndo fazendo, porém, nem uso normativo
e nem alegdrico da linguagem. O outro objetivo, também presente no GC1T4a, é
verificar como os alunos significam praticas de localizagdo espacial no campo de
atividade humana do urbanismo publico.

Vamos examinar primeiramente algumas respostas consideradas

adequadas ou inadequadas das criancas ao item C1T4a:

1. F1:em pé normal; F2: em um avido; F3: em um aviao; F4: De juelho
no chao. (F6C1T4a).

2. F1:cidade; F2: Igreja; F3: prédio; F4: Jodo, Ivone, Ok. (F13C1T4a).

3. Fl:jaestavano céu; F2: estava morto ja; F3: estava com uns 80 anos;

F4: estava vivo como estou hoje. (F18C1T4a).

A primeira dessas respostas foi considerada adequada em relagdo aos
critérios presentes no gabarito GC1T4a, relativo a esse item da prova.

De acordo com o gabarito relativo a esse item, seriam consideradas
adequadas respostas que indicassem que o aluno percebe, em cada uma das 4 fotos,
que as cenas nelas retratadas variam em funcdo de pelo menos um dos 3 eixos-
referenciais - x (qualquer rua tomada como referéncia no entorno do Largo), y
(qualquer outra rua, no entorno do Largo, que cruze, perpendicularmente ou nao, a
primeira rua tomada como referéncia) e z (altura do fotégrafo em relagdo ao plano
do chao) - do espaco fisico que definem, de maneira univoca, a posi¢do do fotégrafo
no entorno do Largo do Rosario.

Como podemos perceber, a crianca que deu a primeira das respostas acima

contempla o critério de adequacdo estabelecido pelo gabarito para as 4 fotos, ainda
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que, na falta de uma terminologia técnica em conformidade a linguagem da
geometria projetiva, essa crianca crie a sua propria forma de expressdo para
descrever adequadamente a relacdo entre a posicao do fotégrafo no espaco fisico e
as cenas retratadas nas quatro fotos do texto C1T4.

Quando ela diz que, na foto 1, o fotégrafo esta “em pé normal”, podemos
interpretar esse modo de significar usando expressoes da geometria projetiva, como
querendo dizer que o fotégrafo, quando tirou a foto 1, estaria posicionado na mesma
altura da /inha do horizonte, que é a reta imprdpria ou reta no infinito que delimita
o “encontro” do “plano” do chdo com o “plano” do céu. Em outras palavras, que o
fotégrafo estaria simplesmente em pé e em frente a praga, posicdo esta que, no
entorno do Largo do Rosario, no centro de Campinas, seria definida como algum
lugar da Rua Barao de Jaguara, ou em algum lugar do Largo situado numa paralela a
essa rua.

Essa mesma criancga diz que o fotografo estaria “num avido”, tanto quando
tirou a foto 2 quanto a foto 3. De fato, embora as fotos 2 e 3 sejam fotos tiradas de
duas posi¢oes distintas acima da linha do horizonte - e isso é possivel perceber
visualmente pela maior distdncia em que se encontram carros e pessoas da foto 3
em relacdo as pessoas da foto 2 -, a crianga, parecendo ignorar a necessidade de se
distinguir essas duas posi¢des, afirma simplesmente que ambas as fotos foram
tiradas como se o fotografo estivesse “em um avido”.

Quando ela diz, para as fotos 2 e 3, que o fotégrafo se encontrava em um
avido quando as tirou, ela fornece a sua resposta adequada, provavelmente com base
em semelhancas por ela estabelecidas entre modos de se praticar o espago fisico
através de praticas culturais diversas de visualizacao espacial da paisagem, tais
como quando, por exemplo, ela realiza uma viagem ao longo da qual ela percebe as
mutacOes da paisagem em funcdo da variacao de altitude do veiculo ao longo do
percurso: o mar visto do alto da serra; cenas diversas vistas do alto de uma
montanha, ou mesmo, da paisagem vista de um avido em movimento.

No caso particular das fotos 2 e 3, essa resposta adequada da crianca
provavelmente se baseia na concordancia ou ajuste que o seu corpo estabelece entre
“avistar o Largo do Rosario de um avidao” e os aspectos que tomam os objetos que

compdem as imagens quando vistos sob esse ponto de vista. De fato, nas fotos 2 e 3,
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é possivel avistar os telhados das casas, as pessoas muito pequenas em relacao a
altura das edificagdes, os cap6s dos automoveis, as copas das arvores etc.

Mas quando dizemos “semelhangas”, trata-se de semelhancas entre formas
de se praticar o espaco, e ndo entre estimulos sensoriais ou percep¢des espaciais
supostamente diretas e independentes de praticas de visualizagdo espacial ou
outras que estdo sendo diretamente realizadas.

A crianca também da uma resposta considerada adequada quando diz que
o fotdgrafo, ao tirar a foto 4, estava “de joelhos”. Isso porque, “estar de joelhos”
poderia ser visto como o modo pelo qual essa crianga significa verbalmente o
aspecto que tomam os objetos que compdem a paisagem do Largo do Rosario,
quando produzida por uma camara fotografica situada abaixo da linha do horizonte.

E, neste caso, a crianga parece ter-se dado conta da sutileza de que uma
mesma cena pode aparecer retratada de modos diferentes, em funcao da maior ou
menor proximidade do fotégrafo em relacdo a cena, ou entdo da maior ou menor
altura em que ele se posiciona em relacao a linha do horizonte, uma vez que, mesmo
estando no plano do chdo, o fotégrafo poderia ter-se abaixado, isto é, ter-se
ajoelhado no chao, como diz a crianga, produzindo, portanto, uma foto diferente da
foto 1.

Essa crianca parece ter-se dado conta dessa distin¢do, ainda que ela ndo seja
facilmente percebida por uma mera inspecao visual comparativa das fotos 1 e 4. Isso
porque tais fotos do Largo do Rosario participam de temporalidades diferentes, de
modo que as cenas retratadas ndo sdo mais, a rigor, as mesmas, uma vez que objetos
da paisagem urbana que essas fotos retratam mudaram completamente, tornando
dificil uma distincdo meramente visual - por parte de um observador que nao
tivesse presente a memdria da cidade - da distancia entre o fotégrafo e a cena
retratada, dado que ndo é mais possivel uma identificagio meramente visual de um
mesmo foco arquiteténico de referéncia para se fazer essa avaliagao.

Assim, muito provavelmente por ndo dispor da informacgdo historiografica
acerca das transformacoes arquitetonico-urbanisticas por que passou o entorno do
Largo ao longo do tempo em que as fotos 1 e 4 foram tiradas, resta a crianca dizer
que o fotégrafo “ajoelhou-se”.

Entretanto, mesmo ndo dispondo de informag¢des historiograficas ou

geométrico-projetivas “necessarias” para situar com mais precisio a posicdo do
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fotografo no entorno do Largo e expressa-la verbalmente com mais rigor - isto é,
mesmo ndo dispondo de contetidos disciplinares pertinentes de Histdria, de
Geografia e de Matematica para expressa-la verbalmente com mais rigor -, essa
crian¢a demonstra ter feito um uso descritivo da linguagem para significar essa
posicdo, como o requeria um dos objetivos do item C1T4a, com base em um uso
informativo-visualda linguagem feito no texto imagético que mobiliza as fotografias.

Nesse sentido, tal crianga, ao fornecer uma resposta considerada adequada
para esse item, demonstra ter mobilizado, para isso, contetidos ndo disciplinares
que poderiam ser vistos como tdo ou mais adequados do que os conhecimentos
disciplinares requeridos.

Que conhecimentos ndo disciplinares seriam esses? Pensamos serem
aqueles que dizem respeito a pratica de fotografar. E, no caso do item C1T4a, certa
competéncia na pratica de fotografar mostra-se mais decisiva e pertinente para o
fornecimento de uma resposta adequada. Isso porque significar adequadamente a
posicdo do fotografo é saber dizer acerca de como o espaco fisico é diretamente
praticado com base em um propésito especificado e instrumentos de mediagdo (no
caso, uma maquina fotografica ou instrumentos contemporaneos analogos que
desempenham a mesma fun¢do) em conformidade a esse propdsito; e nao
simplesmente dizer como praticas de localizacdo espacial, praticas fotograficas e a
fotografia poderiam ou nao ser mobilizadas como contetidos conceituais através de
praticas escolares disciplinares, que s6 podem mobiliza-las indiretamente através
de praticas verbais, isto €, das praticas da leitura, da escrita ou da fala.

Entretanto, ndo podemos nos esquecer, por um lado, de que ao solicitar que
a crianca use a linguagem para descrever as posi¢oes do fotégrafo, o que, a rigor, o
comando textual do item C1T4a lhe solicita é que ela realize uma pratica de
localizacdo espacial de um objeto — no caso, uma cimara fotografica - no espaco
fisico, unicamente com base na informacao imagético-fotografica da cena produzida
por esse objeto.

E claro que para usar adequadamente a linguagem com o propésito de
significar adequadamente essa pratica especifica de localizacdo espacial, é
irrelevante que a crianca disponha de conhecimentos historiograficos ou
memorialisticos acerca das transformagdes arquitetonico-urbanisticas pelas quais

passou o Largo do Rosario, num certo periodo de tempo, dado que significacdo
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igualmente adequada teria sido por ela produzida para uma unica foto que
retratasse qualquer outra cena que ndo o Largo do Rosario. Porém, é indispensavel
que a crianc¢a disponha de conhecimentos acerca da pratica de fotografar, bem como
sobre praticas de localizacdo de objetos no espaco fisico.

Por outro lado, conhecimentos acerca de praticas fotograficas e de
localizagdo espacial se mostram completamente irrelevantes - o mesmo ndo
ocorrendo para conhecimentos historiograficos ou memorialisticos acerca das
transformacodes arquitetdnico-urbanisticas pelas quais passou o Largo do Rosario,
num certo periodo de tempo - quando o comando textual do mesmo item C1T4a lhe
solicita - tal como o item C1T4b o faz - produzir uma redacao que conte as mudancas
ocorridas no Largo do Rosdrio, ao longo do tempo, para ser submetida a um
concurso, promovido pelo jornal da cidade, no qual serd premiada a melhor redagao.

Neste ultimo caso, a crianca precisara fazer um uso narrativo da linguagem
para significar adequadamente praticas urbanistico-paisagisticas, praticas de gestao
do espaco e do patrimoénio histérico publicos, sob os condicionamentos de um
contexto de competicdo literaria. E, neste caso, para significar adequadamente tais
praticas é imprescindivel que a crian¢a mobilize informagdes acerca de nomes de
edificios, monumentos, ruas, prefeitos, politicos, artistas, paisagistas etc., bem como
acerca de episodios historiograficos envolvendo a cidade de Campinas e o Largo do
Rosario, para o que conhecimentos historiograficos escolares ou extraescolares
sobre essas praticas de gestdo urbanistica desempenham papel fundamental.

Nesse sentido, é curioso notar que embora os professores que participaram,
durante um ano, do curso de formac¢ado para a produc¢ao da Prova Campinas 2010,
tivessem dito que fazia parte do projeto pedagdgico das escolas da Rede Municipal
de Campinas a inclusdo, nos planejamentos anuais dos quartos anos do Ensino
Fundamental, de conhecimentos geopoliticos e historiograficos acerca da cidade de
Campinas, os desempenhos percentuais médios das criancas nos itens C1T4a e
C1T4b, no universo restrito nao flexibilizado, foram, respectivamente, 21,9% e
14,2% em respostas adequadas, ao passo que, no universo ampliado nao
flexibilizado, foram, respectivamente, 19,0% e 10,7% em respostas adequadas. Ja os
desempenhos percentuais médios das criangas nesses mesmos itens, no universo
ampliado flexibilizado, foram ambos iguais a 38,2% em respostas adequadas ou

parcialmente adequadas. Apenas no universo restrito flexibilizado essa tendéncia se
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inverte, mas com variacao pouco expressiva: 44,0% e 51,9% nos C1T4a e C1T4b,
respectivamente, em respostas adequadas ou parcialmente adequadas.

Tais indices, embora atestem desempenhos insatisfatérios em ambos os
itens em consideracdo, sugerem também que o desempenho de parte expressiva das
criangas na significagdo de praticas pouco ou nunca problematizadas na escola -
como o sdo as praticas de localizacao espacial e praticas de fotografar - é maior do
que em outras de investimento escolar alegado.

E interessante observar também que a segunda das trés respostas
(F13C1T4a) ao item C1T4a que estamos aqui focalizando foi considerada
inadequada, quer pelo fato de transgredir o uso descritivo da linguagem solicitado
pelo comando textual, como também por ndo significar adequadamente a pratica de
localizagao espacial.

Talvez por nunca ter explorado relacdes entre a pratica de fotografar e a de
localizagdo espacial do fotografo em relacdo a cenas a serem retratadas, a crianga
que forneceu essa resposta parece simplesmente citar aleatoriamente elementos
visualizaveis nas fotografias, como o sao, por exemplo: cidade, igreja, prédio e
pessoas as quais ela nomeia arbitrariamente.

Ja a resposta 3 (F18C1T4a), também considerada inadequada, nao foge a
tentativa de significar uma pratica de localiza¢do espacial. De fato, a crianga que deu
essa resposta afirma que, respectivamente, para cada uma das quatro fotos, o
fotografo: “ja estava no céu”; “estava morto ja”; “estava com uns 80 anos”; “estava
vivo como estou hoje”.

Porém, diferentemente das respostas 1 e 2, que elegem, para isso,
elementos identificaveis nas paisagens urbanas retratadas nas fotos, a crianga da
resposta 3, surpreendentemente, recorre a estratégia de eleger recortes temporais
distintos para caracterizar a posicao espacial do fotografo em cada um desses
momentos temporais.

Essa estratégia, embora impraticAivel em relacdo a contemplagdo do
propoésito visado pelo comando textual, demonstra, com certa originalidade e
humor, conhecimento da sequéncia temporal das fotos. Ao fazer esse deslocamento
temporal para significar uma pratica de localizacdo espacial, essa crianga acaba
transgredindo tanto o uso descritivo quanto o uso normativo da linguagem,

solicitados pelo comando textual, uma vez que ela, a rigor, ndo descreve a posicao
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espacial inequivoca do fotégrafo para nenhuma das quatro fotos, mas simfaz um uso
informativo da linguagem para fornecer meramente dados imaginarios estimados
acerca das idades de um mesmo de varios fotégrafos em cada tomada fotografica
temporalmente distinta do Largo do Rosario.

Entretanto, essa transgressdo ndo pode ser vista como uma incompeténcia
dessa ou de outras criancas, quer para significarem praticas de localizacdo espacial
ou outras praticas quaisquer, quer para fazerem usos normativos associados a usos
imagéticos da linguagem em outras situagoes.

Para investigar mais a fundo essa nossa ultima afirmacdo, passemos a
comentar, em seguida, algumas respostas das criancgas ao item C2T1b da prova, o
qual lhes solicita significarem, com base na definicdo normativa de mata ciliar
apresentada no texto C2T1, uma pratica de preservacdo de cursos d’agua, mediante
um exame comparativo visual das fotos apresentadas nesse item. [sso porque, como
ja assinalamos anteriormente, nesse item da prova as crian¢as mostraram um
desempenho médio inferior em relagdo ao item C1T4a.

Um dos objetivos presentes no gabarito GC2T1b, relativo ao item C2T1b da
prova,é verificar como os alunos significam um comando textual - o C2T1b - que
solicita usos simultaneamente normativo, verbal e explicativo da linguagem, a partir
de um texto - o C2T1 - que faz usos imagético e informativo da linguagem, nao
fazendo, porém, nem uso normativo e nem uso alegérico da linguagem. O outro
objetivo presente no GC2T1b é verificar como os alunos significam praticas de
preservacao de cursos d’agua no campo de atividade humana de gestao ambiental.

Como indicam (QUADRO N) os desempenhos percentuais médios
referentes aos itens C1T4a e C2T1b, as criancas apresentaram maior dificuldade em
lidar com usos normativos da linguagem para exp/icarem suas opg¢des por uma das
imagens na qual o curso d’agua estaria preservado do que para descreverem a
posicdo espacial do fotografo que teria produzido cada uma das fotos do C1T4.

Provavelmente, essa maior dificuldade possa ser explicada com base no fato
de que a norma que condiciona a resposta da crianca, no caso do fotégrafo, deve ser
inferida a partir da relagdo entre a visualizagdo direta e exclusiva das fotos e as
correspondentes posicoes do fotégrafo no espaco fisico no entorno do Largo do
Rosario, em Campinas, ao passo que, no caso do curso d’dgua, a norma que

condiciona a resposta ndo pode ser inferida direta e exclusivamente a partir de uma
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inspecao visual comparativa das duas imagens, mas com base na relacdo entre a
visualiza¢do dessas imagens e a definicao verbal de mata ciliar presente no texto
C2T1.

Nesse sentido, ainda que tanto o caso do fotégrafo quanto o da mata ciliar
requeiram usos normativos associados a usos imagéticos da linguagem, a diferenca
é que, no caso da mata ciliar, fazer um uso normativo adequado da linguagem requer
uma leitura e compreensao adequadas da definicao de mata ciliar, apresentada no
texto C2T1.

A fim de investigar essa nossa conjectura sobre as razdes do desempenho
inferior das criancas no item C2T1b, relativamente ao item C1T4a, vamos

considerar, em seguida, algumas respostas ao item C2T1b:

1. A foto 2. Porque a foto 1 estd com a 4gua mais suja e a mata ciliar
estd mais longe do rio. (F4C2T1b).

2. A foto 2 esta pesevada porque tem a mata ciliar que a protege.
(F9C2T1b).

3. A numero 2. Porque pecebes que ela foi preservada e, contenua na
mesma e nao foi desmatada. (F11C2T1b).

4. A numero dois. Porque bersepese que a mata condenua a mesma.
(F12C2T1b).

5. A numero 2. Porque persebes que a mata continua mesma.
(F13C2T1b).

6. Por que a foto 1 o rio ndo esta protegido por que também a foto 1
tem baracos. (F19C2T1b).

7. Euaso que a foto dois foi mais prezervada porque tei mais arvore e
orio nao eponuido. (F24C2T1b).

8. A foto dois. Por que ela esta mais bonita mais bencuidada e a outra
esta toda barenta a dgua toda sucha. (F6C2T1b).

9. Afoto 1. Porque ela ndo tem a mata para sujar e o testo 1 a 4gua esta
preservada. (F16C2T1Db).

10. A foto 1. Porque a foto 1 aparece a 4gua suja e usada é diferente da
foto 2 que esta limpa. (F17C2T1b).

11. Neinua das aguas foi preservada. (F22C2T1Db).
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Desse conjunto de 11 respostas, apenas as trés dltimas foram consideradas
inadequadas. Como se pode observar, as criancas que deram as respostas 9 e 10
fazem um uso explicativo da linguagem, como requer o gabarito (GC2T1b) relativo
ao item C2T1b, ao passo que a crianca da resposta 11 apenas responde de modo
inadequado a primeira parte do comando textual, omitindo-se em fazer um uso
explicativo da linguagem para justificar a sua resposta.

Porém, nenhuma dessas trés respostas significa adequadamente a pratica
de preservacdo de cursos d’dgua, como requer o gabarito (GC2T1b). Além disso,
podemos observar que embora as respostas 9 e 10 facam usos explicativos da
linguagem, a resposta 9 argumenta inadequadamente, recorrendo a definicdo de
mata ciliar, ao passo que a resposta 10 argumenta inadequadamente, sem recorrer
a essa definicdo de mata ciliar apresentada no texto C2T1.

De fato, quando a crianga da resposta 10 justifica a eleigdo da foto 1porque
nela a agua aparece suja e usada, ao passo que na foto 2a agua lhe parece limpa, é
provavel que, para isso, ela tenha acionado meramente uma estratégia de
comparacgao visual direta de elementos presentes nessas fotos, associando agua
visualmente limpa ou transparente com mata ciliar e curso d’agua preservados ou
ndo. Nesse sentido, mesmo que essa crianca tivesse feito a opcao correta pela foto 2,
o argumento que ela emprega continuaria sendo inadequado, pelo fato de nao ter
utilizado o critério normativo presente na definicdo de mata ciliar para justificar
quer a eleicao da foto 1, quer a da foto 2.

Algo diferente ocorre com o argumento apresentado pela crian¢a da
resposta 9, de que, na foto 1, o curso d’agua estaria preservado porque, em tal foto,
ndao ha mata para sujar a agua. Neste caso, esse argumento, embora considerado
inadequado, parece recorrer a definicio de mata ciliar, interpretando-a, porém, de
um modo inadequado. De fato, enquanto a definicdo diz que a condicao para a
preservacgdo de cursos d’agua é a de “ndo destruicdo da mata ciliar”, o argumento
dessa crianga, invertendo esse critério, parece dizer que é justamente a auséncia da
mata que preservaria a 4gua limpa e o curso d’agua preservado.

As respostas 7 (F24C2T1b) e 8 (F6C2T1b), por sua vez, foram consideradas
parcialmente adequadas, por terem eleito a foto 2 como a que apresenta o curso

d’agua preservado. Porém, tais respostas, embora facam usos explicativos da
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linguagem, os argumentos a que essas explicacdes recorrem também se baseiam nao
na defini¢do de mata ciliar, mas tdo somente em um exame comparativo meramente
visual de elementos presentes nas fotos. De fato, o argumento apresentado pela
crianca da resposta 7 (F24C2T1b) é que, na foto 2, ha mais arvores e o rio ndo esta
poluido. Ja o argumento apresentado pela crianca da resposta 8 (F6C2T1b) para a
eleicdo da foto 2, é que nela a agua estaria “mais bonita mais bem cuidada”, ao passo
que na foto 1, a dgua “esta suja e barrenta”.

Finalmente, todas as 6 primeiras respostas acima consideradas adequadas
ndo s6 fazem usos explicativos da linguagem para significar a pratica de preservacdo
de cursos d’agua, como também a significam com base em argumentos considerados
adequados, porque baseados na definicdo apresentada. De fato, os argumentos

apresentados pelas criangas sao:

e amata ciliar esta mais longe do rio;

¢ afoto 2 tem a mata ciliar que a protege;

e porque na foto 2 nao houve desmatamento;

e porque, na foto 2, a mata continua a mesma;

e porque, na foto 1, o rio ndo estd protegido pelo fato de haver

barrancos.

Como se observa, tais argumentos recorrem, direta ou indiretamente, ao
critério normativo de preservacdo de cursos d’agua pela ndo destruicdao da mata
ciliar,apresentado na definicdao presente no texto C2T1.

Embora nesse conjunto selecionado de 11 respostas das criangas a esse
item da prova (C2T1b) a maior parte delas tenha sido considerada adequada e que
nelas se faca um uso adequado da definicao para lidar com usos imagéticos da
linguagem, ndo é isso que mostra o desempenho médio das criangas nesse item da
prova (C2T1b). De fato, como mostra o QUADRO IM1, os desempenhos percentuais
médios das criangas no item C2T1b foram: 48,0% e 37,0% nos universos restrito
flexibilizado e nao flexibilizado, respectivamente; 44,1% e 34,0% nos universos
ampliado flexibilizado e nao flexibilizado, respectivamente.

Ja assinalamos anteriormente que tais desempenhos sdo ligeiramente

inferiores aqueles apresentados pelas criancas em relacdo ao item C1T4a, que lhes
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solicita fazer uso normativo da linguagem a partir de um texto que faz uso imagético
da linguagem, porém nao com base em uma defini¢dao, como é o caso do item C2T1b,
em que a eleicio da imagem adequada deve basear-se na definicio de mata ciliar
apresentada no texto.

Essa maior dificuldade apresentada pelas criancas em relagdo a usos
normativos da linguagem baseados em defini¢des explicitas se torna mais aparente
no item C2T5a, cujo comando textual requer, agora, que se faca ndo mais um uso
imagético, mas sim verbal da linguagem, combinado a um uso normativo da
linguagem com base em uma definicdo, no caso, a defini¢cdo de bullying.

Nesse item, as criangas apresentaram o menor desempenho médio nos
universos restrito e ampliado nao flexibilizados - 5,8% e 4,3%, respectivamente -,
dentre os demais itens em que sao feitos usos normativos associados a usos verbais
compostos da linguagem, como mostra o QUADRO VB4.

Porém, quando nos atentamos para o desempenho percentual médio
flexibilizado das criancas nesse mesmo item C2T5a, verificamos que ele se eleva
consideravelmente para 58,2%, no universo restrito, e para 42,5% no universo
ampliado. Essa elevacdo parece ndo poder ser generalizada ou vista como uma
suposta maior facilidade por parte das criangas em lidarem com usos normativos
associados a usos verbais da linguagem, relativamente a usos normativos
associados a usos imagéticos da linguagem.

Neste caso particular, uma explicacdo possivel para essa elevacdo de
desempenho pode ser buscada nos critérios de correcao presentes no gabarito
GC2T5a relativo ao item C2T5a da prova, os quais demarcam, expressam e
caracterizam respostas consideradas adequadas relativamente a outras
consideradas parcialmente adequadas ou inadequadas.

Com base nesses critérios, os exemplos e ndo-exemplos considerados
adequados de bullying deveriam indicar uma mesma pratica, ou entdo praticas
distintas (genéricas ou especificas) que pudessem ou ndo contemplar, mesmo que
ndo explicitamente, as quatro seguintes condicdes da definicdo de bullying
presentes no texto C2T5: ato de violéncia; intencionalidade do ato; repeticdo do ato;
objetivo de intimidar ou agredir associado ao ato. Exemplos de respostas dessa

natureza dadas pelas criancas e que foram consideradas adequadas sdo:
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1. Quando é bullying é um grupo que tira sarro de um grupo que tira
sarro de uma pessoa que é gorda quando nao é bullyng é pessoas que
estdo brincando com a pessoa gorda e se divertindo. (F32C2T5a).

2. Que alguns amigos pode estar brincando de lutinha e pode se tornar
em bullying. E outros amigos pode acertar um soco no outro e pedir
desculpa e isso ndo se torna em bullying. (F14C2T5a).

3. Bulliyng - Fazer chorar, O que ndo é bullying - brincadeiras sem
intencdo de magoar. (F23C2T5a).

4. Bullyig - agressao verbal. O que ndo é bullying - brincadeira sem

intencdo de magoar. (F6C2T5a).

Por sua vez, as respostas consideradas parcialmente adequadas permitem
as criancas indicar uma ou mais praticas (especificas ou genéricas) que pudessem
se tornar bullyingde acordo com a definicdo, sem, entretanto, indicar explicitamente
como essas praticas poderiam ou nao se tornar bullying.

Nessas condicoes de maior flexibilidade possibilitadas pelas respostas
consideradas parcialmente adequadas, a pratica de xingar um colega, por exemplo,
que tivesse sido dada como resposta - por ser amplamente realizada em contextos
cotidianos, escolares ou extraescolares vivenciados pelas criangas -, poderia ter sido
dada pela crianga, sem que ela precisasse ter recorrido a definicdo de bullying para
indicar esse exemplo como resposta ao item.

Desse modo, os critérios de correcao do referido item permitiam a crianca
dar respostas consideradas parcialmente adequadas, sem que ela tivesse ciéncia de
estar fazendo um uso normativo da linguagem que contemplasse as condi¢des dadas
pela definicdo. Exemplos de respostas dessa natureza, dadas pelas criancas, e

consideradas parcialmente adequadas sao:

1. Justin Bister (?) é um menino famoso e ja sofreu bullying as pessoas
chamam ele de justin Biba, Justin Bixa, e até princesa do japao ja
sofreu bullying por ser mais gordinha, ela chegou. (F17C2T5a).

2. Uma brincadeira pode se causar em uma briga: porradas, tapas,

chutes e isso é um caso de “Bullying”. (F22C2T5a).
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3. Eu conheco uma pessoa que foi vitima de bullying ela foi acusada de
estar gravida, s6 por que estava acima do peso. (F30C2T5a).

4. Um caso de gordo, diferenca de cor, de religido, de cutura e de classe
social. (F31C2T5a).

5. Ola o bullying é uma brincadeira de mau gosto sem eu fosse
Presidente do brasil eu pois uma lei pra acabar com essa pouca
vergonha. (F35C2T5a).

6. Seabrincadeira comeca bosta é claro que vai terminar bosta mais se
a brincadeira ndo é de violéncia sé chingando pode dar briga mais
nem tanto. (F10C2T5a).

7. 0 “Rodeio das Gordas”; Pega-Pega Obesa-bullyng; Gai - brincadeira;
Palito de dente - bullyng; Vini - brincadeira. (F2C2T5a).

8. Brincadeiras de: bater, xingar, maltratar e outros parecidos, é
bullying. Brincadeiras de: falar as qualidades do colega, falar as

coisas que gosta, nao é bullying. (F3C2T5a).

O mesmo nao ocorre para o caso das respostas consideradas adequadas
pelos critérios do gabarito. Assim, no caso particular do item C2T5a da prova, mais
do que uma suposta facilidade demonstrada pelas criangas em lidarem com usos
normativos da linguagem associados a usos verbais, a flexibilidade do gabarito
poderia ser invocada para explicar a elevagdo consideravel do desempenho médio
das criangas do universo de respostas nao flexibilizadas para o de flexibilizadas.

Por outro lado, poderia ser dito também que a maior dificuldade por elas
apresentada, no universo nao flexibilizado, em lidar com usos normativos verbais se
deve ndo propriamente a uma dificuldade com a pratica da leitura de um texto que
faz referéncia a pratica de bullying, mas a uma dificuldade de aplicar critérios
normativos presentes na definicao de bullying mobilizada no texto para a regulacao
de praticas de bullying diretamente vivenciadas em contextos diversos, escolares ou
extraescolares.

Tal dificuldade nao poderia assim ser vista como uma mera dificuldade para
se fazer usos classificatérios da linguagem, mas sim para se fazer usos

classificatérios com base em regras ou critérios presentes em uma definicdo
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expressa, por escrito, na lingua portuguesa. Exemplos de respostas dessa natureza

dadas pelas criancgas e consideradas inadequadas sao:

u

© © N o

11.
12.
13.

Olha nunca fui vitima de Bullying. Mas. Eu ouvi falar que uma famosa
ja foi vitima. (F13C2T5a).

Caso de Bullying - Brincadeira de menina pega menino. Caso de
Brincadeiras — Pega-Pega com a sala inteira. (F15C2T5a).

Quando chama de gorda, magra, neguinho, fedorento (F16C2T5a).
Perceguicoes. (F21C2T5a).

Brincadeira de pega pega pode virar bullying ja a de domino nao.
(F29C2T5a).

Nado andar de bicicleta quando esta frio. (F33C2T5a).

O caso da professora chamada Mara Cyrino. (F41C2T5a).

A brincadeira hoje nao pode virar caso de bullying. (F28C2T5a).
Chingar, caso sexual e fisica e etc. (F38C2T5a).

. Poderia fica sozinho icasa ai o otro ami ivoce vaila e bate nacara do

amigo vaila e bate na cara. (F4C2T5a).

Pode ir incoquer posto é canser canser ndo tem cura. (F5C2T5a).
De chama a pessoas gordas e muito magras (F11C2T5a).

Quanto dois pessoas prigam na rua ou na escola. E um deles chama

ums amigos para bater em outro. (F12C2T5a).

De fato, quando comparamos os desempenhos médios das criancas nos

itens C2T5a - no qual se requer um uso normativo verbal associado a um uso

classificatério da linguagem - e C2T5b - no qual se requer um uso verbal explicativo

da linguagem

nao associado a um uso normativo -, no universo restrito nao

flexibilizado, esses indices variam, respectivamente, de 5,8% a 59,6%, o que mostra

que a dificuldade reside bem mais em usos normativos da linguagem baseados em

definicdes do que em usos da linguagem que ndo sdo normativos ou que sdo

normativos, mas ndo baseados em definicdes.

E por essa razao que, no universo restrito flexibilizado de ambos os itens -

em que os critérios de inclusdo de respostas na categoria de parcialmente
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adequadas ndo requeriam a aplicacao de normas de uma defini¢do -, a variagdo de
desempenho nesses dois itens ndo se mostra tao expressiva: vai de 58,2% a 68,5%.

Dado serem as praticas conceituais escolares envolvendo matematica
praticas estritamente normativas, que podem ser ensinadas e aprendidas
independentemente de estarem associadas a diferentes contextos de atividade
humana, e dada a constatacgdo reiterada da dificuldade que as criangas enfrentam
para aprender a matematica escolar, é interessante avaliar o desempenho das
criancgas nos itens da prova relativos a praticas conceituais envolvendo matematica
escolar comparativamente a outros itens da prova que requeriam usos normativos
da linguagem, n3o envolvendo tépicos especificos da matemética. E o que
passaremos a fazer, em seguida.

Quando observamos o QUADRO N6, que expressa as médias dos
desempenhos percentuais médios das criancas relativas a modos de significar uma
mesma pratica cultural - ou praticas conceituais diferentes envolvendo matematica
escolar - em funcdo de diferentes géneros de usos da linguagem, podemos verificar
que as praticas que apresentaram as criancas maior dificuldade para serem
significadas adequadamente, no universo restrito, se apresentam na seguinte

ordem:

e praticas de delimitacdo territorial. (15,9%)

e pratica de localizagdo espacial (21,9%)

e praticas conceituais envolvendo matematica escolar (22,4%)
e praticas de deslocamento espacial (29,4%)

e praticas de orientacao espacial (30,9%)

e praticas de preservagdo de cursos d’agua (32,2%)

e praticas de bullying (32,7%).

Também no universo ampliado, as praticas que apresentaram as criancas
maior dificuldade para serem significadas adequadamente, se apresentam na

mesma ordem que a do item anterior:

e praticas de delimitacdo territorial (12,1%)

e praticas conceituais envolvendo matematica escolar (16,2%)
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e pratica de localizagdo espacial (19,0%)

e praticas de orientacao espacial (24,0%)

e praticas de bullying (26,2%)

e praticas de preservacdo de cursos d’agua (28,6%)

e praticas de deslocamento espacial (52,3%)

Se tivermos presente que os itens da prova relativos a praticas conceituais
envolvendo matematica escolar sdo mais frequentes do que aqueles relativos as
demais praticas envolvendo usos normativos da linguagem, podemos concluir que
0s usos normativos da linguagem que solicitam as criancas significar praticas
conceituais envolvendo matemadtica escolar foram os que apresentaram maior
dificuldade para as criancas, ainda que tais praticas possam ser vistas como
tipicamente escolares e reiteradamente trabalhadas pelos professores.

De fato, no universo ampliado, a média dos desempenhos percentuais
médios das criangas nessas praticas é apenas de 16,2%. Além disso, como podemos
observar no QUADRO N6, a maior média de desempenho percentual médio de
respostas adequadas das crianc¢as nos 10 itens da prova que integram essas praticas
conceituais envolvendo matematica escolar, é de apenas 33,3% no universo restrito
e 28,4% no universo ampliado, o que refor¢a a nossa constatacio de maior
dificuldade das crian¢cas em usarem normativamente a linguagem para significar
praticas conceituais envolvendo matematica escolar.

Dentre tais praticas, o item no qual as criangas apresentaram o menor
desempenho médio de respostas adequadas foi o C1T5e, cujo comando textual lhes
solicitava significar uma pratica algoritmica da divisdo, que costuma ser
exaustivamente trabalhada na escola. Com base no QUADRQO N8, vamos, em seguida,
ordenar essas praticas em ordem crescente em relacdo as médias de desempenhos
percentuais médios em respostas consideradas adequadas, no universo restrito,

nelas apresentadas pelas criancas:

e praticas de divisdo algoritmica (9,1%)
e praticas de multiplicagdo algoritmica (16,7%)
e praticas de escrita numérica no Sistema de Numeracao Decimal

(16,9%)
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e praticas de medi¢do (20,1%)
e praticas de proporcionalidade (24,0%)

e praticas de interdependéncia funcional (32,4%)

Essa ordem mais uma vez reforca que as praticas conceituais envolvendo
matematica nas quais a escola investe com maior frequéncia, sdo aquelas que as
criangas demonstram maior dificuldade para significar. Isso porque, embora
tenhamos incluido na prova praticas de proporcionalidade e interdependéncia
funcional, tais praticas ndo se manifestaram no material que circulava na rede
municipal (cadernos de alunos, livros didaticos, planos de curso, provas, etc.) e que
foi tomado como referéncia para a elaboracao da prova.

Essa ordem ndo pode ser explicada com base no argumento da maior ou
menor complexidade dos textos da prova que faziam referéncia a essas praticas, ou,
por decorréncia, da maior ou menor dificuldade das criancas na leitura e
compreensao de tais textos. De fato, com base no QUADRO N6, os dois itens de menor
desempenho percentual médio de respostas consideradas adequadas, nos universos
restrito e ampliado, respectivamente - o item C1T5e (9,1% e 6,2%)e o item
C1T6d(16,7% e 11,5%)-, foram justamente os que possuiam um comando textual
conciso, tipicamente escolar e que podiam ser respondidos adequadamente,

independentemente da leitura do enunciado principal do Texto 6:

e “arme e efetue a divisdo de 1000 por 80” (C1T5e).
e “observe a multiplicacdo de 78 por 16 realizada de forma possivel e
correta. Explique por que nessa conta o espago indicado pela seta

verde estd sem nimero” (C1T6d).

Passemos, entdo, a comentar algumas respostas dadas pelas criangas a
essas praticas conceituais envolvendo matematica. Como a pratica da divisdo
algoritmica foi aquela de menor desempenho por parte das criangas, vamos
comentar inicialmente algumas respostas adequadas dadas a esse item da prova
(C1T5e), explicitando as estratégias, muitas vezes surpreendentes, acionadas por

essas criancas.
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Uma dessas respostas adequadas (F4C1T5) aciona corretamente a
estratégia da pratica da prova real para verificar a correcao da operacao da divisao
algoritmica. Assim, tal crianca, além de resolver corretamente a divisdo solicitada
(1000 : 80), realiza também a multiplicacdo do quociente obtido (12) pelo divisor
(80) e, em seguida, adiciona o resto (4) ao produto anterior, voltando a obter o
dividendo (1000), confirmando, assim, a corre¢do da divisao realizada. Isso mostra
também, que praticas de verificacao da correcdo de operagdes aritméticas circulam
por escolas da rede municipal de Campinas.

Uma outra resposta também adequada (F5C1T5) e pouco frequente para o
item (C1T5e) - o qual deixava em aberto a possibilidade do menor resto possivel da
divisdo de 1000 por 80 ser visto como divisivel de modo que o quociente dessa
divisdo pudesse ser uma quantidade ndo inteira (no caso, 12,5) -, foi dada por uma
crianga, a qual, também nao se deixou orientar de modo tipicamente escolar para
realizar essa divisao. De fato, ela inicialmente arma tipicamente a divisao; em
seguida, transgride a regra tipicamente escolar de “cortar zeros finais” dos nimeros
representativos do dividendo e do divisor, “cortando” apenas o zero final do divisor,
“transformando” 80 em 8; em seguida, ficamos sem saber como ela realiza a
multiplicacdo de 12 por 8, obtendo 96 que, subtraido de 100, resulta em 4. Como
sobraram 4 e o zero final do 1000 nao havia sido “cortado”, ela “abaixa” esse zero de
modo a obter o ndmero 40, o qual é dividido pelo divisor 8, obtendo 5, o qual é
escrito posteriormente ao acréscimo de uma virgula ap6és o 12. Embora nao
possamos explicar quais teriam sido, de fato, as regras que orientaram essa crianca
para realizar essa divisdo, ela consegue chegar a uma resposta correta.

J& uma terceira crianga, que também realiza corretamente essa divisao
(F2C1T5), o faz transgredindo a propria solicitagdo tipicamente escolar - “Arme e
efetue” - do comando, dado que ela simplesmente indica a divisao (1000 : 80)
deixando aparente que cortou os zeros finais do dividendo e do divisor e que teria
seguido corretamente as regras que orientam a realizacio de uma divisdo
algoritmica no sistema de numeragao decimal.

Uma quarta crianga, que também realiza corretamente essa divisao
(F9C1T5), sente, para isso, a necessidade de elaborar o seguinte problema que
pudesse “contextualizar” ou “dar um sentido” pratico para a realizacao da “divisdo

pura” solicitada:“Uma escola, comprou 1000 ingresos para os alunos e os
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professores irem no cinema. A escola pagou 80 reais parcelados. Quanto eles
pagaram para assistir o filme?”.

Percebemos que tal problema modela adequadamente a divisdo pura cuja
realizacdo € solicitada pelo item C1T5e, uma vez que o que essa crianca pergunta é:
quantas parcelas de 80 reais podem ser subtraidas de 1000 reais. Apds a formulacdo
desse problema, essa crianga “arma e efetua” corretamente a divisdo envolvida, de
um modo tipicamente escolar e expressa duplamente (tanto o resultado da “divisao
pura” quanto a resposta ao problema que ela formula) o resultado dessa divisao de
um modo tipicamente escolar.

Em resposta (F1C1T5a) ao comando textual do item C1T5a que solicita a
crianca fazer uso verbal da linguagem para escrever por extenso o nimero de
pessoas que moram na regido metropolitana de Campinas, ela aciona a estratégia
inadequada de somar os numeros correspondentes a populacdo da cidade de
Campinas e a populagdo da regido metropolitana de Campinas, informacgdes
quantitativas estas indicadas no texto C1T5. Embora a crianga realize corretamente
a adicdo, dando, portanto, como resposta ao item o resultado 3.330.000, ela
transgride as regras que deveriam ser acionadas para se escrever - com base nas
regras do jogo de linguagem da escrita na lingua portuguesa - uma quantidade
numérica escrita em algarismos, com base nas regras do jogo de linguagem do
sistema de numeracdo decimal. Em outras palavras, essa crianca substitui a
solicitacdo que o comando textual lhe dirige - qual seja, a de transpor o regime de
normatividade que orienta a leitura de um registro numérico para o regime de
normatividade que orienta a escrita desse registro na lingua portuguesa - por uma
outra solicitagdo que ela mesma se coloca, qual seja, a de somar duas quantidades
com base no regime de normatividade do sistema de numeracgdo decimal.

Assim, mesmo tendo dado uma resposta inadequada, nao se pode dizer que
tal crianca ndo saiba fazer usos normativos da linguagem em outras situagdes ou
contextos. [sso porque essa substituicdo de um regime de normatividade por outro
ao mesmo tempo em que a levou a dar uma resposta inadequada a solicitacao do
item, permitiu-lhe dar uma resposta adequada para realizar uma adigao.

Desse modo, essa imprevista mudanga de um regime de normatividade por

outra faz com que essa crianca signifique adequadamente uma pratica da adicao
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algoritmica no sistema de numeracao decimal, mas signifique inadequadamente
uma pratica de escrita numérica nesse mesmo sistema.

Poderiamos ainda perguntar: por que ela muda de um regime de
normatividade para outro? Aqui, entramos no terreno das conjecturas. Uma possivel
explicacdo estaria associada aos modos tipicamente escolares de se lidar com
praticas conceituais envolvendo matematica e, particularmente, a aritmética
escolar. Constitui uma pratica de ensino tipicamente escolar dar uma certa
orientacdo as criancas quando se veem diante de um problema envolvendo
quantidades numéricas, qual seja, a de necessariamente “fazer algo” com essas
quantidades, isto é, relaciona-las com base em alguma operagao aritmética basica:
adicdo, subtra¢ao, multiplicacao ou divisao. Dado que o comando textual solicitava
a criancga que “fizesse algo” - isto é, escrevé-la de uma outra maneira - com apenas
uma das trés quantidades presentes no enunciado principal do texto,
provavelmente, essa crianga se viu compelida a envolver duas dessas quantidades
por uma adicdo. Duas, porque, na escola, a adicdo com duas parcelas é solicitada com
muito mais frequéncia; adicdo, porque tal operacdo ndo apenas é a primeira que é
aprendida na escola, como também porque aparece com mais frequéncia em
exercicios escolares e, com muita frequéncia, no cotidiano das criancas.

No Unico item da prova que envolvia uma pratica de multiplicacao
algoritmica - 0 C1T6d - o desempenho percentual médio das criangas em respostas
consideradas adequadas, no universo restrito, foi de apenas 16,7%.

Além disso, esse item ndo requeria, propriamente, que a crianga realizasse
uma multiplicacdo, mas que apenas usasse normativamente a linguagem para
explicar por que, na multiplicacdo de 78 por 16, se deve “pular uma casa” (a indicada
pela seta verde no texto) quando multiplicamos 1 dezena por 7 dezenas.

Uma vez mais, o baixissimo desempenho médio das criancas nesse item nao
pode ser interpretado como uma incapacidade de fazerem usos normativos da
linguagem, mas sim de fazerem um uso normativo situado da linguagem para
explicar, no algoritmo, o modo adequado de se dispor o resultado da multiplicagdo
de 1 unidade por (7 dezenas + 8 unidades), isto é, para atribuirem significado para
“a casa vazia”.

Essa dificuldade poderia estar indicando que, em grande medida, as

praticas algoritmicas do calculo escrito, na rede municipal, ainda continuam sendo
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mobilizadas de um modo mecanico, descolado das regras do sistema de numeracao
decimal que orientam normativamente a realizagdo algoritmica das quatro
operagdes aritméticas. Mas poderiam também estar indicando que, mesmo quando
mobilizadas, por parte dos professores, com suas orientagdes normativas
adequadas, as criangas apresentariam maior resisténcia ou mesmo menor interesse
em compreender como as regras (no caso, regras do Sistema de Numeragdo
Decimal) do jogo normativo de linguagem de uma multiplicagdo operam, de modo
situado, dando legitimidade a cada movimento nesse jogo, de modo a se atingir o seu
objetivo com correc¢do, do que em simplesmente seguir essas regras mecanicamente
para se chegar rapidamente ao resultado correto.

Por sua vez, em itens da prova que solicitavamas criangas significar praticas
conceituais envolvendo a nog¢ao de proporcionalidade - C1T7c; C1Téc; CIT6b; C1T5d
-, ou entdo, a noc¢do de interdependéncia funcional - C2T1c e C2T1d -, as quais nao
costumam ser objeto de ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os
desempenhos percentuais médios das criancas, embora inferiores a 35%,
mostraram-se superiores aqueles relativos as operacdes algoritmicas, conforme
indica o QUADRO N8. Vamos comentar algumas das respostas das criangas a alguns
desses itens.

O texto C1T7 encena os contextos de gestdo publica do lixo e da industria de
reciclagem de papel. O item C1T7c desse texto solicita as criangas para calcularem a
quantidade de aparas, em toneladas, que poderao ser recicladas para se preservar
certa de 60 arvores adultas.

Pararesponder a esse item, uma das crianc¢as, com base na informac¢ao dada
no Texto T7 de que “1 tonelada de aparas pode evitar o corte de até 20 arvores
adultas”, realiza uma adicao algoritmica de 3 parcelas iguais a 20 e fornece como
resposta - F5C1T7c - “3 aparas”. Como se percebe, tal resposta, considerada
parcialmente adequada pelo fato dessa crianga ndo ter-se dado conta de que “3
aparas” é diferente de “3 toneladas de aparas”, mostra, entretanto, que essa crianga
significa adequadamente a pratica de proporcionalidade, no contexto de atividade
da reciclagem de papel. E o faz com base em uma estratégia muito provavelmente
aprendida fora da escola, uma vez que a escola, mesmo quando trabalha problemas
envolvendo a no¢ao de proporcionalidade, na segunda fase Ensino Fundamental, o

faz usando a estratégia de calculo denominada “regra de trés” simples ou composta,
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a qual nao foi o recurso utilizado por essa crianca, que resolve o problema de um
modo personalizado.

Uma outra crianca realiza um raciocinio semelhante, sem, porém, “armar” a
adicao, mostrando que significou adequadamente a pratica da proporcionalidade
(F13C1T7c¢):

1 tonelada 20

2 tonelada 40

3 tonelada 60

Outras criangas, em vez de recorrerem a uma estratégia aditiva para se
resolver um problema de proporcionalidade, realizam a divisdao de 60 por 20
arvores chegando igualmente a resposta adequada “3 toneladas” (F14C1T7c).

Ha outras respostas a esse item consideradas adequadas, mas que,
diferentemente da anterior, ndo apresentam a estratégia de calculo empregado,
como mostra a seguinte resposta dada por uma das crian¢as- que responde de um
modo tipicamente escolar a um problema escolar de aritmética: “ 7rés tonelada de
aparas pode evitar o corte de até 60 arvores adultas” (FO9C1T7c).

O item C1T6b do Texto C1T6, que também encena o contexto de gestdo
publica do lixo, solicita as criangas para calcularem a quantidade de lixo, em
toneladas, que a cidade de Campinas produz em 1 més, com base na informacao dada
no Texto C1T6 de que essa cidade produz 850 toneladas de lixo por dia.

Para responder a esse item, uma das criancas - em vez de acionar uma
estratégia multiplicativa que poderia conduzir diretamente a resposta 25500
toneladas de lixo —chega a essa mesma resposta através do acionamento exclusivo
da seguinte sucessao de adi¢des, como mostra a foto (F18C1T6b): num primeiro
passo, soma 4 parcelas iguais a 850 obtendo 3400; depois, soma mais 4 parcelas
iguais a 850, obtendo 3400; depois, soma mais 2 parcelas iguais de 850, obtendo
1700; depois, realiza a adicdo desses 3 resultados obtidos nas adi¢des anteriores,
obtendo 8500, que corresponde ao lixo acumulado pela cidade em 10 dias. Em
seguida, realiza uma adicao de 3 parcelas iguais a 8500, obtendo a resposta correta
de 25500 toneladas de lixo. Tal procedimento, embora exaustivo e personalizado,
significa adequadamente a pratica da proporcionalidade no contexto de gestdo do

lixo encenado no texto.
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O item C1T6c, embora se apresente como um dos comandos textuais do
texto C1T6, que encena o contexto de gestao publica do lixo, é, na verdade, um
comando tipico de aritmética escolar que poderia ser resolvido diretamente, sem
que fosse necessario significar esse texto. Tal item solicita as criancas para
praticarem a proporcionalidade em um problema de conversdo de 2 toneladas e
meia de lixo em quilos, com base na informacdo de que 1 tonelada corresponde a
1000 quilos.

E interessante comentar aqui a seguinte resposta (F7C1Té6c) dada por uma
das criangas a esse item, por ser ela reveladora de um modo tipicamente escolar de
reagir a recomendacgdes curriculares que tentam fazer circular na escola praticas
nao usuais de calculo aritmético, no caso, a denominada pratica do “calculo mental”.

De fato, em resposta a esse item, mesmo significando inadequadamente a
pratica de proporcionalidade ao dividir 2000 por 2, tal crianca decide deixar
registrado, no espaco destinado a resposta a esse item, que teria, previamente, feito
essa divisdo através de um “calculo mental”. Muito provavelmente, essa indicacdo
constitui uma “resposta” a uma recomendacdo remota proveniente do contexto
escolar, de que sempre que resolvemos um problema devemos deixar registrados
os calculos que utilizamos mentalmente para chegar ao resultado.

Nesse caso, porém, um tal tipo de recomendagdo “destr6i” o proéprio
objetivo de se estimular a crianca a “calcular mentalmente”, qual seja, o de se chegar
rapidamente a resultados de operag¢des aritméticas sem uso de “lapis e papel”. De
fato, ao deixar registrado - com lapis, no papel - que teria realizado um calculo
mental prévio, e ao escolher inadequadamente o préprio calculo a ser realizado, isto
¢, uma divisao em vez de uma multiplicacdo, essa crian¢a mostra ter dado mais
énfase e valor a recomendacdo em si mesma do que a preocupar-se em significar
adequadamente a pratica situada de proporcionalidade.

Vamos, em seguida, considerar algumas respostas dadas pelas criangas aos
dois itens da prova - C2T1c e C2T1d - que lhes solicitam significar praticas de
interdependéncia de varidveis no contexto legal do Codigo Florestal Brasileiro
relativo aos tépicos de gestdo ambiental e de preservagdo de cursos d’agua.

Com base na tabela do item C2Tlc, que apresenta os valores legais
correspondentes a variacdo da grandeza /larguras minimas de matas ciliares

(discriminadas com ntimeros constantes na tabela) em funcao da grandeza /arguras
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de cursos d’dgua (expressas por intervalos numeéricos), a crianca precisava, no item
C2T1c, determinar a largura minima da mata, conhecendo-se a largura do curso
d’agua, ao passo que, no item C2T1d, inversamente, precisava determinar a largura
do curso d’agua conhecendo-se a largura minima da mata ciliar.

O desempenho percentual médio das criancas foi levemente superior no
item “d”, em relagdo ao item “c”. Isso talvez se deva ao fato de que a largura do curso
d’agua (180m) - a qual deveria corresponder a resposta correta a ser dada (largura
minima da mata ciliar de 100m) -ndo estar explicitamente visivel na tabela dada e
dever ser procurada em um conjunto de 5 intervalos numéricos disjuntos. Exemplos
de respostas adequadas a esse item foram: F5C2T1d e F15C2T1d.

Por outro lado, a resposta F7C2T1c d, dada por uma mesma crian¢a ao item
“c” (100 metros) e ao item “d” (30 metros) mostra que ela provavelmente nao se
deu conta da natureza reversivel da interdependéncia das variaveis em jogo e que,
por essa razdo, deveria consultar a mesma tabela de dois modos diferentes, quais
sejam, para responder o item “c”, olhar primeiro para a coluna da esquerda e buscar
a resposta correspondente na coluna da direita e proceder de maneira inversa para
responder o item “d”.

Outros tipos mais frequentes de respostas inadequadas ao C2T1d o foram
pelo fato de ndo perceberem que o comando textual desse item admite varias
possibilidades de respostas em um intervalo. Contrariamente a isso, como mostra a
foto F14C2T1d, a maior parte das respostas das criancas recai sobre o valor
correspondente a extremidade superior do intervalo, admitindo ser essa a Unica
resposta correta possivel.

Além de nos indicar as praticas em que as crian¢as apresentaram maior ou
menor dificuldade de significar de modos considerados adequados, o QUADRO N6
nos revela também um resultado geral surpreendente das criangas em relagao a
modos de significar um mesmo tipo de pratica cultural. O que ele nos revela a esse
respeito é que os indices percentuais de desempenho médio das crian¢as em relacdo
a modos considerados adequados de significar um mesmo tipo de pratica cultural
variam expressivamente em fun¢do dos diferentes géneros de usos normativos da
linguagem solicitados para se produzir significacdes adequadas a essas praticas.

Inversamente, o QUADRO N7 nos revela que os indices percentuais de

desempenho médio das criancas, considerados adequados, em diferentes géneros
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de usos normativos da linguagem, variam expressivamente em funcao dos tipos de
praticas culturais que tais usos sao solicitados a significar.

De fato, o QUADRO N7 nos mostra que esses indices variam, no universo
restrito, de 2,3% (item C1T3c) a 62,5% (item C1T2b) e, no universo ampliado,
de1,4% (item C1T3c) a 57,2% (item C1T2b). Além disso, essa discrepancia entre os
indices percentuais médios maximo e minimo incidiram sobre um mesmo género de
uso da linguagem - qual seja, um uso informativo da linguagem, simultaneamente no
texto e no comando textual - para significar um mesmo tipo de pratica cultural, qual
seja, a pratica de orientacdo espacial.

O QUADRO N7 mostra também que os desempenhos percentuais médios
das criangas, em respostas consideradas adequadas para significar uma mesma
pratica, variam expressivamente para todos os quatro géneros (classificatorio,
informativo, descritivo e explicativo) de usos normativos da linguagem que foram
solicitados nos comandos textuais da prova. As médias desses desempenhos
percentuais médios, na ordem decrescente para esses quatro géneros,

respectivamente nos universos restrito e ampliado, foram as seguintes:

e (lassificatorio - 34,9% e 29,1%
e Informativo - 28,0% e 22,5%

e Descritivo -27,3% e 24,0%

e Explicativo - 14,7% e 10,8%

Como se pode perceber, as criangas apresentaram maior dificuldade em
significar uma mesma pratica cultural quando essa significacdo deveria ser feita
mediante um uso normativo explicativo da linguagem. E é também neste caso em
que a variagdo de desempenhos percentuais médio, maximo e minimo em itens que
requeriam usos normativos da linguagem de um mesmo género é menos expressiva
em relagdo aos demais géneros. De fato, com base no QUADRO N7, as variacdes entre
os percentuais de desempenho maximo e minimo para cada um dos quatro géneros,
respectivamente nos universos restrito e ampliado, foram as seguintes:

Informativo - 60,2% e 55,8%
Classificatério - 34.8% e 35,4%
Descritivo - 10,8% e 10,0%
Explicativo - 7,8% e 7,0%
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O QUADRO N7 revela também que os quatro itens da prova que requeriam
usos normativos explicativos por parte das criancas eram também itens que
requeriam que elas significassem praticas conceituais envolvendo matematica
escolar, praticas estas que, como ja haviamos dito anteriormente, foram aquelas que
apresentaram maior dificuldade de significacdo por parte das criangas, dentre as
demais praticas.

Assim, usos normativos explicativos da linguagem parecem potencializar as
dificuldades apresentadas pelas criancas para significarem praticas envolvendo
matematica escolar. Isso poderia estar significando que as criangas apresentam
menor dificuldade em fazer usos normativos da linguagem para seguir ou aplicar
diretamente as regras que orientam a realiza¢do de praticas conceituais, envolvendo
ou ndo matematica escolar, do que usar normativamente a linguagem para explicar
os modos como essas regras operam para se realizar tais praticas com éxito ou
correcdo. Essa é a diferenca que existe entre usar normativamente a linguagem e
fazer usos meta-narrativos da linguagem para se referir, de algum modo, a esses
usos normativos. Por exemplo, uma coisa seria armar e efetuar uma multiplicacao;
outra coisa, diferente, seria fazer um uso meta-narrativo da linguagem para explicar
ou justificar algum passo desse procedimento. Embora, como ja destacamos
anteriormente, as criancas apresentem dificuldades nesses dois tipos de usos
normativos da linguagem, essas dificuldades se potencializam sempre que tais usos
normativos sejam também usos meta-narrativos da linguagem.

Um outro exemplo dessa diferenca seria a pratica do jogar xadrez. Uma
coisa seria aplicar ou seguir adequadamente as regras para se jogar efetivamente
uma partida de xadrez, caso em que estariamos usando normativamente a
linguagem diretamente para jogar; outra coisa seria, a uma certa altura do jogo,
solicitar a um dos jogadores que nos explicasse quais regras do jogo ele teria

acionado - e por quais razdes - para efetuar o ultimo lance.

Consideragdes acerca dos usos preponderantemente alegoricos da
linguagem

Quanto aos usos da linguagem

12 Movimento
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O QUADRO A1 - “Quadro dos desempenhos percentuais das criangas em
todos os itens da prova em que sdo feitos USOS ALEGORICOS DA LINGUAGEM” -
apresenta os desempenhos percentuais médios das criangas em cada um dos 18
itens da prova em que sao feitos usos alegoricos simples da linguagem (apenas nos
textos) ou usos alegdricos compostos (em textos e comandos).

Em todos os itens desse quadro, se faz um uso alegorico da linguagem nos
textos e, portanto, um uso simples. Apenas em 03 itens (C1T1c; C1T1d; C2T7b) esse
uso (alegérico) também é feito no comando, e dizemos que o uso é composto.
Considerando os desempenhos dos estudantes, podemos observar que eles
apresentam menores indices nos 11 itens em que se faz uso simples da linguagem
(nos textos). Entao, poderiamos pensar que quando temos um uso composto (texto
e comando) temos maior facilidade para os alunos?

E possivel que sim. A um texto cujo uso da linguagem é
preponderantemente alegérico soma-se uma solicitacdo de resposta do estudante
em que o uso é semelhante, o que impde a necessidade de se considerar em maior
grau aspectos que remetem a subjetividade dos estudantes; aspectos que ddo maior
abertura as possibilidades de respostas, o que leva a uma maior flexibilizacao do

gabarito que orientara a correcao.

22, Movimento

Uma visdo panordmica sobre o desempenho médio das criancas
apresentado nesses 18 itens do QUADRO A1 aponta, de imediato, para dois aspectos,
considerando o universo de respostas adequadas:

1. Que apenas 07 itens apresentam indices percentuais de acertos acima de
uma linha imaginaria de 50%. Sao eles: C1T1b - 52,3%; C1T1c - 81,6%; C1T1d -
65,6%); C2T2a - 52,3%; C2T2e - 64,3%; C2T3e - 56,1%; C2T7b - 85,3%);

2. Que 11 itens variam de 11,1% a 47,9% (C1T1a - 32,7%; C2Tb - 46,0%;
C2T2c - 16,8%; C2T2d - 11,1%; C2T3a - 42,9%; C2T3b 47, 0%-; C2T3c - 25,7%;
C2T3d - 40,3%; C2T4e - 27,8%; C2T6b - 41,9%; C2T7a - 22,3% ).

Um desempenho que se apresenta como insatisfatério, pois na maioria dos
18 itens ele esta abaixo da média. E, também, um desempenho cujos indices sao
muito variaveis entre si. O quadro apresenta os seguintes valores opostos e que

ocupam as extremidades: o maior acerto ocorre no item C1T1c, sendo de 81,6%, e o
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menor acerto esta no item C2T2d, sendo de 11,1%. Portanto, um desempenho
oscilante e diversificado e que ndao nos permite pensar que ha maior ou menor
dificuldade, de forma homogénea, quanto a esse uso da linguagem.

Se considerarmos agora o universo ampliado de respostas (adequadas e
parcialmente adequadas), esta primeira situacao se altera?

Sim. E se altera de forma significativa, pois dos 18 itens, apenas dois situam-
se abaixo de 50%, tanto no universo restrito, quanto no ampliado. Isto pode indicar
que o gabarito para este uso da linguagem, no quesito de respostas “parcialmente
adequadas” tenha acolhido, intencionalmente, uma gama variada e flexivel de
respostas. Foram considerados parcialmente adequados aqueles enunciados que
apontavam de forma potente para a resposta adequada. Com isso, flexibilizou-se a

polarizagao habitual entre o certo e o errado.

32, Movimento

Dos 07 itens cujos indices localizam-se acima da linha imaginaria de 50%,
03 deles (C1T1b - 52,3%; C1T1c- 81,6%; C1T1d - 65,6%)estao ligados a um mesmo
texto, que é o C1T1. O que isto pode dizer?

A principio, poderiamos pensar que este texto (o C1T1) ofereceu maior
facilidade para os alunos do que os demais; afinal de contas, um dos maiores indices
do QUADRO A1 se liga a ele (C1T1c - 81,6%). No entanto, a ele também se liga um
desempenho pequeno (C1T1a - 32,7%). Se o texto significasse uma facilidade para
a totalidade dos alunos, ndo teriamos indicadores tao distintos.

Poderiamos também pensar que sua posi¢do na prova (primeiro texto do
primeiro caderno) explicaria um desempenho mais satisfatério? Que, naquele
momento, os estudantes estariam mais dispostos para enfrentar os desafios de uma
prova?

Pensamos que ndo, porque logo em seu primeiro item, o desempenho
alcangado ficou abaixo de 50% (C1T1a - 32,7%). E se o compararmos com o
desempenho obtido no ultimo item do tltimo textodo Caderno 2 da prova (C2T7b -

85,3%), a posicdo parece ndo ser mesmo um fator de explicacao.

42, Movimento



81

Quando olhamos para a primeira coluna a esquerda do QUADRO A1, relativa
aos usos da linguagem nos textos/comandos, notamos que embora todos os textos
sejam classificados como preponderantemente alegéricos, em uma aparente
homogeneidade, cada um deles combina-se também com outros usos da linguagem
numa rica diversidade, como, por exemplo: em (C2T7b) enquanto o texto esta
classificado como sendo alegorico/imagético/descritivo, o comando é
alegorico/verbal/informativo. Os usos conjugados ou combinados indicam que uma
classificagao parece nao esgotar todas as possibilidades e sinaliza para as “nuances”
que uma combinacdo traz e que pode distingui-la das demais.

Recorrendo apenas a essa coluna do QUADRO A1, podemos fazer também
uma primeira distincao entre os textos: texto verbal (C1T1a; C1T1b; C1T1c; C1T1d;
C2T2a; C2-T2b; C2T2c; C2T2d; C2T2e; C2T3a; C2T3b; C2T3c; C2T3d; C2T3e) e texto
imagético (C2T4e; C2T6b; C2T7b).

O desempenho dos estudantes no texto verbal e no texto imagético seria
distinto?

Nao. Mesmo considerando que ha uma diferenga expressiva na quantidade
de itens entre aqueles imagéticos e os verbais (14 X 4), podemos afirmar que ha
desempenho satisfatério e ndo satisfatério, tanto em um quanto em outro. No
conjunto definido como alegdrico verbal, temos o desempenho satisfatério, por
exemplo, em C1T1c (81,6%); e insatisfatério em C2T2d (11,1%). O mesmo ocorre
com os itens categorizados como alegéricos imagéticos, como por exemplo, o
desempenho satisfatério em C2T7b (85,3%)e insatisfatorio em C2T7a (22,3%).

Tais consideragdes nos permitem afirmar que o desempenho acima ou
abaixo da linha imaginaria de 50% encontra-se tanto nos textos alegoricos verbais
quanto nos alegoéricos imagéticos. Nao podemos afirmar que um determinado tipo
de texto (imageético ou verbal) ofereca maior ou menor facilidade para os
estudantes. Com isso, interroga-se uma cren¢a que parece estar disseminada e
consolidada em nossa sociedade.

Uma segunda distingdo é que nesse quadro todos os textos verbais sdo
narrativos (C1T1a; C1T1b; C1T1c; C1T1d; C2T2a; C2T2b; C2T2c; C2T2d; C2T2e;
C2T3a; C2T3b; C2T3c; C2T3d; C2T3e) e todos os textos imagéticos sdo descritivos
(C2T4e; C2T6b; C2T7a; C2T7b).
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Se o desempenho dos estudantes ndo é maior ou menor em relacao a
natureza dos textos (imagéticos ou verbais), conforme pudemos constatar acima,
nos poderiamos pensar numa distingdo do desempenho em relagdo ao tipo
(narrativo ou descritivo)? E temerdrio comparar o desempenho obtido em
quantidades tdo distintas de itens. Portanto, essa compara¢cdo ndo nos parece
possivel. Mas podemos constatar que entre os textos verbais ha uma significativa
oscilagdo quanto ao desempenho e 0 mesmo ocorre com os textos imagéticos.
Repete-se, entdo, a mesma situacao ja verificada anteriormente.

Em relacao aos textos, os comandos apresentam uma diversidade muito
mais acentuada de usos da linguagem em multiplas combinagdes: a) os textos
classificados como inequivocos combinam-se com uma classificacdo em
descritivo(C1T1a)e classificatério (C1T1b); b) os textos classificados em alegoricos
combinam-se com uma classificacdo em informativo (C2T7b) e descritivo(C1T1c;
C1T1d); c) os textos classificados como NN combinam-se com uma classificagdo em
explicativo (C2T2b), informativo (C2T2a; C2T2c; C2Td; C2T3a; C2T3b),opinativo
(C2T2e; C2T3 e C2T6b; C2T7a) e descritivo (C2T3c; C2T3d; C2T4e).

E comum ouvirmos dos professores ou identificarmos em atividades
propostas nos livros didaticos a defesa da importancia de se oferecer diferentes
tipos de textos aos alunos. Dessa diversidade fazem parte o texto verbal e o texto em
imagens, assim como o texto narrativo, informativo e descritivo.

Mas nao é possivel afirmar- observando a diversidade de combinagdes
propostas pelos comandos dos itens desse quadro - que uma ou outra dessas
combinacdes recebe um desempenho maior. Se isolarmos, por exemplo, os
comandos que em sua combinacdao contém o género “descritivo”, poderemos
verificar que o desempenho dos estudantes oscila entre 27,8% (C2T4e) e 81,6%
(C1T1o0).

Essa oscilacao entre os indices obtidos numa mesma combinacgao e entre as
diversas combinagdes propostas nesse quadro parece apontar para a ideia de que
ndo sé os textos, mas também os comandos, quando tomados isoladamente, ou seja,
apenas do ponto de vista dos usos da linguagem, ndo correspondem a este ou aquele
desempenho.

Parece que a aprendizagem de certo género de textos, eleito a partir de uma

determinada tipologia, ndo garante bom desempenho em toda e qualquer situacdo
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de comunicacdo. Trata-se de um conhecimento que nao é possivel ser transferido ou
aplicado de forma automatica e para além das condicdes de producdo que
configuram as situagdes comunicativas em que se inserem os interlocutores.

A unidade de sentido seja ela letra, palavra ou texto, nao carrega em si
mesma sua significagdo. Esta resulta das praticas de leitura e de escrita que sdo
movimentadas pelo jogo da linguagem estabelecido em determinadas situagdes de
enunciacao.

Tentar uma correspondéncia entre o desempenho dos estudantes e este ou
aquele género de linguagem nos parece, portanto, uma impossibilidade. Ajuda-nos
a questionar um modo de trabalho com a linguagem na escola, que se estabelece
pelo ensino de uma tipologia de géneros ou de textos, em que seu uso se da de modo
independente das situacdes de comunicagdo, em que esses usos sao colocados em

movimento e em tensdo e em suas inumeras nuances de significacao.

Quanto as praticas e campos de atividade humana

Na segunda coluna da esquerda para a direita do QUADRO A1, para cada
item da prova em que se faz uso alegérico simples ou composto da linguagem, sdo
destacadas as praticas culturais (PR) referidas nos textos e comandos e os

respectivos Campos de Atividade Humana (CAH) em que sdo encenadas.

12, Movimento

Essa coluna nos informa que das 27 praticas referidas na prova como um
todo, 08 delas estdao neste quadro e se ligam a dois dos trés eixos de praticas
presentes na prova como um todo: PUET e PGPGH.

Ligadas ao primeiro eixo, temos as praticas de deslocamento espacial
(C1T1a; C1T1b); visualizacdo espacial (C1T1lc; C1T1d); cuidado com o outro
(C2T2a); exploracao do trabalho (C2T2b; C2T2c); pratica da apelidacdao (C2T2d;
C2T2e); pratica de alimentacdo (C2T3a; C2T3b).

Ligadas ao segundo eixo, temos as praticas de alimentacao (C2T3c; C2T3d;
C2T3e); pratica da apreciacdo estética (C2T4e; C2T7b); pratica do futebol (C2T6b;
C2T7a).
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Se compararmos os desempenhos dos estudantes em relacdo a esses dois
eixos, e considerando apenas as respostas adequadas, podemos dizer que ambos
oferecem tanto o alto indice de acertos (PGPGH-C2T7b com 85,3%; PUET - C1T1c
com 81,6%), como também o menor (PGPGH - C2T2d com 11,1% -; PUET - C2T7a
com 22,3%).

Se tomarmos o conjunto de praticas do quadro, podemos afirmar que o
desempenho é bastante diversificado, percorrendo todas as casas decimais. E, se
compararmos os indices no interior de uma mesma pratica, como a de alimentacao,
podemos afirmar que temos uma varia¢do que vai de 11,1% a 56,1%, considerando
apenas as respostas adequadas.

Esta oscilagao entre os indices ligados tanto aos dois eixos como as 08
diferentes praticas que os compdem - tomados isoladamente em relacao as outras
varidveis que compdem cada item da questdo - ndo nos oferece qualquer
possibilidade para afirmar que um eixo ou uma pratica especifica permite um

melhor ou pior desempenho

22, Movimento

Na segunda coluna do quadro A1, além das praticas ligadas a cada item da
prova, temos 05 diferentes contextos de atividade humana, em que estdo
demarcadas: navegacdo aérea (C1T1la; C1T1b; C1T1c; C1T1d); exploracdo no
trabalho (C2T2b; C2T2c; C2T2d; C2T2e); gestdo do lixo urbano (C2T3a; C2T3b;
C2T3c; C2T3d; C2T3e); ciclismo (C2T4e); desportivo (C2T6b; C2T7a; C2T7b).

Se olharmos para o desempenho dos estudantes focando apenas os
contextos de atividade humana com o qual cada item da prova foi identificado,
podemos dizer que: o maior indice esta no contexto desportivo (C2T7b - 85,3%) e o
menor no contexto da exploragao no trabalho (C2T2d-11,1%). No entanto, quando
comparamos todos os itens ligados a esses dois contextos, no que diz respeito as
respostas consideradas adequadas, constatamos significativa variedade entre eles:
a) contexto desportivo (C2T6b com 41,9%; C2T7a com 22,3%; C2T7b com 85,3%;
b) contexto da exploragdo no trabalho C2T2a com 52,3%; C2T2b com 46,0; C2T2c
com 16,8; C2T2d com 11,1%; C2T2e com 64,3%.Concluimos, entdo, que dois
contextos (desportivo e exploragdo do trabalho) ndo apenas trazem o maior e o

menor indice de desempenho, como apresentam uma expressiva variacdo, o que
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também pode ser constatado nos demais contextos. Isto nao nos permite considerar
que esta variavel tomada isoladamente das demais (usos da linguagem e praticas)
seja, portanto, determinante do resultado.

O QUADRO A1 apresenta grande oscilagdo no desempenho dos estudantes
nos 18 itens que o compdem. O desempenho parece distribuir-se por todas as casas
decimais: 10%; 20%; 30%; 40%; 50%; 60%; 70%,80%. O que pode dizer essa
grande oscilacao? Sera que a variedade das combinagdes propostas, entre usos da
linguagem, praticas e contextos de atividade humana, a qual parece corresponder a
variedade dos resultados obtidos, ndo é indicativa das dificuldades dos estudantes
situarem-se de forma adequada nos diferentes jogos que estao sendo propostos?

Até este momento, fizemos consideragdes sobre os desempenhos do
Quadro A1 buscando uma correspondéncia direta entre esses desempenhos médios
relativos a cada item, cruzando-os com cada um dos descritores (usos da linguagem
em textos e comandos, praticas e contextos), isoladamente. Constatamos que nos
desempenhos médios percentuais obtidos pelos estudantes, hd uma grande
variac¢do, que se entende de 11,1% (menor indice) a 85,6% (maior indice).

Trata-se também de uma variacdo em que o desempenho obtido ndo pode
ser vinculado a este ou aquele uso especifico da linguagem, a esta ou aquela pratica
particular, a este ou aquele contexto da atividade humana. Trata-se, ainda, de uma
variacdo que se faz presente no interior de cada um dos descritores.

Entdo, como interpretar os dados e indices que o quadro A1 nos apresenta?

Quanto aos usos da linguagem, praticas e campos de atividade humana
conjuntamente

Tomando o QUADRO A1, é possivel realizar uma leitura em perspectiva
horizontal. Essa é uma forma de analise em que cada uma das médias de
desempenho, correspondente a cada item, precisa ser compreendida e interpretada
como resultante do jogo formado pela combinacdo de todos os elementos referidos
na situacdo - uso da linguagem, praticas e contextos de atividade humana. Cada um
desses jogos coloca em movimento praticas, formas de conhecimento e
configuracdes da linguagem. As respostas dos estudantes a cada um dos jogos se

originam do modo como leem, compreendem e se inserem em cada um deles. Cada
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uma delas foi interpretada pelos corretores como sendo mais ou menos préxima ou
distante do que o gabarito considerou como resposta adequada.

Trata-se, também, de um jogo que é situado, isto é, que se enraiza num
conjunto de condi¢des que se fazem presentes em sua produgdo e que o constituem.
Um jogo proposto como prova, em situagdo escolar, no qual o estudante ocupa

determinado lugar, e é de seu interior que se espera que se manifeste.

12 Jogo - Um caso de maior €éxito - C2T7b.

Este é o item de maior éxito em todo o quadro, e que aglutina os itens em
que foi feito um uso alegérico da linguagem. Considerando as respostas adequadas,
podemos observar os valores de 85,6% (universo restrito) e 74,9% (universo
ampliado). Se considerarmos também as respostas parcialmente adequadas, essas
porcentagens sdao ampliadas numa proporg¢ao de cerca de 6%, respectivamente. Os
objetivos para este item foram descritos da seguinte forma: a) “(...) verificar como
os alunos significam um comando verbal que solicita uso informativo da linguagem
com base em um texto em que se faz uso alegérico/imagético/descritivo”; b)
“verificar como os alunos significam a pratica de apreciacdo estética no contexto
desportivo (futebol).”

O texto deste item, uma reproducdo da tela pintada por Helena Santos
Coelho, foi definido como sendo: alegérico/imagético/descritivo. O aluno foi
desafiado pelo comando (alegérico/verbal/informativo) a dar um nome a ele. Trata-
se de uma pratica de apreciacdo estética referente a um assunto (futebol)préprio do
contexto desportivo.

O item (C2T7b) era o ultimo de toda a prova. Podemos pensar que, ao final
de uma avaliagdo dissertativa, com 55 itens, ocupando dois dias consecutivos de
aula, os estudantes poderiam estar cansados e isso contaminaria seu desempenho.
Entretanto, o excelente indice obtido pela maioria afasta essa possibilidade.

Logo abaixo deste item, encontram-se as referéncias dos textos e imagens
utilizadas em toda a prova. Dentre elas, aquela referente ao item C2T7b: “Futebol na
favela” (2009) - Oleo sobre tela, 65 X 81 cm- Helena dos Santos Coelho (...)".

O éxito alcancado pela maioria dos estudantes poderia ter sido facilitado

pela presenca dessas informagdes nas referéncias? Esta é uma possibilidade. O que
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sabemos, com certeza, é que as respostas adequadas e parcialmente adequadas se
aproximaram do titulo da obra, sem, porém, copia-lo simplesmente.

Outra possibilidade para este éxito pode ser considerada no caso dos
estudantes terem respeitado a sequéncia dos itens. O item C2T7b vem antecipado
por um item anterior (C2T7a), que pede aos estudantes a descri¢do e explicacdo de
como o futebol esta sendo praticado na tela (de Helena), comparando-a com outra,
de autoria de Candido Portinari (C2T6b). Este ultimo item traz em seu comando o
titulo da tela: “Futebol” e representa também um futebol acontecendo no chao de
terra batido, com “criancas” se movimentando em torno de uma bola. Em volta,
bichos domésticos, uma cruz, um pequeno “cemitério”, um pouco de verde. Sendo
assim, caso os alunos tivessem respeitado a ordem dos itens, a resposta ao C2T7b -
nomear a tela - poderia estar altamente “controlada” por um conjunto de operagoes
envolvendo a comparacdo entre dois textos alegéricos imagéticos (telas de Portinari
e de Santos Coelho), bem como a leitura de varios comandos orientados por usos
verbais da linguagem de natureza distinta (descritivo; informativo; opinativo),
vinculados as praticas do futebol e de apreciacdo estética e ao contexto desportivo.

Essa espécie de cadeia estabelece uma interdependéncia entre itens, de
modo que aresposta a um deles, entre eles o item C2T7b, pode envolver a apreciacao
de outro(s). O comando do item - curto e direto - exigia que o leitor se voltasse para
a tela de Helena para lhe dar um nome. A pintura colorida traz no canto direito uma
representacao, de forma “chapada”, de um jogo de futebol com marcas tipicamente
reconhecidas: campo verde, dois gols, pessoas vestidas como jogadores
(uniformizados em cores distintas), em movimento, publico sentado a assistir etc.
Mas também a pintura tem, em perspectiva, um empilhamento de casas, uma
escadaria, um mar, dois barcos, ilhas, pipa no céu. Um morro, com certeza.

Os alunos parecem ter percebido o jogo de futebol como uma pratica
inserida nesta situacdo em que ele é praticado, como evidencia, por exemplo, a
resposta: “A cidade do futebol” (F1C2T7b).

Mas também podem ter sofrido os efeitos do contraste entre uma
representacao em perspectiva com outra sem perspectiva, que projeta na cena o
campo de futebol. Essa auséncia de perspectiva e de proporcionalidade na

representacdo da pratica de futebol produziu um destaque para esta pratica. Pode
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ter orientado, de certa forma, as respostas para este item? E possivel, como podemos
ver em algumas das respostas dadas pelos estudantes:

“0 jogo dos craques” (F2C2T7b); “O jogo proficional” (F3C2T7b).

No entanto, este destaque pode ter sido ignorado pelos alunos. Respostas
como, por exemplo: “o lugar colorido” e o “chumcumbalacobaco” remetem para
outros aspectos que compdem a cena. No caso do segundo exemplo, parece que o
aluno deslocou-se para um contexto que se distancia do contexto desportivo, mas
que pode remeter a uma novela da Rede Globo com este nome, parte do contexto
vivido pelo aluno. As duas possibilidades indiciam que o colorido, a mistura e o
excesso de elementos presentes na tela podem ter orientado esses sentidos
atribuidos.

O jogo de futebol pode ser entendido no interior do contexto desportivo,
para o qual parece haver um bom repertoério de experiéncias, constituido na cultura
dos estudantes em geral. Uma compreensdo construida na representacdo que o
futebol tem no imaginario nacional (“uma paixdo nacional”).

De certa forma, esta familiaridade dos estudantes com este contexto parece
ter contribuido para o éxito da maioria, porém ela nao o explica totalmente. Os
estudantes estdo acostumados a realizar praticas neste contexto desportivo
diretamente, como, por exemplo, jogar ou assistir futebol. Nesse caso, as praticas
estao indiretamente referidas através do texto (uma imagem). E ao invés de jogar
ou assistir, o aluno é desafiado a se manifestar também por escrito, numa pratica de
apreciacdo estética.

Se é possivel ponderar sobre as possibilidades ja levantadas para
compreender o éxito, o que falta ainda considerar?

Em primeiro lugar, o significativo indice de acertos parece encontrar na
frequéncia e na natureza do uso da linguagem feito no comando - alegorico, uma
primeira explicacdo. Os estudantes estao bastante familiarizados, na escola, com o
comando (dé um titulo). O uso alegérico da linguagem contempla uma ampla gama
de possibilidades de respostas aceitaveis. Ele procura assegurar a subjetividade dos
estudantes. Sdo comandos que, nos manuais dos professores que acompanham os
livros didaticos, por exemplo, trazem a informag¢do de que as respostas esperadas

sdo “livres”, ou seja, ndo sdo passiveis de correcao.
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Em segundo lugar, é preciso considerar que no comando deste item, o uso
alegorico combina-se com o uso informativo da linguagem, também bastante
frequente no ambiente escolar, ja que o conhecimento costuma ser mobilizado
através deste uso.

Em terceiro lugar, a pratica de apreciacdo estética, objetivo de avaliacao
deste item, também parece ser frequente na escola. A inclusao de textos alegéricos
no material didatico (principalmente reproducdes de pinturas, fotos etc. a partir dos
anos 80 do século XX), acompanhada de comandos que contemplem
posicionamentos mais singulares, particulares, livres por parte dos estudantes, tém
demandado frequentemente praticas de apreciagdo ou opinativas.

Como conclusao, se pode pensar que: a encenag¢do colocada em movimento
neste item combinou, segundo um determinado conjunto de regras, os elementos
destacados por nds até aqui. O significativo éxito obtido pelos estudantes indica que
a grande maioria soube conduzir-se no jogo proposto, mediante a observacao de

suas regras e considerando a situacdo em que ele estava inscrito.

22, jogo - Um caso de menor éxito - C2T2d

Um segundo caso, o C2T2d, é o item de menor éxito. Considerando somente
as respostas adequadas (11,1% - no universo restrito e 9,4% no ampliado), este
item parece ter outro jogo em relacdo aquele anteriormente comentado. Neste item,
temos um fragmento de texto literdrio (alegérico/verbal/narrativo), em que um
personagem tem reacdes que se ligam ao contexto de exploracdao do trabalho. O
comando (nem nem/verbal informativo) solicita ao estudante que, para elaborar
sua resposta, faca um uso informativo da linguagem e permita a verificacdo do
significado que ele atribui a uma pratica de apelidagdo em um contexto de atividade
de trabalho rural (no campo).

Todos os elementos que se combinam nesta encenagdo parecem ser
bastante familiares ao universo do aluno. O uso informativo da linguagem é usual no
ambiente escolar. A acao de colocar apelido em outro é uma a¢do compartilhada no
cotidiano de nossa cultura. A explora¢do do trabalho é um contexto que ndo sé
integra grande parte do repertoério de historias infantis, como faz parte da vida
cotidiana de muitos trabalhadores, projeta-se na midia, se faz presente como

assunto no ambiente familiar etc.
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Consideramos que este item ndo representaria grande dificuldade para os
estudantes, como atesta a resposta de um aluno a um comando que solicitava a
associacdo de reagdes do personagem aos tratamentos que recebia, conforme o
texto apresentado:

Jegue: Ele é conhecido como jegue;

Burro: ele nem liga quando chamavam ele assim;

Mula: ele para e vai embora.” (F4C2T2d).

No entanto, a grande maioria dos estudantes enfrentou dificuldade. Esta
parece ter se originado do percurso de leitura a ser vivido pelo aluno em um
fragmento de narrativa, em que tais elementos estao referidos. Para alcan¢a-los o
aluno precisaria realizar um conjunto de operagoes de idas e vindas sucessivas pelo
texto, sem, contudo, dele se afastar. Precisaria alcan¢ar as nuances de sentidos
atribuidos ao chamamento, em cada uma das situagdes, e sua valoracao distinta em
um contexto de exploracdo do trabalho. A resposta que se segue exemplifica este
caso.

Jegue: ele ficou parado

Burro: tavem

Mula: tavbem porque ele acustumou (F5C2T24d).

Mas se considerarmos as respostas “parcialmente adequadas”, junto as
“adequadas”, tanto em um universo quanto no outro, teremos um salto significativo
nos indices obtidos: 44,8% (restrito) e 38,1% (ampliado). O que poderia explicar
esta diferenga?

Este salto pode ser entendido pela flexibilidade do gabarito. Ele permite que
apenas uma (01) das trés proposicdes que compdem este item seja de fato
respondida, em um uso da linguagem que ndo precisa ser necessariamente
informativo. Conforme o gabarito, sdo consideradas “parcialmente adequadas”, as
resposta que: “(..) apresentem apenas uma unica distin¢ao entre as reacoes do
Jumento em relacdo a praticas de apelidacdo em contextos de atividade de trabalho
no campo (rural) ou em qualquer outro contexto”. Como exemplo, temos a resposta
dada por um dos estudantes:

Jegue: _;

Burro: ele nem liga;

Mula: ele deu axbora (F6C2T24d).
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Todas essas respostas, aqui apresentadas, ndo podem ser consideradas fora
das relagbes intersubjetivas construidas nesta relacdo: pergunta- resposta. Elas
fabricam-se conjuntamente e trazem imbricadas as perguntas feitas. Ha uma forma
de perguntar que é usualmente escolar, na qual se solicita o retorno do aluno ao
texto para busca de informacdes, explicagcdes, argumentos e inferéncias, tal qual
como foi realizado neste item. Ha uma forma que deve ser intensamente ensinada e
aprendida, entre outras formas de ler.

Colocar um texto sob escrutinio exige uma pratica de leitura altamente
regrada, que ndo é espontanea, é cultural (ensinada e aprendida no interior de uma
comunidade de leitores). Gestos como: sublinhar, anotar, reler, conferir etc.
produzem esta forma de ler. Uma forma de leitura que nao pode ser tomada como
Unica, nem modelar. Nem puramente aplicavel a toda e qualquer situagao, a todo e
qualquer material, a toda e qualquer finalidade. Tampouco uma pratica que seja
valida para qualquer tempo e para todo e qualquer leitor. Como coloca Chartier
(1990), a pratica da leitura depende, para cada época e para cada meio, das maneiras
pelas quais o texto pode ser lido; depende das formas partilhadas das mesmas
técnicas intelectuais que dao formas e sentidos aos gestos dos leitores; depende da
relacdo singular que cada um tem com o texto, em uma dada situagdo (Chartier, p.
121).

Consideragdes acerca dos usos nem preponderantemente alegdricos e
nem preponderantemente normativos
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O QUADRO NN da visibilidade aos desempenhos percentuais médios das
criancas em cada um dos 13 itens da prova em que sdo feitos USOS NEM
NORMATIVOS E NEM ALEGORICOS DA LINGUAGEM. Em nossa anilise, priorizamos
inicialmente a leitura dos descritores em separado e, posteriormente, em seus

cruzamentos, conforme fizemos no quadro anterior.

Quanto aos usos da linguagem nos textos e comandos

Na primeira coluna a esquerda do QUADRO NN - usos da linguagem nos
textos/comandos - podemos identificar todos os textos e comandos que ndo sdo nem
alegoricos e nem normativos (NN). Os textos se dividem em imagéticos ou verbais,
sendo que os primeiros sao sempre narrativos e os verbais sao informativos.

Muito embora o carater narrativo da linguagem esteja sempre associado ao
texto imagético (C1T4b; C1T4c; C1T4d), no Quadro NN, ele também aparecera
associado ao comando verbal. Entdo a narratividade da linguagem nao é exclusiva
da imagem, como esta ndo é sempre narrativa. Lembremos que no QUADRO Al, a
imagem esta associada ao carater descritivo da linguagem (C2T4e; C2T6b; C2T7a;
C2T7b). Mas é bom pensar que sempre podemos problematizar tais classificagdes.

Nos comandos, apenas ha o uso verbal que vem associado a uma gama
bastante variada de géneros - narrativo (C1T4b), explicativo (C1T4c; C1T6f; C1T7b),
opinativo (C1T4d; C1Té6e), argumentativo (C1T5c) e informativo (C1T7a; C2T4a;
C2T4b; C2T4c; C2T4d; C2T6a). Entretanto, prevalece a associacdo do comando
verbal (06) com o género informativo, que também ocorre na relagdo com os textos
(10). O que parece querer dizer que, na composicdo da prova, também ha uma
presenca significativa do modo usual do ambiente escolar mobilizar o
conhecimento, isto é, como informacao.

Se tomarmos os desempenhos percentuais médios dos estudantes nos itens
em que o carater informativo da linguagem prevalece, tanto nos textos, quanto nos
comandos, vamos observar que de forma majoritaria eles estdo abaixo da linha
imaginaria de 50%, considerando apenas as respostas adequadas. Este desempenho
oscila de 22,1% (universo restrito), 16,8% (universo ampliado) a 45,8% (universo
restrito), 33,0% (universo ampliado). Mas se consideramos as respostas

parcialmente adequadas, juntamente as respostas adequadas, a situacao se inverte
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significativamente. Este desempenho chega a 93,2% no universo restrito e 82,7%
no universo ampliado. O que isto nos permite pensar?

Em primeiro lugar que o gabarito no quesito “parcialmente adequado” teria
acolhido, como nas demais questdes da prova, uma gama bastante variada e flexivel
de possibilidades que indicariam a inten¢do dos estudantes a uma aproximacao as
respostas adequadas.

Assim como o universo escolar da atualidade, a prova ampliou, de forma
significativa, a margem de aceitabilidade das respostas. Desta forma, parece
reconhecer o esforco de grande contingente de estudantes e legitimar esta
producdo, bem como a carga de “invencao” que ela pode carregar. Resta como
desafio para a escola, o trabalho efetivo com esta produgao, de modo a inscrevé-la
no conjunto complexo de formas de mobilizacdo do conhecimento que marcam
nosso tempo.

Os demais géneros (explicativo, narrativo, argumentativo, opinativo)
estiveram presentes em trés (03) textos - C1T4b; C1T4c; C1T4d-e sete (07)
comandos - C1T4b; C1T4c; C1T4d; C1T5c; C1T6e; C1T6f; C1T7b.

Os desempenhos percentuais médios obtidos nos itens que demandam o
uso explicativo da linguagem oscilam entre 1,7% e 1,1% (nos universos restrito e
ampliado) - C1Té6f e 62,1% e 45,6% (nos universos restrito e ampliado) - C1T4c. O
mesmo ocorre com relagdo ao uso opinativo da linguagem, que no item
C1T4dapresenta um desempenho 67,2% (universo restrito) e 55,0 % (universo
ampliado) - e no item C1T6e que traz 16,8% (universo restrito) e 12,7% (universo
ampliado). Isto parece indicar que o éxito maior ou menor dos estudantes nao

depende exclusivamente desta variavel, como dito no QUADRO A1.

Quanto as praticas e campos de atividade humana

Na segunda coluna da esquerda para a direita - Praticas/Campos de
Atividade Humana -, para cada item da prova sdo destacadas as praticas culturais
(PR) referidas nos comandos textuais, nos respectivos Campos de Atividade
Humana (CAH) em que tais praticas sdo encenadas pelos textos.

As praticas estdo agrupadas em dois eixos: Praticas de Gestdo do

Patrimonio Geopolitico e Histérico (PGPGH) e Praticas de Gestao de Si e do Outro
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(PGSO). Ligadas ao primeiro eixo, estdo as seguintes praticas: transformacao
paisagistica (C1T4b; C1T4c; C1T4d); delimitacao territorial (C1T5c); gestao publica
do lixo (C1Té6e; C1T6f) reciclagem de papel (C1T7a); preservacdo ambiental
(C1T7b). Ligadas ao segundo eixo, sdo as praticas: gestao da obesidade (C2T4a;
C2T4b; C2T4c); discriminacdo (C2T4d); pratica de futebol (C2T6a). Sao, portanto,
08 praticas distintas e espalhadas por 13 itens no QUADRO NN.

Diferentemente do que ocorreu na primeira coluna, em que havia
preponderancia do uso informativo da linguagem, nesta coluna ha presenc¢a de uma
grande variedade de praticas. No entanto, duas delas (transformacgao paisagistica e
gestdo da obesidade) concentram um maior nimero de itens.

Olhando para os desempenhos percentuais médios dos estudantes, obtidos
nos itens relacionados a essas duas praticas, ndo podemos afirmar maior ou menor
desempenho em nenhuma delas.

Quanto aos contextos de atividade humana presentes no quadro NN, sdo
eles: urbanismo publico (C1T4b; C1T4c; C1T4d); gestdo estatistica de populacdo
(C1T5c); gestdo publica do lixo (C1T6e; C1T6f; C1T7a; C1T7b); gestdo da saude
corporal (C2T4a; C2T4b; C2T4c; C2T4d); desportivo (C2T6a). E possivel constatar
que trés dos contextos se fazem presentes em uma quantidade equilibrada de itens.

Para qualquer um desses contextos nao é possivel vincular o maior ou
menor desempenho dos estudantes. O contexto é uma variavel, que como os demais
elementos que compdem o jogo da linguagem proposto, ndo pode isoladamente

explicar o desempenho dos alunos.

Quanto aos usos da linguagem, praticas e campos de atividade humana,
conjuntamente

32.Jogo - item C1T4b

Entre os 13 itens que compdem o QUADRO NN, selecionamos para analise o
item C1T4b. Este é o unico entre os 55 itens da prova, cujo comando é
verbal/narrativo. Isto quer dizer que ele solicita dos estudantes uma contrapalavra,
em forma de uma “redac¢do”, para um possivel concurso de premia¢do. Nao se trata
de um comando que pede uma explicacao, opinido, informagdo, argumentacao ou

sugestdo para uma situacdo dada. Mas de um enunciado que diz o seguinte: “Em
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2011, Campinas completara 237 anos. O Jornal da cidade premiara a melhor redagédo
que contar as mudancas ocorridas no Largo do Rosario, ao longo do tempo. Observe
as fotos e escreva o seu texto para esse concurso.”

As fotos mencionadas no comando compdem o texto (imagético/narrativo)
e apoiam todos os itens desta questao.

Conforme o gabarito da prova, um dos objetivos previstos para este item é
“verificar como os alunos significam um comando textual que solicita usos narrativo
e descritivo da linguagem a partir de um texto em que se faz usos imagético,
descritivo, narrativo (memorialistico) e informativo visual da linguagem”. O outro
objetivo deste item é verificar como os alunos significam praticas de transformacgao
paisagistica e competicdo literaria, quando mobilizadas em contextos de urbanismo
publico e gestdo do espago publico.

Os critérios de corre¢do deste item apontavam para os seguintes aspectos
que faziam com que uma resposta fosse significada como “adequada”: a) uma
producdo textual em que fosse feito um uso narrativo da linguagem; b) uma
produg¢do apoiada na leitura das fotos; ¢) uma producdo em que as praticas de
transformacdes paisagisticas estivessem referidas; d) uma producao que se situasse
no contexto do urbanismo publico; e) uma producdo que apresentasse coesdo,
argumentacdo, coeréncia e correcdo gramatical, configurada para participacdo em
uma competicado literaria.

Este item reserva um espa¢o em branco, com nove linhas, para uma possivel
resposta do aluno, diferentemente dos demais da prova que reserva numa média de
trés linhas. A nossa expectativa era de que todo o espac¢o fosse ocupado para a
producao de texto. Esse conjunto de objetivos e critérios de avaliacdo, assim como o
espaco em branco destinado as respostas, evidenciam a l6gica que presidiu este item
e a intencao de enquadramento por parte dos elaboradores da prova. A este esforgo,
as respostas podem ser interpretadas como enunciados que admitem, resistem,
extrapolam ou negam este enquadramento, mas sempre com ele dialogando.

O desempenho percentual médio dos estudantes neste item quanto as
respostas adequadas foi de 14,2% (universo restrito) e 10,7% (universo ampliado).
Um indice preocupante, se considerarmos os demais itens deste quadro (com
excec¢do de outros dois ainda menores). O item C1T4b é o que apresenta o menor

percentual de desempenho quando tomamos os conjuntos de itens do T4.
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Tomamos nove registros fotograficos feitos por ocasido da correciao da
prova. Um conjunto bastante pequeno, mas que apresenta significativa diversidade,
nos permitindo pensar que ela pode ser muito maior na totalidade das respostas.
Embora o enunciado aparentemente seja 0 mesmo para todas as respostas, para
cada uma delas ele constroi uma feigdo distinta, e com cada uma delas sao forjados
sentidos possiveis.

Pensar sobre isto nos permite evidenciar que entre um comando cuja
finalidade é disciplinar as possibilidades de respostas, e a produgao dessas respostas
pelos estudantes, hd uma grande distancia a considerar. Conforme Chartier (1990,
p. 122): “Como é que um texto que é o mesmo para todos aqueles que o leem pode
tornar-se” um instrumento de diferentes entendimentos e interpretagdes? Para esse
autor, a leitura é sempre um encontro movel, singular, plural, diverso, efémero,
construido na distancia e na tensdo entre os sentidos atribuidos pelos autores dos
textos e suas materialidades e os usos e apropriagdes desses textos pelos leitores.

Uma prova é uma situacdo comunicativa que envolve muito claramente, no
minimo, dois participantes (examinador e examinado) em papéis bastante
definidos. Oque se “pergunta” e o que se “responde” integram um evento discursivo
complexo, modelado por imagens, representacdes e expectativas em circulagdo. Tal
conjunto se fez presente nos momentos de elaboracao desta prova, de sua realizagdo,
de sua correcao e de sua interpretacdo. (Hessel, 2002). Isto posto, o exercicio de
leitura e a andlise de estatisticas exigem um olhar interpretativo que vai além do
adequado e inadequado, que extrapola a verificagdo de uma confiabilidade do
conteudo, que retira do sujeito (aluno individual) aquilo que diz respeito a
responsabilidade exclusiva pela resposta dada. Trata-se de um jogo de cena, do qual
participam elementos que extrapolam aquela situagdo, mas que é habitada por eles.
Neste item temos uma dupla situacao de avaliacdo: responder a uma prova e
“concorrer” a um concurso de premiacao. Sao duas praticas ligadas a contextos
distintos da atividade humana, situadas cultural e historicamente e diferentemente
regradas. Embora o concurso referido tenha a sua “verdade” estabelecida apenas no
item, a escola de um modo geral interage com concursos que se estabelecem de fato
na nossa sociedade, apresentando-se em editais e regulamentos proprios.

Sendo assim, ao tomar as respostas ao item C1T4b, podemos ponderar

sobre os modos, em sua diversidade, pelos quais cada estudante mobilizou usos,
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praticas e contextos que fazem o contorno previsto, assim como todos esses
elementos que indiciam os percursos realizados pelos estudantes que dialogam com

esse contorno.

A pomba e o ursinho:uma histéria (F7C1T4b)

A pomba e o urcinho

Um urcinho estava deitado na sua cama intediado e a pomba apareceu na
janela e disse oi:

- Vamos Brincar dice a pomba estou cansado mas vamos foram Brincar o
urcinho desmaiou quando acordou e a pomba dice da prosima vez ndo te chamo para
Brincar.

Imaginacdo excessiva? Falta de compreensao? Falta de aten¢ao? Resposta
descabida? No minimo, um estranhamento. Muito certamente, tal resposta foi
considerada “inadequada”, por nao ter atendido minimamente os objetivos
propostos. Embora o estudante tenha feito o uso narrativo da linguagem, nao levou
em conta a pratica e contexto envolvidos neste item, nao fez referéncia as fotos e as
mudangas que nelas precisavam ser destacadas.

Um caso que parece ser de subversdo do assunto proposto. Mas em que o
estudante parece nao estar subvertendo toda a situacdo envolvida: a da prova e a do
concurso de premiacdo. De certa forma, ele mostra possuir alguma ideia sobre a
participagcdo em concursos: fazer uma boa redagdo. Ele fez um texto narrativo,
colocou um titulo centralizado, separou corpo do texto e titulo, utilizou
adequadamente a concordancia verbal e nominal e usou (mesmo de forma
hesitante) a norma ortografica e os sinais proprios da escrita, como: dois pontos,
travessdo, paragrafo, letra maiuscula e minudscula, ponto final etc. Sua narrativa
apresenta claramente os personagens, o conflito e sua resolucdo, numa coeréncia e
consisténcia adequadas para participagdo em uma competicao literaria.

Esta narrativa ainda nos permite levantar um modelo de “boa redagdo” que
parece té-la orientado, e a pratica escolar, na qual o estudante parece ter sido
educado. Nos anos iniciais, esta pratica usualmente apoia-se em um repertério de
textos literarios e histdrias produzidos para a infancia, em que a fabulagdo se faz em

torno de situagdes e cenarios imaginarios, com animais que brigam, falam, brincam
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etc. Grande parte da produgdo para a crian¢a, em nossa cultura atual, esta apoiada
também neste universo: desenhos infantis, programacao do cinema e da literatura.
O material encaminhado pelos professores para apoiar a elaboracdo desta
prova, nos mostrou também que demandar a invencdo de uma historia a partir de
uma imagem € pratica usual nos anos iniciais. Este item traz um conjunto de 04
imagens do Largo do Rosario, e embora nenhuma delas registre a presenca das
pombas que habitam aquele lugar, é possivel que o estudante tenha recorrido a sua
vivéncia pessoal no local (junto as pombas) ao invés de se apoiar na praga, tal como
referida nos textos. Esta é uma possibilidade forte de interpretacdo desta resposta,
porque na cidade de Campinas, o Largo do Rosario é conhecido como praga dos
pombos. O enquadramento da resposta do estudante, garantido pelo comando, foi
alterado no percurso realizado por ele, e é neste terreno movedico entre o que se
espera e aquilo que ndo se espera, entre o que se busca controlar e o que foge ao
controle, que as respostas dessa prova buscam ser analisadas. Em situagoes
comunicativas, os encontros nunca sdo inteiramente previsiveis. Para Arfuchs

(1995, p.34, apud Silveira, 2002): “todo encontro tem uma boa dose de acaso (...).

Um candidato a vereador (F8C1T4b)

VO falar um pouco dessas pessoas

que mora em barracées si eu fosse o um candidato da veriador se fosse
posivel dava a minha casa para eles mora entdo os meninos de rua essas pessoa
passam pela rua nem dar um sentavo de um 1 real qui curel si eu fose candato de
veriador jd tava essas pessoas de roupas novas muito obrigado

quem vai corrigir ndo fique zangado so escrevi o qui eu pensei.

Sem desconsiderar seu conhecimento da situacdo envolvida (uma prova e o
aniversario da cidade de Campinas), o estudante parece ter “clareza” do que se
espera de sua resposta neste item. Ja no inicio de seu texto, ele marca uma decisdo
contraria ao que se pede: “vo falar um pouco’ (...). E no final de seu texto, ele reforca
essa “consciéncia”: “quem vai corrigi ndo fique zangado so escrevi o qui eu pensei.’
Ele ndo aceita o jogo proposto pela prova e realiza outro. O aluno nao faz um uso
narrativo da linguagem, ele ndo se atém as fotos e as praticas de transformacdo

paisagistica nelas referidas. E embora sua resposta refira-se ao contexto do
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urbanismo publico, tal como se propde neste item, nela o estudante atém-se ao
momento atual e a problematica da desigualdade social, que também integra as
questdes de uma cidade como Campinas. Nao podemos ignorar que esse local, o
Largo do Rosario, é hoje um reduto da mendicancia na cidade, assim como outros
espacos do centro. Talvez seja com base em sua vivéncia pessoal e com o desconforto
experimentado nessa situacao, que ele tenha feito a escolha de tomar uma posicao
em defesa dessas pessoas.

Embora a resposta ndo atenda aos requisitos impostos para este item, ela
apresenta uma logica cultural prépria dos discursos do tempo do estudante. Nesse
sentido, ela ndo pode ser tomada como descabida ou despropositada. E uma
resposta que aponta para a falta da moradia, da mendicancia infantil, da
desigualdade social, cuja solugdo parece ser entendida muito mais em um quadro de
valores proprios de um discurso religioso que circula na cultura, de um modo geral,
nas escolas, nas igrejas, na televisao. Embora se apresente a figura do vereador,
indiciando que a solucao viria de uma atuacao politica, sua visdo parece ser de cunho
paternalista.

Numa outra direcao, forja-se outra opinido. Vejamos (F9C1T4b)

Bom na minha opinido esse lago é uma parte muito marcante da nossa
cidade Campinas cresceu evoluiu se modernizou, mas essa praca também cresceu,
evoluiu e se modernizou é um ponto muito bonito da dessa cidade espero que
Campinas cresce e O Largo do Rosadrio também!/

Parabéns Campinas!

Parabéns Largo do Rosdrio! Por esse 237 anos de existéncia de luta!

Nesta resposta, como na anterior, o estudante faz um uso opinativo da
linguagem, contrariando o jogo proposto. No conjunto dos registros fotograficos que
apoiou nossas analises, nos surpreendeu a presen¢a marcante do texto opinativo, ja
que o item solicitava ouso narrativo da linguagem.

O que isto poderia sinalizar? Em primeiro lugar, pensamos que este uso da
linguagem é uma presenca forte no ambiente escolar. O trabalho com este género de
texto, na escola, vem se fortalecendo, nas ultimas décadas a partir dos materiais

didaticos e recomendagdes dos governos para o ensino da lingua portuguesa.
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Também neste periodo se acentuou o valor dado ao sujeito que produz a escrita.
Comandos como: dé sua opinido, registre sua historia, escreva suas impressoes, que
sentimentos isto provoca em vocé etc. exemplificam esta afirmacdo. Associada a
liberdade deste estudante para se expressar, parece existir a expectativa de oferecer
a ele o espago necessario para exercicio da “critica”. Um valor que tem orientado a
conduta escolar na formacao do cidadao.

Em segundo lugar, temos de considerar as regulamentacdes que regem os
diferentes concursos de redacdo que se apresentam para o mundo escolar. Em
alguns deles, a solicitacdao de uma produc¢do em que o estudante tome uma posicao
diante de um tema oferecido, parece ser uma constante e pode ter orientado
igualmente as escolhas do aluno por este género de texto na prova.

Neste texto, o estudante menciona, de forma generalizante e em paralelo, as
mudangas ocorridas no Largo do Rosério e aquelas da cidade de Campinas. As
mudancgas é atribuido um valor positivo. Em seu texto, a sequéncia das expressoes -
crescimento, evolucao, modernizagdo - permite pensar em uma relacao de causa e
efeito que circula em nossa cultura.

A referéncia ao aniversario da cidade esta colocada no inicio do comando
deste item, antes da mencao as mudancas ocorridas no Largo do Rosario, objeto da
escrita. O estudante parabeniza a cidade e o Largo do Rosario pelo aniversario,
demonstrando estar ciente da situacdo proposta. Afinal de contas, quem faz
aniversario merece ganhar parabéns com ponto de exclamacao. Estaria se utilizando
de ponto de exclamacdo (04 em todo o texto), na tentativa de reforcara sua
admiracao pela cidade? Agregariam valor a sua admiracdo? Seria esse um texto
laudatério? Como entender a mengao de uma existéncia de luta ao final do seu texto?
Um lugar comum? Ter uma existéncia longa e vitoriosa é algo digno de admiracao?

De qualquer forma, o estudante apresenta um texto com poucos problemas
ortograficos, com recursos proprios da modalidade escrita da linguagem, ocupando

todo o espaco de linhas deixado para sua producao.

Uma cidade que renasceu das cinzas
A imagem da cidade de Campinas como palco de luta, de renascimento, de
forca, de desenvolvimento aparece também nesta produ¢do, como apareceu na

anterior. Em ambas circulam representacdes que engrandecem a cidade. Em ambas,
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o estudante faz um uso opinativo da linguagem, diferentemente do uso narrativo,
conforme previsto no comando.

Areferéncia ao aniversario de Campinas, ja no inicio do comando deste item,
parece provocar uma op¢ao do estudante pelo uso opinativo da linguagem. Esta
referéncia parece ter orientado ainda o percurso realizado pelo estudante: um
desvio na rota prevista inicialmente. Ele ignora o tépico do enunciado que propoe a
observacdo das fotos do Largo do Rosario e a solicitacdo da narrativa sobre as
mudancas que elas documentam. Deste modo ele ndo se atém as praticas referidas e

nem ao contexto da atividade humana envolvido. Vejamos (F10C1T4b)

Campinas uma cidade muito agradavel com muitas estorias emosionamtes
umas delas campinas merece ter o simbolo da fenix ela renaseu das cimzas eu gosto
desa cida de que renaseu das cimzas e legal eu fico pemsamdo que cidade forte ne:

Neste caso, ao emitir sua opinido, ele argumentou em favor dela, lancando
mao do simbolo da Fénix que esta no centro do brasdo da cidade. Assim, destaca a
capacidade da cidade de renascer permanentemente das cinzas, concluindo que ela
é forte e pedindo diretamente a concordancia do seu interlocutor. O aluno parece
mobilizar em sua produ¢do um conhecimento da histéria de Campinas que circula
no curriculo do seu ano escolar.

O texto, sem titulo, apresenta alguns problemas ortograficos e é desprovido
de sinais e organizacdo proprios da modalidade da escrita. Trata-se de uma
producdo que pode ser considerada atipica, conforme gabarito, em que o estudante
mobiliza informagdes e conhecimentos historicos pertinente, que ndo sdo possiveis

de inferéncia exclusivamente com base em analise visual das fotos.

As mudangas ocorridas no Largo do Rosario...

Alguns alunos seguiram a rota prevista pelo comando deste item: fizeram
uso narrativo da linguagem, consideraram a pratica da “transformacao paisagistica”
referida nas fotos e mantiveram-se no contexto do “urbanismo publico”. Vejamos

uma dessas produgdes (F11C1T4b):

Anos atrds, era muito mais diferente Id o Largo do rosario do que é

atualmente. Colocaram estatuas tiraram, colocaram postes e agora tém novos, que
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sdo muito diferentes. No so o Largo do Rosario mudou mas tudo que hd em sua

volta. Porque hoje em dia tudo é inovado com coisas modernas.

Neste texto, o estudante reafirma algumas diferencas na paisagem do Largo
do Rosario, assim como em seu entorno. Projeta essas diferencas no tempo. Concebe
essas diferencas como que respondendo a necessidade de modernizagdo e inovacao
da cidade. A associa¢do entre as mudancas e a ideia de progresso, modernidade e
inovacdo corresponde a uma representacao valorizada e hegemodnica em nossa
cultura. O texto se apresenta correto do ponto de vista da norma gramatical e da
utilizacdo dos recursos proprios da escrita. Sua configuracdo apresenta certo
“acabamento” que permite ao estudante participar de uma competicao literaria. O

mesmo ocorre com esta outra producdo (F12C1T4b)

- Bom o largo do Rosario teve muitas mudangas de 14 para cd. Antes tinha
algumas casas e igrejas depois mudou au longo dos anos a igreja ficou maior e foi
construidas muitas casas e foi indo indo até agora. Agora tem muito mais carros e

casas e predios poucas arvores no largo do Rosario tem mais pessoas.

Este texto ndo parece configurar-se como um texto escrito acabado, em
forma de redacgdo, conforme solicita o comando. Ao contrario, o estudante se coloca
no jogo proposto como alguém que vivencia diretamente a relagdo dialdgica -
pergunta e resposta - e que utiliza o espaco destinado ao texto para indicar a
alternancia de turno da fala. Isto se evidencia pelo uso do travessao no inicio do
texto, seguido da expressao “bom”.

A configuracdo de seu texto parece ser um registro de sua fala, situada em
uma conversa. Ha outros indicadores em sua narrativa que apontam para esta
situacdo: “de 13, para ca”, “foiindo indo até agora”. A afirmacao atribuida a atualidade
do Largo do Rosario como tendo “ mais pessoas” ndo corresponde a foto nimero
quatro, que seria a mais atual. E possivel entender que a afirmacdo tenha sido
produzida a partir de sua vivéncia direta no Largo do Rosario e ndo aquela referida

em um registro fotografico.

Como as coisas mudam!
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Se até aqui, vimos textos que exemplificam os desvios de rotas
empreendidos pelos estudantes ao escrever, assim como aqueles em que
procuraram atender de certo modo o comando, na sequéncia vamos ponderar sobre

um texto bastante singular dentro do conjunto analisado. Ei-lo (F13C1T4b)

Como as Coisas mudam!
Fazendo minha provinha a quarta pdgina eu virei comecei a ler, e vendo as
fotogratias logo logo me espantei e eu falei “Olha que legal! Eu jd estive 13”. Eles eram

muito diferentes: Roupas diferentes, construcoes etc. E terminei minha prova.

Sua singularidade se manifesta, em nossa opinido, pela inser¢do do
estudante-autor como narrador-personagem de seu texto. Nesse processo de
insercdo, esse narrador discorre sobre seu itinerario de leitura pela quarta pagina
da prova que o estudante-autor, de fato, realiza. Reconhece o lugar registrado nas
fotos oferecidas como texto de leitura - o Largo do Rosario - onde afirma ja ter
estado. A partir de entdo, ainda que de forma econdmica, aponta para algumas
transformacgdes ocorridas. Essas transformacgdes, entretanto, ndo parecem ser
aquelas referidas pelas fotos, mas remetem a sua vivéncia da situacdo. Essa
singularidade também se manifesta numa composicdo que aproxima narragdo e
poesia. Como entender a escolha por esta forma de dizer? Talvez este modo esteja
identificado como uma imagem de que a escrita do texto poético é a mais dificil,
sendo essa forma mais bonita, mais aprimorada, aquela que comunica o diferencial
de um bom escritor. Ao escolher essa forma, e ainda garantir em seu texto, a
presenca de rimas, o cuidado com a correcao da linguagem, o titulo, faz dele um texto
bem acabado para participar de um concurso literario.

Nao vi as mudangas...

No exemplo abaixo (F14C1T4b), o estudante se esquiva totalmente da
proposta feita pelo comando. Mas ndo deixa o item sem resposta (em banco). Nao
rompe com o acordo estabelecido por uma situacdo de prova. Vejamos:

Eu gostaria de concorrer a esse concurso, mas como eu ndo vi as mudangas
ndo vou participar.

O que tornaria possivel a sua participacdo no concurso seria a visdo das

mudangas ocorridas no Largo do Rosario. De que visdo esta falando em seu texto?



104

Nao teria visto as mudancas no conjunto de fotos? Se assim for, as mudancas
afirmadas pelo comando da questdo, s6 teriam validade se tivessem sido vistas. A
visdo atesta a veracidade dos fatos. Uma ideia bastante comum em nossa cultura. Ou
ndo teria visto as mudancas ao longo da histéria da cidade? Se assim for, ha um
indicativo de sua dificuldade em reportar-se as mudancas referidas pelas fotos,
tomando-as como impossiveis por ndo té-las vivenciadas.

As andlises apresentadas dos itens da prova em que se levou em conta os
cruzamentos de todos os descritores que os orientaram, permitiram enxergar os
movimentos realizados pelos estudantes na construcdo de suas respostas. Esses
movimentos se configuraram diversamente, expressando as multiplas formas
encontradas pelos estudantes de participar dos jogos de linguagem que estavam
sendo propostos. Nem sempre corresponderam ao nosso ideal, tal como delineado
na categoria “adequada” do gabarito de correcao. O encontro entre perguntas e
repostas, muitas vezes, foi um encontro surpreendente e inusitado, que dependeu
das possibilidades encontradas pelos estudantes. Entre as possibilidades
encontradas, os estudantes enfrentaram majoritariamente a dificuldade de
reportar-se as praticas como referidas nos textos de leitura. Ao buscar compreendé-
los em suas escolhas, nosso compromisso nao foi afirmar o seu grau de
aceitabilidade, isto foi cumprido pelos corretores com base no gabarito da prova.
Nosso trabalho foi tecer conjecturas, de modo a tornar possivel a identificacao de
aspectos das praticas leitoras que merecem ser trabalhadas com maior énfase na
escola. Igualmente, afirmar a inventividade dos estudantes na realizacdo de um
itinerario de atribuicdo de sentidos que ndo pode ser visto como algo extemporaneo
e sem sentido. Ao contrario, esse itinerario expressa seu conhecimento da situagao

envolvida, das praticas e representacoes ja legitimadas no interior da escola.

Consideragdes Finais

As consideragdes finais deste Relatério configuram-se como apontamentos
para se pensar de outras maneiras os processos de escolarizacdo, as praticas de
avaliacdo e as politicas publicas relativas a educacgdo escolar basica. A analise quali-
quantitativa dos desempenhos percentuais médios das criancas em todos os 55
itens da Prova Campinas 2010 conduz ao seguinte resultado geral, surpreendente:

que o desempenho em se fazer um determinado uso da linguagem varia
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expressivamente em fun¢do dos tipos de praticas culturais que tais usos sdo
solicitados a significar. E, inversamente, que o desempenho das criancas em relacao
a modos considerados adequados de significar uma determinada pratica cultural
também varia expressivamente em funcdo dos diferentes usos da linguagem
solicitados para se produzir significacoes adequadas a essas praticas.

Devemos, portanto, indagar o que esta flutuacdo ou dispersao dos
desempenhos percentuais médios das criancas em relacdo aos descritores eleitos
para orientar a andlise de suas respostas poderia estar significando. Pensamos que,
antes de mais nada, elas indicam a impossibilidade de se afirmar algo em relacdo a
competéncia ou incompeténcia das criangas para realizarem direta e efetivamente
as diferentes praticas culturais referidas, tanto nos textos quanto nos comandos
textuais da Prova Campinas 2010. Isso porque, como indicamos em nossa analise, o
que as criancas podem direta e efetivamente mostrar em uma prova escrita sdo as
suas competéncias em praticas de leitura e escrita na lingua portuguesa, bem como
competéncias para significar praticas extraescolares, exclusivamente através das
praticas conjugadas da leitura e da escrita.

Por essa mesma razao, essa impossibilidade de levar as criancas a um
dominio direto e efetivo de praticas culturais mobilizadas em contextos
extraescolares de atividade humana ndo pode ser atribuida apenas aos professores.
Trata-se de uma impoténcia interna das praticas escolares, que estd ligada ao
proprio modo como os processos de escolarizacdo, afastados desses campos de
atividade, se instituiram como um campo auténomo e independente a partir do
advento, no século 19, dos sistemas modernos de ensino.

0 modo disciplinar de mobilizacao cultural que persistiu ao longo de todas
as reformas curriculares pelas quais passou a instituicao escolar moderna, ao ver as
praticas culturais com base nas dicotomias forma versus conteudo e teoria versus
pratica, reforcou ainda mais a separacao entre praticas culturais e os supostos
conteudos conceituais e/ou procedimentais por elas mobilizados. Essa dicotomia
levou a uma concepgdo essencialista dos processos de significagdo, que veem os
significados de conhecimentos e valores como estaticos e independentes entre si,
bem como das praticas culturais que os mobilizam em diferentes contextos e

situacoes.
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Esses processos de escolarizacdo atribuiram um valor em si sem
precedentes — um superpoder- as praticas de leitura e de escrita nas diferentes
linguas nativas, de modo a estabelecer uma ruptura e naturalizacdo inadmissiveis
entre: 1) saberes, valores, agdo corporal e jogos de linguagem; 2) saber e saber fazer,
isto é, entre saberes e praticas culturais que os mobilizam, como se todo saber ndo
fosse um saber fazer do corpo e com o corpo, uma pratica corporal.

Os resultados da Prova Campinas 2010 parecem reforgar a crenga de que
processos educativos, quaisquer que sejam os contextos de atividade humana em
que ocorram, constituem POLITICAS DE GESTAO E AUTOGESTAO INTERATIVAS DO
CORPO HUMANUO. Mas isso nao significa, é claro, que praticas de leitura e escrita nao
devessem merecer atencdo constante da escola e na escola. As diferentes praticas de
alfabetizacdo e letramento parecem ser realizadas nesta institui¢do sob concepgoes
disciplinares estreitas e restritas a disciplina de Lingua Portuguesa, e ndo com a
amplitude com que as vé a perspectiva dos JOGOS DE LINGUAGEM a qual recorremos
como um dos descritores da Prova Campinas 2010.

Nossa anadlise dos resultados da Prova Campinas 2010 ndo nos aponta
apenas limitacdes ou mesmo impossibilidades, mas também novos modos possiveis
de se ver, de se organizar e de se reorientar os propositos da escola no mundo
contemporaneo. Uma primeira virada pela qual a escola poderia passar diz respeito
a uma organizagdo curricular nao mais centrada em conteudos fixos,
disciplinarmente organizados, a serem transmitidos, memorizados e devolvidos nas
avaliacdes escritas, mas sim com base em praticas culturais vistas como jogos de
linguagem a serem problematizados, sendo tais jogos vistos como linguagens
completas.

Além disso, tais praticas ou jogos a serem problematizados, ainda que
possam apresentar graus distintos de complexidade, ndo necessitam ser vistos sob
uma organizacao hierarquica e nem mesmo precisam ser organizados sob a forma
de pré-requisitos ou problematizados de uma vez por todas.

Isso nos leva a conceber uma escola ndo mais homogénea, seriada, seletiva,
meritocratica e excludente (em nome de salvar o velho principio ideolégico da
igualdade de oportunidades), bem como a desafiar a velha e culturalmente restrita
escola do “ler, escrever e contar” que nao mais consegue dialogar de modo

politicamente democratico e tecnologicamente produtivo com o ilimitado e
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dindmico conjunto de jogos simbdlicos de linguagem que movimentam o mundo
contemporaneo, excedendo ilimitadamente o campo estrito e restrito das praticas
da leitura e da escrita em lingua nativa.

Uma escola democratica aberta ao mundo e aos desafios do mundo
contemporaneo nao pode mais ser vista como uma escola de ensino e aprendizagem,
como uma “escola produtivista de resultados” a espalhar a ilusdo de que teria
supostamente o poder de controlar objetivamente competéncias, habilidades e
aprendizagens; mas como escola de didlogo e problematizacdo com o conjunto de
praticas extraescolares que se realizam em diferentes campos de atividade humana
no mundo contemporaneo.

Assim, de uma escola centrada na transmissao e memorizacao de conteudos
disciplinares fixos, podemos caminhar para uma escola voltada a problematizagdes
descontinuas de praticas culturais que adquirem significa¢des distintas dependendo
dos campos e contextos de atividade humana em que sao realizadas.

Precisamos passar de uma escola epistemoldgica, desenvolvimentista,
etapista, propedéutica, meritocratica e anti-democratica, do acumulo
memorialistico de saberes em si, e que se imagina dotada do poder de capacitar as
criangas para a vida, para uma escola que, ciente de suas limitagcdes e
impossibilidades, organiza as suas atividades com base na problematizacao de
diferentes significagdes que diferentes praticas culturais extraescolares assumem

no mundo contemporaneo.

HIPERLINKS (HL)

HL1 - Prova Campinas 2010

A Prova Campinas 2010 (PC-2010) foi realizada nos dias 02 e 03 de dezembro de 2010. No dia 02, as
criancgas responderam a itens dos textos que compunham a PC-2010 Caderno 1, e no dia 03, a itens
da PC-2010 Caderno 2. Para uma andlise detalhada do processo de elaboragdo da Prova Campinas
2010, remetemos o leitor para a referéncia (Noronha, 2014). Para uma analise das praticas de leitura
e escrita realizada com base nas respostas das criangas que realizaram a Prova Campinas 2008,
consultar (Bortolazzo, 2008). Para uma discussdo dos resultados da Prova Campinas 2008 por parte
de dois de seus assessores, especificamente daqueles referentes as questdes de Matematica, é feita
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na referéncia (Miguel & Moura, 2010, p. 647-671). Outro texto para o qual remetemos o leitor, pelo
fato de narrar o processo de elaboragdo da Prova Campinas 2010, comparativamente a Prova
Campinas 2008, pondo em evidéncia algumas das referéncias autorais nas quais nos baseamos, é
(Miguel, 2015).

HL2 - Coordenagao de Avaliagao

Aolongo de todo o periodo - iniciado no primeiro semestre de 2010 - que compreendeu a elaboragao,
a aplicacdo e a corregdo da Prova Campinas 2010, e que foi finalizado com a produgéo e entrega do
seu relatorio final, a funcdo de coordenadora de avaliacdo da Secretaria de Educacdo da Prefeitura
Municipal de Campinas foi exercida pela Profa. Dra. Eliana da Silva Souza, assessorada pela
professora Juliana Maria Arruda Vieira.

HL3 - Docentes da Faculdade de Educag¢do da Unicamp

Os docentes da Faculdade de Educac¢do da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) que se
envolveram, do inicio ao fim, com o processo de produc¢do da Prova Campinas 2010, bem como com
a escrita de seu relatorio final, foram: Profa. Dra. Anna Regina Lanner de Moura; Prof. Dr. Antonio
Miguel; Prof. Dra. Lilian Lopes Martin da Silva e Profa. Dra. Norma Sandra de Almeida Ferreira. Os
dois primeiros sdo professores do Departamento de Ensino e Praticas Culturais (DEPRAC) e
membros do Grupo de Pesquisa PHALA (Educacdo, Linguagem e Praticas Culturais):
http://henriquecalado.wix.com/phala. Ja as duas ultimas professoras integram o corpo docente do
Departamento de Educagdo, Conhecimento, Linguagem e Arte (DELART) e sdo membros do Grupo
de Pesquisa ALLE (Alfabetizacdo, Leitura e Escrita): https://www.fe.unicamp.br/alle/

HL4 - Prova Campinas 2008

A Prova Campinas 2008 (PC-2008) foi composta de 24 questdes, distribuidas em dois cadernos, cada
um contendo 12 questdes, sendo 6 de Lingua Portuguesa e 6 de Matematica. A aplicacdo do Caderno
1 (PC-2008 Caderno 1) foi feita no dia 27 de outubro de 2008, e a do Caderno 2 (PC-2008 Caderno
2) no dia 28 de outubro de 2008, simultaneamente, em todas as 118 turmas das entdo 4as. Séries do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Campinas, por professores e/ou equipes gestoras das
préprias unidades. Detalhes acerca do processo de elaboracdo da Prova Campinas 2008 estdo
disponiveis no texto do Relatério PC-2008, o qual pode ser consultado sob a forma impressa na
referéncia (Moura & Miguel & Silva & Ferreira, 2008) ou sob a forma digital, no site:
http://educacaoconectada.campinas.sp.gov.br/. Uma discussdo dos resultados da Prova Campinas
2008 por parte de dois de seus assessores, especificamente daqueles referentes as questdes de
Matematica, é feita na referéncia (Miguel & Moura, 2010, p. 647-671). Ja para uma analise das
praticas de leitura e escrita realizada com base nas respostas das criangas que realizaram a Prova
Campinas 2008, consultar (Bortolazzo, 2008). Para uma analise detalhada do processo de elaboragao
da Prova Campinas 2010, remetemos o leitor para a referéncia (Noronha, 2014). Outro texto para o
qual remetemos o leitor, pelo fato de narrar o processo de elaboracdo da Prova Campinas 2010,
comparativamente a Prova Campinas 2008, pondo em evidéncia algumas das referéncias autorais
nas quais nos baseamos, é (Miguel, 2015).

HLS - Relatério Prova Campinas 2008

0 texto completo do Relatério da Prova Campinas 2008 pode ser consultado, em sua versdo impressa,
na referéncia (Moura & Miguel & Silva & Ferreira, 2008), ou pode também ser diretamente acessado
no site: http://educacaoconectada.campinas.sp.gov.br/. Uma discussdo dos resultados da Prova
Campinas 2008 por parte de dois de seus assessores, especificamente daqueles referentes as
questdes de Matematica, é feita na referéncia (Miguel & Moura, 2010, p. 647-671). Ja para uma
analise das praticas de leitura e escrita, realizada com base nas respostas das criangas que realizaram
a Prova Campinas 2008, consultar (Bortolazzo, 2008). Para uma anélise detalhada do processo de
elaboragdo da Prova Campinas 2010, remetemos o leitor para a referéncia (Noronha, 2014). Outro
texto para o qual remetemos o leitor, pelo fato de narrar o processo de elaboracdo da Prova Campinas
2010, comparativamente a Prova Campinas 2008, pondo em evidéncia algumas das referéncias
autorais nas quais nos baseamos, é (Miguel, 2015).


http://educacaoconectada.campinas.sp.gov.br/
http://educacaoconectada.campinas.sp.gov.br/

109

HL6 - Curso de Formagao

No curso de formagio envolveram-se 33 professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim
distribuidos pelos cinco Nucleos de Ac¢do Educativa Descentralizada (NAED) da cidade de

Campinas/SP:

NAED Total de Escolas no NAED Total de Escolas participantes
Leste 3 3
Norte 5 5
Noroeste 5 4
Sul 19 14
Sudoeste 9 6
Total 40 32 (80%)

HL7 - Equipe Mista de Profissionais

A elaboracgdo das questdes da Prova Campinas 2010 ficou sob a responsabilidade de um grupo de
profissionais da rede. Coordenados pelos professores da Unicamp e pela assessoria de avaliacao,
além da participagdo no curso de formagao de professores, estes profissionais encontravam-se as
sextas-feiras pela manh3, com o objetivo de discutir possibilidades para a prova.

Elaboradores

e Domenico Gallicchio Neto - Professor de Matematica da rede municipal (RMC)

Eliete da Silva de Faria - Professora dos Anos Iniciais - RMC

Heloisa Helena Saviani - Professora de Matematica - RMC

Maria Aparecida Lopes - Professora de Portugués - RMC

Maria José Adami - Professora de Ciéncias - RMC

Silvia Helena Moro R. Freitas - Professora dos Anos Iniciais - RMC

Valéria Marques Pereira - Professora dos Anos Iniciais - RMC

Luiz Carlos Cappellano - Professor de Histéria da RMC e Coordenador do Programa Mais

Educacao.

Sueli Aparecida Gongalves - Professora de Geografia - RMC/Coordenadora MIPID

e Thais Carvalho Zanchetta Penteado - Vice-diretora do Ensino Fundamental e Coordenadoria
de Formacao.

Colaboradores

e Elizabete Pimentel - Coordenadora Pedagogica
e Adilson Dalben - Pesquisador do Laboratério de Estudos descritivos (LOED) Faculdade de
Educacdo/Unicamp

Assessoria de Avaliagio
e Eliana da Silva Souza - Coordenadora Pedagégica/Assessoria Avaliagdo Institucional

e Juliana Maria Arruda Vieira - Professora dos Anos Iniciais/Assessoria Avaliacdo
Institucional
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HL8 - Profissionais da Rede

A corregdo da Prova Campinas 2010 ocorreu no periodo de 05 de abril a 22 de novembro de 2011.
Dela participaram 26 professores, assim distribuidos pelos cinco Nucleos de A¢do Educativa
Descentralizada (NAED) da cidade de Campinas/SP:

NAED Total de Escolas no NAED Total de Escolas Participantes
Leste 3 3
Norte 5
Noroeste 5 4
Sul 19 11
Sudoeste 9 7
Total 40 28 (70%)

HL9 - Tratamento Estatistico dos Dados
(Observacdo: o autor do texto deste hiperlink é o Professor Dr. Adilson Dalben).

0 tratamento estatistico dos dados obtidos pela correcdo da Prova Campinas 2010 foi realizado pelo
Prof. Adilson Dalben, pesquisador do Laboratério de Estudos Descritivos (LOED) da Faculdade de
Educacao da Universidade Estadual de Campinas - SP (UNICAMP):
https://www.fe.unicamp.br/loed/. Em fung¢ao das respostas dadas pelos alunos, cada item recebeu
dos corretores um dos seguintes conceitos: Adequado (A); Parcialmente adequado (PA); Inadequado
(IN); Respostas deixadas em branco (B) e Respostas inelegiveis (IL). Com base nessa categorizagio
das respostas das criangas que realizaram a prova, um banco de dados foi constituido de forma que
cada registro continha os conceitos atribuidos as respostas de um aluno a cada uma das questdes dos
dois cadernos, devidamente indexado a escola na qual ele estava matriculado no momento da
aplicacdo da prova e ao NAED (Nucleo de Acdo Educativa Descentralizada) a que essa escola
pertence. O trabalho estatistico teve duas diferentes finalidades com um mesmo cuidado. A primeira
finalidade foi a elaboracido de relatério quantitativo com as informagdes especificas de cada escola,
para que elas pudessem analisar o padrdo dos conceitos atribuidos a seus alunos em cada um dos
itens das duas provas. A segunda finalidade foi a producao de uma sintese geral desse padrao de
acertos de cada um dos itens, considerando todas as escolas, para subsidiar a andlise dos
pesquisadores na elaboracdo do relatério qualitativo. O cuidado foi impossibilitar qualquer
associacdo dos resultados encontrados a indicadores de desempenho, fossem eles de alunos ou de
escolas, e assim, remeter as possiveis analises desses resultados a uma concep¢ao formativa da
avaliacdo. O tratamento estatistico dado nesse trabalho consistiu na contagem do nimero de alunos,
em termos absolutos e relativos, que obtiveram os diferentes conceitos na correcdo de cada um dos
itens das provas e posterior representacdo grafica dos resultados encontrados. Nos relatérios
quantitativos, para cada item foi apresentada uma tabela com o nimero de alunos da escola em cada
conceito de correg¢io. A seguir, encontra-se um exemplo dessa apresentacio:

Exemplo da apresentagdo de um item no
relatdrio quantitativo

Freq %

Adequada (A) 10 21,3
Parcialmente Adequada (PA) 20 42,6
Inadequada (IN) 11 23,4

llegivel (IL) 1 2.1

Em Branco (B) 2 4.3

Nao avaliado (NA) 3 6.4
Total 47 100,0

Para a sintese geral dos itens, visando subsidio a produgao do relatério qualitativo, os dados foram
processados de duas formas distintas. Na primeira forma, chamada de Universo Ampliado, os itens
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avaliados com “Em Branco (B)” e com “Ilegivel (IL)” foram considerados, enquanto que na segunda,
chamada de Universo Restrito, esses itens foram desconsiderados. Além disso, nessas duas formas
de processamento as atribui¢es dadas a cada item foram contabilizadas separadamente e
agrupadas, como mostra quadro abaixo, que toma como exemplo, o modo como foram quantificadas
as respostas das criancas ao item “a” do Texto 1 do Caderno 1 da Prova Campinas 2010:

Exemplo da sintese de um item nas quatro formas de

processamento
A |290%
PA  |281%
SEPARADO | IN  |31,6%
UNIVERSO B | 9.0%
AMPLIADO
L | 23%
A+PA |57.1%
AGRUPADO
IN+B+IL | 42,9%
A |327%
SEPARADO | PA |31,7%
UNIVERSO
0,
RESTRITO R 2°6%
A+PA |644%
AGRUPADO
I |356%

Por fim, outro trabalho estatistico realizado foi a producdo de quadros e graficos dos desempenhos
percentuais médios das criancas - em cada um dos 55 itens relativos aos 14 textos que compuseram
os dois cadernos da Prova Campinas 2010 - em func¢do dos 4 descritores - e de varias combinagdes
deles entre si - que orientaram a elaboragdo dos textos e questdes da Prova Campinas 2010, quais
sejam: 1) usos da linguagem feitos nos textos; 2) usos da linguagem solicitados pelos comandos
textuais; 3) praticas culturais referidas pelos comandos textuais; 4) campos de atividade humana
mobilizados nos jogos de cena dos textos. Tais quadros e graficos podem ser acessados pelo leitor
através dos hiperlinks presentes no corpo principal deste relatério. Em todos os processamentos da
Prova Campinas, 2010, foram considerados os resultados de 2535 e 2371 alunos presentes no
primeiro e segundo dia da prova, respectivamente.

HL10 - Jogos Cénicos de Linguagem

No contexto da Prova Campinas 2010, falamos em jogos cénicos de linguagem como sindénimo de
jogos de linguagem. Essa identificacdo se baseia no modo cénico-dindmico ndo exclusivamente
linguistico, como o préprio Wittgenstein fala de seus jogos de linguagemnas Investigacoes Filoséficas
(Wittgenstein, 1979). No §7 das Investigacdes, Wittgenstein diz: “Na prdxisdo uso da linguagem, um
parceiro enuncia as palavras, o outro age de acordo com elas. [..] chamarei de jogos de linguagem o
conjunto da linguagem e das acdes com as quais estd interligada”. Este modo de Wittgenstein falar
da linguagem vem logo apés um exemplo de jogo de linguagem, no qual cada palavra enunciada por
um pedreiro é seguida de uma acdo do seu ajudante, que lhe passa o material de construgido
solicitado. Assim, a linguagem vista como prdxis sugere que praticar um jogo de linguagem se
assemelha a participar de uma encenacdo, de uma performance corporal efetiva. O que Wittgenstein
esta querendo dizer com isso é que sempre praticamos a linguagem com o corpo todo, e ndo apenas
com a vibragdo culturalmente regrada de sons emitidos por nossas cordas vocais. Para um melhor
entendimento dos usos que fizemos da expressao jogos cénicos de linguagem ou, simplesmente, jogos
de cena, na elaboragido da Prova Campinas 2010, bem como no texto deste relatério, remetemos o
leitor para o texto dialogado intitulado Algumas ideias que orientaram a elaboragdo e a andlise dos
resultados da Prova Campinas 2010. Outro texto para o qual remetemos o leitor, pelo fato de narrar
o processo de elabora¢do da Prova Campinas 2010, comparativamente a Prova Campinas 2008,
pondo em evidéncia 0 modo como, nesse processo, usamos as no¢des jogos cénicos de linguagem,
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Jjogos de cena, ou ainda, encenagées da linguagem em conexao com a nogdo wittgensteiniana de jogos
de linguagem, é (Miguel, 2015).

HL11 - Jogos de Linguagem

A expressao jogos de linguagem foi criada pelo fildsofo austriaco Ludwig Wittgenstein (1889-1951),
na segunda fase de seu pensamento, que se inicia com o seu retorno a Cambridge em 1929. O uso
dessa expressdo aparece, pela primeira vez, em anotagdes para cursos por ele ministrados nesta
universidade nos anos letivos de 1933 e 1934, as quais foram postumamente publicadas em dois
livros intitulados O Livro Azul (Wittgenstein, 1992a) e O Livro Marrom (Wittgenstein, 1992b).
Wittgenstein sé publicou uma Unica obra em vida: o Tractatus Logico-Philosophicus (Wittgenstein,
2010),de 1922. Mas a sua obra mais conhecida, publicada postumamente, que nega grande parte das
ideias desenvolvidas no 7ractatus, dando-lhes uma nova orientagdo, sdo as /nvestigacoes Filosoficas
(Wittgenstein, 1979). Por essa razdo, os comentadores da obra de Wittgenstein costumam dividir o
seu pensamento em duas fases, respectivamente, aquela que antecede e a que sucede as
Investigacoes Filosdficas. E nesta tltima obra que o filésofo desenvolve uma nova concepgido de
linguagem que nao mais a vé como unitaria, mas como um conjunto dindmico, heterogéneo e mutavel
de jogos de linguagem, cada um deles sendo visto como uma linguagem completa. Ver a linguagem
como um jogo é mais do que vé-la dinamicamente em seus multiplos e diversificados usos; é também
dizer que sé podemos praticar a linguagem participando corporalmente desses jogos. Assim, o
proprio jogo do falar uma lingua pode ser visto como uma pratica corporal em que vibramos as
nossas cordas vocais com base em regras das quais ndo necessitamos estar previamente cientes.
Propositalmente, Wittgenstein ndo definiu o que vem a ser um jogo de linguagem. Apenas apresentou
deles inimeros exemplos. Sua filosofia é avessa a defini¢cdes de qualquer natureza, uma vez que os
significados nunca fixos de palavras, gestos, artefatos etc. s6 podem tornar-se manifestos, ainda que
nem sempre possam ser determinados, nos diferentes usos que fazemos deles em nossos jogos de
linguagem. Nada pode ser significado fora ou independentemente de um jogo de linguagem, e essa
observagio vale também para os usos que fazemos da propria expressido jogos de linguagem. Assim,
para um melhor entendimento dos usos que fizemos da expressdo jogos de linguagem na elaboracio
da Prova Campinas 2010, bem como no texto deste relatério, remetemos o leitor para o texto
dialogado intitulado Algumas ideias que orientaram a elaboracdo da Prova Campinas 2010. Outro
texto para o qual remetemos o leitor, pelo fato de narrar o processo de elaboracdo da Prova Campinas
2010, comparativamente a Prova Campinas 2008, pondo em evidéncia o modo como, nesse processo,
nos apropriamos do pensamento de Wittgenstein, é (Miguel, 2015). Os leitores que se interessarem
em conhecer melhor a vida e obra de Wittgenstein, bem como o contexto politico e cultural em que
sua obra se produz, poderdo consultar as referéncias: (Condé, 1998); (Monk, 1995); (Janik & Toumin,
1991), (Moreno, 1993), (Moreno, 2000).

HL12 - Préaticas Culturais

No processo de elaboragdo da PROVA CAMPINAS 2010, bem como no da PROVA CAMPINAS 2008,
passamos a falar em prdticas culturais, entendendo por isso um conjunto de ag¢des corporais
coordenadas, intencionais e regradas, diretamente realizadas por uma ou mais pessoas. Diziamos
tratar-se de um conceito ndo pragmatico de pratica, sobretudo porque tais acdes, embora orientadas
por propoésitos, mobilizam também saberes, valores, afetos, memdrias, expectativas, desejos e
poderes. Para um melhor entendimento dos usos que fizemos da expressdo prdticas culturais na
elaboragdo da Prova Campinas 2010, bem como no texto deste relatdrio, remetemos o leitor para o
texto dialogado intitulado Algumas ideias que orientaram a elaboracdo da Prova Campinas 2010.
Outro texto para o qual remetemos o leitor, pelo fato de narrar o processo de elaboragdo da Prova
Campinas 2010, comparativamente a Prova Campinas 2008, pondo em evidéncia o modo como, nesse
processo, usamos a no¢do de praticas culturais em conexdo com a de jogos de linguagem, é (Miguel,
2015).

HL13 - Campos e Contextos de Atividade Humana

No contexto da Prova Campinas 2010, falamos em campos de atividade humana para nos referir a
formas abertas, dinamicas, historicamente situadas e diferenciadas de organizagdo social humana.
Por exemplo, a necessidade de organizacao de um campo de atividade humana com o propésito de
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se promover a navegacdo maritima deve provavelmente ter sido sentida desde a época pré-histérica
por parte de varias comunidades humanas, sobretudo, em conexdo com a necessidade de se
promover o comércio com outros povos. Assim, esse campo de atividade humana tem uma
longevidade histérica que se arrasta até os nossos dias. E claro que, ao longo do tempo, varias praticas
de navegac¢do, bem como novos conhecimentos e artefatos tecnoldgicos auxiliares da orientagao
espacial no mar foram inventados e modificados, com o propdésito de se estabelecer a seguranga das
viagens. Assim, esse campo foi se tornando cada vez mais especializado e os conhecimentos nele
produzidos foram postos em livros e/ou transmitidos oralmente e praxiologicamente na formacdo
de novas geragdes de pessoas que, em diferentes lugares e épocas, perpetuam o desenvolvimento do
campo. Uma vez que um campo de atividade humana é uma organizacio social que requer uma
comunidade de pessoas que, solidariamente, assumem diferentes posi¢des e fungdes no interior do
campo a fim de que seus propoésitos compartilhados sejam atingidos, falamos também em diferentes
contextos de um mesmo campo de atividade humana para especificar a natureza de uma ou outra
pratica situada a que queremos nos referir. Por exemplo, determinar a posicdo em que se encontra
um certo navio no mar, em determinado instante especificado, requer a realizacdo de uma pratica
cultural especifica em um certo contexto desse campo. Para um melhor entendimento dos usos que
fizemos das expressoes campos de atividade humana e contextos de atividade humanana elaboracdo
da Prova Campinas 2010, bem como no texto deste relatério, remetemos o leitor para o texto
dialogado, intitulado Algumas ideias que orientaram a elaboracdo da Prova Campinas 2010. Outro
texto para o qual remetemos o leitor, pelo fato de narrar o processo de elaborac¢io da Prova Campinas
2010, comparativamente a Prova Campinas 2008, pondo em evidéncia o modo como, nesse processo,
usamos essas nogdes diferenciando-as da de PRATICAS CULTURAIS e da de JOGOS DE LINGUAGEM é
(Miguel, 2015).

HL14 - Usos Normativos da Linguagem

No contexto da Prova Campinas 2010, dizemos que um uso da linguagem é orientado por um
propoésito normativo sempre que tal propoésito orienta e/ou define inequivocamente, isto é, sem
ambiguidade, o0 modo considerado correto ou adequado de se proceder, agir e/ou de significar
palavras, imagens, a¢des etc. numa situacdo especificada. Assim, por exemplo, no TEXTO 3 DO
CADERNO 1 (C1T3) da Prova Campinas 2010, se faz um uso normativo da linguagem, uma vez que
ele é um mapa representativo das ruas e avenidas do centro da cidade de Campinas, que indica
inequivocamente nio sé as posi¢cdes relativas dessas ruas e avenidas, bem como o sentido obrigatério
de percurso dos veiculos automotores nessas ruas. Nesse sentido, esse texto imagético possibilita,
tanto a um pedestre quanto a um motorista, orientar-se espacialmente de um modo inequivoco por
essas ruas, a fim de localizarem e atingirem o local desejado de destino. Do mesmo modo, o TEXTO 5
DO CADERNO 2 (C2T5) da Prova Campinas 2010 faz um uso normativo da linguagem para explicar a
crianca o significado que deve ser feito da palavra bulliyng, no contexto da prova, para que ela possa
responder adequadamente os comandos verbais que lhe sdo dirigidos em seguida. Assim, torna-se
compreensivel que os textos matematicos (mas nido s6 eles) fagam sempre usos normativos da
linguagem. De fato, para realizar um calculo com correcgdo, por exemplo, a crianga precisa seguir as
regras do sistema de numeragdo decimal, bem como outras que orientam o procedimento
algoritmico, ainda que tais regras nem sempre estejam explicitamente enunciadas no texto que lhe
solicita a realizagdo do calculo. Para um melhor entendimento dos usos que fizemos da expressao
usos normativos da linguagem na elaboracgado e correcdo da PROVA CAMPINAS 2010, bem como no
texto deste relatério, remetemos o leitor ao texto dialogado, intitulado Algumas ideias que
orientaram a elaboracdo da Prova Campinas 2010. Outro texto para o qual remetemos o leitor, pelo
fato de narrar o processo de elaboragdo da Prova Campinas 2010, comparativamente a Prova
Campinas 2008, pondo em evidéncia o modo como, nesse processo, nos apropriamos do pensamento
de Wittgenstein e de outros autores, é (Miguel, 2015).

HL15 - Usos Alegéricos da Linguagem

No contexto da PROVA CAMPINAS 2010, acordou-se que num texto - seja ele verbal, imagético ou
hibrido - se faz usos da linguagem orientados por propdsitos alegéricos ou, simplesmente, usos
alegoricos da linguagem, sempre que a mobilizacdo de temas, contetidos, informagdes, enredo,
figuras, objetos, pessoas, personagens, cenas, imagens, cores, legendas etc. é intencionalmente feita
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no texto através de recursos predominantemente figurativos, isto é, através das denominadas figuras
de linguagem, dentre muitos outros recursos visuais e/ou sonoros analogos mobilizados no campo
das artes em geral, tais como: metafora, metonimia, prosopopeia, hipérbole, sinestesia, ironia, humor,
ambiguidade, catacrese, perifrase, antitese, eufemismo, onomatopeia, aliteragao, elipse, pleonasmo,
polissindeto, assindeto, silepse, anafora, rima etc. Com base nesse acordo relativo ao uso da
expressao usos alegoricos da linguagem no contexto da prova, nem todo texto verbal, imagético ou
hibrido foi visto como preponderantemente alegérico ou figurativo, ainda que, segundo as
concepgdes de linguagem de alguns dos principais autores que nos orientaram - Ludwig
Wittgenstein, Jacques Derrida e Friedrich Nietzsche -a producio da significacdo com base no uso de
qualquer tipo de linguagem seja sempre analégico, isto é, comparativo-remissivo, ou ainda, ficcional.
Para Wittgenstein, por exemplo, o significado de algo ndo esta nesse algo, ndo constitui uma esséncia
fixa e imutavel, mas sé pode ser constituido com base nos usos que fazemos desse algo em um jogo
situado de linguagem. Para ele, todo processo de significacdo s6 pode ser feito por semelhancas de
familia, entre dois ou mais JOGOS DE LINGUAGEM, uma vez que, sendo cada jogo de linguagem um
jogo, e ndo podendo haver um elo significativo que seja comum a todos os jogos de maneira que
possamos definir o que seja um jogo, a significacdo s6 pode ocorrer por semelhancas ou analogias
(Wittgenstein, 1979). Derrida, por sua vez, nem fala propriamente em significado ou significacao,
mas apenas em rastros ou jogos de rastros, para destacar o fato de que os processos de producado de
significado sdo sempre remissivos, analdgicos e ilimitados (Derrida, 1975); (Derrida, 2005);
(Derrida, 2009); (Duque-estrada, 2008). J& Nietzsche, também rompendo com toda concepgdo
essencialista da significacdo, a vé sempre como um processo ficcional, ndo podendo, para ele, a ficgao
ser vista como ndo-real, mas sim, como o recurso analdgico, o “como se’; o “faz de conta quée’ que
movimenta todo processo de significacdo (Nietzsche, 2008). Foi por essa razdo que nio incluimos a
analogia, a comparagdo ou a similitude como figuras de linguagem, pois se o fizéssemos, estariamos
borrando toda a distingado que fizemos no contexto da PROVA CAMPINAS 2010 - e também vista por
nds como necessaria em muitos outros contextos e para muitos outros propdsitos sociais - entre usos
alegéricos da linguagem, USOS NORMATIVOS DA LINGUAGEM e USOS NEM ALEGORICOS E NEM
NORMATIVOS DE LINGUAGEM. Consultando o QUADRO G, o leitor podera verificar como cada um dos
textos da PROVA CAMPINAS 2010, bem como cada um dos itens dos comandos verbais a eles
referentes foram incluidos em uma dessas trés categorias. O leitor deve também atentar-se para o
fato de que mesmo quando identificamos um texto como fazendo um determinado uso
preponderante da linguagem (normativo, alegérico ou nem/nem), isso ndo impede que certos
comandos verbais referentes a esse texto possam ser identificados como diferentes daquele do
proéprio texto.

HL16 - Usos Nem Normativos e Nem Alegodricos da Linguagem

Uma vez que este tipo de uso da linguagem se define por negacio tanto do tipo usos normativos da
linguagem quanto do tipo usos alegdricos da linguagem, a compreensdo do uso acordado que
fizemos, no contexto da PROVA CAMPINAS 2010, da expressao usos nem normativos e nem alegoricos
ou, simplesmente, de usos nem/nem da linguagem, fica bem caracterizada se o leitor se remeter aos
verbetes USOS NORMATIVOS DA LINGUAGEM e USOS ALEGORICOS DA LINGUAGEM. O QUADRO NN
davisibilidade aos desempenhos percentuais médios das criangas em cada um dos 13 itens da PROVA
CAMPINAS 2010 em que sao feitos usos preponderantemente nem/nem da linguagem.

HL17 - Politicas de Gestdo e Autogestdo Interativas do Corpo Humano

No contexto da PROVA CAMPINAS 2010, entendemos todos os processos de aprendizagem - ocorram
eles na escola ou em qualquer outro contexto de atividade humana - como politicas de gestdo e
autogestdo interativa do corpo humano. Assim, para que aprendizagem ocorra, ndo é necessario que
haja ensino intencional ou incidental. Além disso, nem sempre quando ha ensino intencional, a
aprendizagem intencionada necessariamente ocorre. Porém, qualquer que seja o caso, tais processos
de gestdo ou autogestdo do corpo humano sio formas de disciplinar as a¢des corporais - isto §,
formas de autodisciplina -pelas gramaticas que orientam jogos de aprendizagem, jogos de ensino ou
jogos de ensino-aprendizagem. Para maiores esclarecimentos, remetemos o leitor a referéncia
(Miguel, 2015).
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HL18 - Praticas Culturais Conjugadas

Na referéncia (Miguel, 2014), para a qual remetemos o leitor para esclarecimentos adicionais acerca
da nogdo de PRATICAS CULTURAIS, JOGOS CENICOS DE LINGUAGEM e USOS NORMATIVOS DA
LINGUAGEM, este autor remete para o seguinte exemplo dado por Jean Lave do que aqui estamos
denominando praticas culturais conjugadas:

“Eu posso ler enquanto faco tricd. Algumas vezes, o processo de tricotar d4 forma ao
processo de leitura. Eu poderia ler enquanto tricotasse uma fileira, mas esperar para
virar a pagina até que a fileira estivesse terminada, ou interromper a leitura para
apanhar um ponto que houvesse escapado. Outras vezes, leio até o final da pagina antes
de comecar uma nova fileira, tricotando mais rapidamente conforme o enredo vai se
complicando, ou apertando um pouco os pontos quando cresce a tensao. [...]| Fazer trico
é um meio de estruturagio para o processo de leitura, e a leitura fornece os meios de
estruturacdo que dao forma e pontuagio ao processo de fazer tricé. As atividades dao
forma uma a outra, mas nio necessariamente de maneira idéntica. Habitualmente, uma
atividade vai progredindo e condicionando a forma da outra, mais do que sendo
condicionada por ela” (Lave, 2003, p. 98-99).

E importante observar que Lave ndo utiliza a expressdo “praticas culturais conjugadas” - como
estamos aqui fazendo - para caracterizar o seu proprio exemplo. Além disso, Lave se refere a pratica
cultural da leitura e a pratica cultural de tricotar ora como processos, ora como atividades, mas nio
propriamente como prdticas, como estamos aqui fazendo.

HL19 - Regime Indisciplinar

Além de tudo o que ja foi dito no corpo do texto principal de nosso relato analitico, bem como em
alguns hiperlinks desse relato, remetemos o leitor interessado num maior esclarecimento acerca do
uso que fizemos do termo indisciplinar, no contexto da PROVA CAMPINAS 2010, as seguintes
referéncias: (Miguel, 2015), (Miguel & vilela & moura, 2010), (Miguel & Vilela & Moura, 2012);
(Moita Lopes, 2006); (Pennycook, 2006). Como assinala Miguel, na primeira dessas referéncias, “o
termo indisciplinar havia chegado a nos através do seu uso por parte do linguista brasileiro Luiz
Paulo da Moita Lopes, em um livro por ele organizado com o titulo Por uma Linguistica Aplicada
Indisciplinar, no qual ele usa o termo indisciplina para significar mais do que um mero ato de
transgressdo de fronteiras de campos disciplinares. Esse mais consiste em uma ruptura qualitativa
com “o modo de ver” disciplinar e que tenta romper com uma concep¢ao objetivista e cientificista de
racionalidade, que vé os processos de mobilizagdo de conhecimento como a-histéricos, incorpéreos
e insensiveis a heterogeneidade, fragmentacio e mutabilidade do sujeito social, bem como a questdes
de ética e de poder (Moita Lopes, 2006, p. 27). Testar os efeitos do modo de ver disciplinar foi o
desejo indisciplinar que orientou a produc¢do da Prova Campinas 2010.

HL20 - Gramaética

Estamos usando aqui a palavra gramdtica ndo apenas no seu sentido usual restrito de conjunto de
regras que orientam normativamente o modo dito correto ou culto de se praticar verbalmente (de
forma oral ou escrita) uma determinada lingua nacional. Em conformidade aos modos como
Wittgenstein usa essa palavra em seus escritos — para o que remetemos o leitor ao verbete gramatica
do Diciondrio Wittgenstein de Glock (1998) -, a palavra gramatica, no contexto da PROVA CAMPINAS
2010, é usada com o significado de conjunto de regras que orientam, ndo de forma prescritiva, as
agoes (gestos, fala, intera¢des com objetos, pessoas etc.) dos participantes de qualquer jogo regrado
de linguagem. Jogos de linguagem que ndo sdo orientados por regras sdo também agramaticais.
Consideremos, por exemplo, uma crianga A brincando sozinha com uma bola, de forma livre e sem
interferéncias de outras pessoas, e uma crian¢a B, andando de bicicleta. Dizemos, para o caso da
crianca A - e em outros semelhantes -, que ela participa de um jogo de linguagem sem regras e,
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portanto, agramatical. Ja no caso da crianga B, mesmo que ela ndo tenha a menor ciéncia disso, para
andar de bicicleta o seu corpo se deixa orientar por regras que foram anteriormente aprendidas
através de comandos dados por outras pessoas ou por mero jogo de ensaio e erro. Nesse caso, e em
outros analogos, dizemos que a crianga B participa de um jogo regrado de linguagem, e que o conjunto
de regras a que seu corpo obedece, mesmo sem estar ciente disso, constitui a gramatica que orienta
a pratica cultural de andar de bicicleta, vista como um jogo regrado de linguagem, como também o
sio todas as PRATICAS CULTURAIS. Para outros esclarecimentos, remetemos o leitor para o texto
dialogado.

HL21 - Caderno 1 da Prova Campinas 2010

Segue-se, na integra, o Caderno 1 da Prova Campinas 2010, composto por 7 Textos. As referéncias
textuais e imagéticas em que nos baseamos para compor os textos do Caderno 1 foram as seguintes:
Texto 1 - Disponivel em http://www.alceuvalenca.com.br/musica/?CodFaixa=218 Acesso em
08/11/2010.

Texto 2 - Imagem disponivel em http://www.estradas.com.br/new/header_sites/mapas.asp Acesso
em 08/11/2010.

Texto 3 - Imagem disponivel em http://maps.google.com.br/maps?hl=pt-br&tab=wl Acesso em
18/11/2010.

Texto 4 Foto 1: PESSOA, Angelo E. S. Conhecer Campinas numa perspectiva histdrica. Campinas:
Secretaria Municipal de Educagao, 2006, p. 162.

Texto 4 Fotos 2 e 3 - Disponiveis em: http://campinasvirtual.com.br/galeria_campinas_antigas.html
Acessoem 08/11/2010.

Texto 4 Foto 4 - Acessivel em: http://www.campinasvirtual.com.br/galeria_campinas_central.html
Acesso em 08/11/2010.

Texto 6 - Baseado em informacgdes acessadas nos sites:
http://www.campinas.sp.gov.br/governo/servicos-publicos/dlu/quantitativos.php, acessado em:
08/11/2010; http://www.puc-campinas.edu.br/servicos/detalhe.asp?id=48916 Acessado em:
12/11/2010; http://www.jusbrasil.com.br/politica/4664287 /vida-util-do-aterro-delta-a-tem-
ampliacao-aprovada-pelo-estado, acessado em 12 /11/2010 e
http://www.puc-campinas.edu.br/servicos/detalhe.asp?id=57035, acessado em 12/11/2010.

Texto 7 - Disponivel em http://www.ambientebrasil.com.br Acesso em: 08/11/2010.


http://www.estradas.com.br/new/header_sites/mapas.asp%20Acesso%20em%2008/11/2010
http://www.estradas.com.br/new/header_sites/mapas.asp%20Acesso%20em%2008/11/2010
http://www.jusbrasil.com.br/politica/4664287/vida-util-do-aterro-delta-a-tem-ampliacao-aprovada-pelo-estado
http://www.jusbrasil.com.br/politica/4664287/vida-util-do-aterro-delta-a-tem-ampliacao-aprovada-pelo-estado
http://www.puc-campinas.edu.br/servicos/detalhe.asp?id=57035
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Caderno 1

Texto 1 - Leia a letra da musica Vou Pra Campinas de Alceu Valenca e Vicente Barreto:

Eu vi o sol Sou azuldo

E a estrela matutina Passarinho cantador
Vou pra Campinas Cantor das festas

Nessa estrada pelo ar De Sao Pedro e Sao Jodo
Sai do Rio de Janeiro Vou no destino

As onze horas Da cidade de Campinas
Quando o sol feito uma bola Ver as meninas
Derramava seu clarao Hoje eu sei

Botando fogo Que vou brincar

Nas aguas da Guanabara Brilhar bonito

Feito fogo de coivara Feito a estrela matutina
E eu nas asas do avido Te encantar menina

Ser teu sabia

a) De acordo com essa letra de musica, qual é o trajeto que o viajante faz?

b) Copie um verso da letra da musica que indica o meio de transporte que esta sendo
utilizado pelo viajante.

c) Deacordo com aletra da musica, o que o viajante vé, as 11 horas da manh3, ao olhar
as aguas da baia da Guanabara?

d) O que vocé acha que ele veria se fossem 8 horas da noite?

Texto 2 - Observe o mapa abaixo com as dire¢cdes Norte-Sul e Leste-Oeste indicadas ao lado

dele.
NORTE
A
P LESTE
Oceano Atlantico
- im'”, A
Ny v
SsuL

a) Trace, no mapa, 0 menor percurso que um avido faria do Rio de Janeiro para
Campinas.

b) Seum avido partiu do Rio de Janeiro com destino a Campinas, ele se movimentou
no sentido do leste para o oeste ou no sentido do oeste para o leste?
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c) Sevocé fosse de Campinas para Curitiba, vocé estaria viajando do norte para o

sul ou do sul para o norte?
d) Cite uma cidade do mapa que esteja situada, ao mesmo tempo, a sul e a leste da

cidade de Campinas.

Texto 3 - No mapa seguinte aparecem os nomes de ruas e avenidas do Centro de Campinas.
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a) Cite duas ruas do mapa que sejam paralelas e duas que sejam perpendiculares a
avenida Francisco Glicério.

Paralelas:
Perpendiculares:

b) Marque no mapa, com a letra A, o cruzamento das ruas Treze de Maio e José
Paulino e, com a letra B, o cruzamento das ruas Concei¢cdo e Irma Serafina.
Descreva, em palavras, o menor caminho possivel que uma pessoa faria, a pé,
para sair do cruzamento A e chegar ao cruzamento B.

¢) Veja novamente os cruzamentos A e B que vocé marcou no item anterior. Um
motorista de taxi sai do cruzamento A e quer chegar no cruzamento B, fazendo
o menor caminho possivel. Descreva, em palavras, esse caminho, sabendo que,
no mapa, as flechinhas indicam o sentido obrigatério de percurso dos
automaveis nas ruas do centro da cidade de Campinas.

d) Utilizando uma régua, faca:

- uma reta que seja paralela a reta tracada abaixo.
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- umareta que seja perpendicular a reta tragcada abaixo.

Texto 4 - As fotografias abaixo foram tiradas em épocas diferentes e estao ordenadas da mais
antiga a mais atual. Todas elas sdo fotos do Largo do Rosario, no centro da cidade de
Campinas.

a) Se fosse vocé o fotografo dessas fotos, onde vocé estaria quando tirou a:
Foto 17
Foto 27
Foto 37
Foto 47?

b) Em 2011, Campinas completara 237 anos. O jornal da cidade premiara a melhor
redagdo que contar as mudancgas ocorridas no Largo do Rosario, ao longo do
tempo. Observe as fotos e escreva o seu texto para esse concurso.

c) Por que os espacos publicos sdo modificados ao longo do tempo?

d) Vocé acha que o Largo do Rosdrio deveria ter sido preservado como ele era na
foto 1?7 Explique sua opinido.
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Texto 5 - Campinas possui uma populacdo de aproximadamente 1.000.000 de habitantes.
Essa populacdo esta distribuida por centenas de bairros e pelos quatro seguintes distritos
da cidade: Joaquim Egidio, Sousas, Bardo Geraldo e Nova Aparecida. Campinas, junto com
outras 18 cidades, forma uma das regides metropolitanas do Estado de Sdo Paulo. Essa
regido possui uma populacido estimada em 2.330.000 habitantes.

a) Escreva, em palavras (por extenso), o nimero aproximado de pessoas que moram
na regido metropolitana de Campinas.

b) Escreva nomes de 2 cidades que fazem parte da regido metropolitana de Campinas.

c) Campinas, junto com outras 18 cidades, forma uma das regides metropolitanas do
Estado de Sao Paulo. Que razdes haveria para um Estado ter regides metropolitanas?

d) Certo bairro de Campinas possui 1000 habitantes. Se de cada 100 pessoas desse
bairro, 6 sdo criancas, quantas criangas moram nesse bairro?

e) Arme e efetue a divisdo de 1000 por 80.

Texto 6 - A Prefeitura de Campinas se preocupa com o destino adequado de quase 850
toneladas de lixo produzidas, por dia, pela cidade. Atualmente, todo esse lixo é levado para
o0 aterro sanitario Delta A que pode receber lixo até a altura de 630 metros. A Prefeitura
recebeu autorizagdo da CETESB (Companhia Ambiental do Estado de Sao Paulo) para que o
aterro funcione, no maximo, até 2011 e espera receber a autorizacio para ampliar a altura
do aterro Delta A em mais 10 metros. Esta prevista a formacdo de um novo aterro sanitario,
Delta B, ao lado do atual.

a) Qual sera a altura maxima que o aterro Delta A podera atingir, caso a CETESB
autorize a sua ampliagdo?

b) O texto afirma que a cidade de Campinas produz cerca de 850 toneladas de lixo, por
dia. Quantas toneladas de lixo a cidade produz em um més? Mostre o calculo.

c) Sabendo que uma tonelada de lixo corresponde a 1000 quilos de lixo, 2 toneladas e
meia corresponderao a quantos quilos de lixo?

d) Observe a multiplicacdo de 78 por 16 realizada de forma possivel e correta.

78

(el o))

NN BN X
OO O~

+
1

N~

Explique por que nessa conta o espago indicado pela seta verde esta sem ndmero.

e) Escreva outras sugestdoes que vocé daria para ajudar a Prefeitura de Campinas a
resolver o problema do lixo em nossa cidade.

f) Atualmente, as propagandas incentivam muito o consumo de produtos. Como esse
incentivo se relaciona com o problema do lixo?

Texto 7 - Uma das solugdes para diminuir a quantidade de lixo produzida é a reciclagem dos
materiais. Para isso, separamos o lixo em materiais organicos (restos de alimento, folhas e
galhos caidos) e inorganicos (papel, papeldo, metal, vidro e plastico) visando reutilizagio.
Do lixo inorganico, o papel e papeldo, chamados de aparas, podem ser usados para produzir
papel reciclado. Uma tonelada de aparas pode evitar o corte de até 20 arvores adultas.
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a) Complete a frase:
As aparas POdem SETr USAUAS PATA ..c.vuuerereesreeserssesseessesssesssssssesssessssssssssssssssssssssssssesssssssessssssssssasssessssssseses

b) Como a reciclagem de aparas pode contribuir para a preserva¢do do meio ambiente?
¢) Quantas toneladas de aparas poderao ser recicladas para se preservar cerca de 60
arvores adultas?

HL22 - Caderno 2 da Prova Campinas 2010

Segue-se, na integra, o Caderno 2 da Prova Campinas 2010, composto por 7 Textos. As referéncias
textuais e imagéticas em que nos baseamos para compor os textos do Caderno 2 foram as seguintes:

Texto 1 - Foto 1: Disponivel em: http://mondrongo.wordpress.com/2007/05/31/adeus-mata-ciliar-
ii/.

Texto 1 - Foto 2: Disponivel em: http://sosriosdobrasil.blogspot.com/2010/09/comemoracoes-da-
semana-da-mataciliar.html

Texto 2 - Saltimbancos - Obra original de Sergio Bardotti, musica de Luiz Enriquez.
Texto 3 - BANDEIRA, Manuel. Poesia Completa e Prosa. 42 ed. R.].: Editora Nova Aguilar, 1986, p. 283.

Texto 4 - Imagem 1 - Flickr - Galeria de Mara Sicca - Disponivel em:
http://www.flickr.com/photos/marasicca/sets/72157610332778089/ Acesso em: 12/11/2010

Texto 5 - CYRINO, Mara - Conhecendo o inimigo. Jornal Da Hora da EMEF “Orlando Carpino”, ano II,
n? 2, maio 2010. SME/Campinas.

Texto 6 - Imagem 1 - Futebol (1935) - Oleo sobre tela - 97 x 130 cm - Candido Portinari - Disponivel
em: http://www.futebolarte.blog.br/pintura/futebol-em-brodosqui/ Acesso em: 11/11/2010.

Texto 6 - Imagem 2 - Futebol na favela (2009) - Oleo sobre tela - 65 x 81 cm - Helena dos Santos
Coelho - Disponivel em: http://www.talentosdamaturidade.com.br/galeria/detalhe/work/1156
Acessoem: 11/11/2010.
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Texto 1 - Mata ciliar é a vegetacdo localizada nas margens dos rios, corregos, lagos, represas
e nascentes. Uma maneira de se preservar os cursos d’agua é nio permitir a destruicdo da
mata ciliar.

a) Sabemos que os cilios sdo pelos presos as palpebras para proteger os olhos contra a
poeira. Explique o que ha em comum entre os cilios e a mata ciliar.

b) Observe as fotos 1 e 2 abaixo. Qual delas sugere que o curso d’agua foi preservado.
Por qué?

c) O Cdédigo Florestal Brasileiro estabelece a seguinte regra para a preservacdo dos
cursos d’agua:

Largura do curso d’agua Largura minima da mata ciliar
Menor que 10 m 30 m
Maior ou igual a 10 m e menor que 50 m 50 m
Maior ou igual a 50 m e menor que 200 m 100 m
Maior ou igual a 200 m e menor que 600 m 200 m
Maior ou igual a 600 m 500 m

d) Deacordo com essa tabela, se o curso d’agua possuir uma largura igual a 180 m, qual
deverd ser a largura minima da mata ciliar a ser preservada?

e) Ainda de acordo com a tabela, qual é a largura que um curso d’agua pode ter se a
largura de sua mata ciliar é de 30 m?

Texto 2 - Leia a fala do personagem ‘Jumento’, da pec¢a de teatro Saltimbancos, traduzida e
adaptada por Chico Buarque:

“Bom, eu sou o Jumento, ndo sou bichinho de estimag¢do néo, sou Jumento e pronto! Também
conhecido como Jegue. Me botaram para trabalhar na roca a vida inteira. Trabalhava feito
um jumento pra no fim, nada! Nem um capinzinho fresquinho, nem uma cenourinha, sé
grama, grama seca! Vai ver que é por isso que de vez em quando me chamam de burro. Ah!
Mas eu nem ligo, sabe que outro dia eu estava subindo uma ladeira carregando um peso
danado nas costas, me aparece um cara e grita assim: “Anda logo, mula preguicosa!”“. Ah
ndo, af eu parei. Parei porque preguicoso vai 14, mas mula?! E demais! Resolvi d4 no pé.
Tomei a estrada que leva a cidade e fui seguindo naquela escuridao que nem sei: Olha, eu
nao sou disso ndo sabe, mas naquela hora me deu uma vontade danada de chorar, chorar e
chorar aos solucos”.
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a) OJumento diz que: “sou um Jumento, ndo sou bichinho de estimacdo”. Aponte duas
diferencas entre o Jumento e um animal de estimacao em relacdo aos cuidados que
eles recebem.

b) No texto o animal afirma trabalhar feito um jumento. O que quer dizer a expressdo
“trabalhar feito um jumento”?

c) A histéria do jumento pode representar a vida de algum trabalhador. Escreva duas
semelhancas possiveis entre a vida relatada pelo jumento e a vida de uma pessoa
que trabalha muito.

d) No texto, o jumento diz que pessoas o conhecem por “jegue” e o chamam de “burro”
e de “mula preguicosa”. Ele reage diferentemente a cada chamamento. Escreva a
reacao do jumento quando é chamado de:

Jegue
Burro
Mula

e) Responda:

Por qual palavra vocé nao gosta de ser chamado?
Por quem?

Por qué?

Onde?

Como?

Qual é a sua reacdo?

Texto 3 - Leia o poema O bicho, de Manuel Bandeira:

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio,
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho nao era um cao.
N&o era um gato.
Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

a) Que sentimentos esse poema provoca em vocé?
b) Quais as atitudes do homem, no poema, que se parecem com as de um animal?
c) Escreva o que os versos abaixo sugerem para voce:

“O bicho nao era um cao.
N&o era um gato.
N3o era um rato.”

d) Que sentimento o narrador mostra no ultimo verso “O bicho, meu Deus, era um
homem.”
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e) No poema O Bicho, o homem vive em condicdes de extrema pobreza como muitas
pessoas em nossa sociedade. Em sua opinido, como este problema pode ser
resolvido?

Texto 4 - Leia o texto abaixo e responda:

0 aumento excessivo de peso pode gerar consequéncias para a sadde, tais como: o cansago
fisico, indisposicao, diabetes, pressio alta e problemas do coragcdo. Embora o aumento de
peso possa ser provocado por inimeros fatores, um deles é o consumo em excesso de doces
e alimentos gordurosos como: salgadinhos, hamburgueres, bolachas recheadas e
refrigerantes. Além disso, as pessoas gordas sdo vitimas de preconceito e discriminagao.

a) Cite alguns fatores que poderiam levar alguém a engordar excessivamente.

b) Deacordo com o texto, a pessoa gorda pode ter problemas de satdde. Quais sdo eles?

c) Vivemos um tempo em que a magreza é vista, por muitas pessoas, como padrio de
saude e beleza. O que vocé pensa disso? Explique sua resposta.

d) De acordo com o texto, as pessoas gordas sdo vitimas de preconceito e
discriminag¢do. Ha outros tipos de discriminacao e preconceito. Cite pelo menos dois
outros.

e) Observe a tela abaixo, pintada por Mara Sicca. Escreva que impressoes e
sentimentos essa pintura provoca em voce.

Texto 5 - Em um texto publicado no jornal Da hora, da escola “Orlando Carpino”, a
professora Mara Cyrino explica que bullying é uma palavra inglesa utilizada para descrever
atos de violéncia intencionais e repetidos praticados por um individuo, ou grupo de
individuos, com o objetivo de intimidar ou agredir os outros.

a) Algumas brincadeiras entre colegas podem se tornar casos de bullyinge outras nao.
Releia a defini¢do proposta acima e dé um exemplo de cada caso.
b) O que leva a ocorrer casos de bullyingna escola?
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Texto 6 - O futebol é um esporte que pode ser praticado profissionalmente ou de modos
improvisados, com diferentes motivos.

a) Ojogo oficial de futebol tem suas regras. Escreva abaixo duas dessas regras.

Regra 1:
Regra 2:

b) Observe a tela abaixo, denominada Futebol, pintada por Candido Portinari. Nela, o
futebol esta sendo praticado profissionalmente? Explique a sua resposta.

Texto 7 - Compare a tela anterior com o quadro abaixo, pintada por Helena Santos Coelho.

a) Como o futebol esta sendo praticado nesta tela? Explique a sua resposta.
b) Que nome vocé daria a essa tela?
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HL23 - Gabarito Completo do Caderno 1 da Prova Campinas 2010

Gabarito do Texto 1 do Caderno 1

Objetivos do item a do Texto 1

Um objetivo do ITEM a do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e descritivo da linguagem a partir de um texto em
que se fazem usos alegérico, verbal e narrativo da linguagem.

Outro objetivo do ITEM a do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam praticas de
deslocamento espacial em contextos de atividade de navegacdo aérea, astronomia, lazer
(festas; shows).

Critérios de Corregdo do Item a Texto 1

Respostas adequadas

Quaisquer respostas que explicitem exclusivamente o nome da cidade de partida (Rio de
Janeiro) e o da cidade de destino (Campinas) respeitando o sentido do trajeto feito pelo
viajante, segundo a letra da musica. Exemplos: 1. De Rio de Janeiro para Campinas; 2. Rio
Campinas; 3. Rio - Campinas; 4) Rio e Campinas; 5) Chegou em Campinas saindo do Rio de
Janeiro; 6) Vai pra Campinas/ nessa estrada pelo ar/ sai do RJ/as 11 horas; etc.

Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas que invertam os nomes das cidades de partida e de destino do trajeto
feito pelo viajante, demonstrando compreensao da noc¢do de direcdo envolvida na palavra
“trajeto”, mas ndo da nocdo de sentido, também envolvida nessa palavra. Exemplos: 1.
Campinas, Rio de Janeiro; 2. Campinas Rio; 3. De Campinas para o Rio etc.

Quaisquer respostas que indiquem nao apenas o nome de uma das cidades explicitadas na
letra (Rio de Janeiro ou Campinas), mas que também explicitem algum indicador relativo ao
deslocamento. Exemplos: 1. Vou pra Campinas; 2. Pra Campinas; 3. Destino Campinas.
Quaisquer respostas que explicitem a ideia de direcdo entre duas cidades, mesmo que uma
dessas cidades nao seja Rio ou Campinas. Exemplos: 1) Vai do Rio para Sdo Paulo; 2) Vai de
Sdo Paulo a Campinas.

Quaisquer respostas que mesmo que nio citem explicitamente as cidades mencionadas
apresentem: 1. Problematizagdo das nog¢des de cidade e estado; 2. Ponderagdes que
indiquem a percepgdo do aspecto alegérico do texto. Exemplos: 1) Ele vai viajando de outro
estado para Campinas; 2) Vai do Rio de Janeiro para Sdo Paulo; 3) Ele faz um trajeto entre
dois estados (brasileiros).

Quaisquer respostas que utilizem alegorias pertinentes ou parcialmente pertinentes.
Exemplos: 1) Ele faz uma viagem (um trajeto) em busca de uma paixao; 2) Foi ao sol, depois
foi até as estrelas, depois foi até Campinas, depois foi ao Rio de Janeiro, foi até Sdo Pedro e
Sao Joao.

Repostas inadequadas

Quaisquer respostas que explicitem cidades de partida (Rio de Janeiro) e de destino
(Campinas) distintas daquelas explicitamente expressas no texto para o trajeto feito pelo
viajante. Exemplos: Sdo Paulo - Belo Horizonte etc.

Quaisquer respostas que explicitem exclusivamente o nome da cidade de partida (Rio de
Janeiro) ou o da cidade de destino (Campinas) do trajeto feito pelo viajante. Exemplos: 1. Rio
de Janeiro; 2. Campinas.

Quaisquer respostas que nao explicitem nem a cidade de partida (Rio de Janeiro) e nem a
cidade de destino (Campinas) do trajeto feito pelo viajante e/ou que ignorem a pratica
referida no comando. Exemplos: 1. Vai pelo ar; 2. Pelo ar; 3. Nas asas do avido.
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Quaisquer respostas que recorram a alegorias inadequadas, ainda que utilizem palavras ou
referéncias extraidas do texto. Exemplos: 1) O viajante faz na hora da musica um acordo com
Vicente.

Objetivos do Item b do Texto 1

Um objetivo do ITEM b do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e alegérico da linguagem a partir de um texto em
que se fazem um usos alegdrico, verbal e narrativo da linguagem.

Outro objetivo do ITEM b do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam praticas de
deslocamento espacial em contextos de atividade de navegacdo aérea, astronomia e lazer
(festas; shows).

Critérios de Corregdo do Item b do Texto 1

Respostas adequadas

Quaisquer respostas que copiem um ou os dois dos versos que indicam o meio de transporte
usado pelo viajante: "Nessa estrada pelo ar" e "E eu nas asas do avido". Exemplos: 1. Nessa
estrada pelo ar; 2. E eu nas asas do avido; 3. "Nessa estrada pelo ar" e "E eu nas asas do
avido"; 4. "E eu nas asas do avido" e "Nessa estrada pelo ar"; 5. O verso que indica o meio de
transporte usado pelo viajante é “E eu nas asas do avido'.

Quaisquer respostas legiveis que transcrevam um dos dois versos pertinentes (ou ambos)
com erros ortograficos e/ou de modo incompleto. Exemplos: 1. "Estrada pelo ar"; 2. "Nas
asas do avido"; 3. "Nesa estrada pelo ar"; 4. "E eu nas asa do avido"; 5. "Eu nas asa do aviao";
6. "Nesa estada pelo ar"; 7. "Nas asa do aviao"; 8. eu nas asas do avido; 9. e eu nas asas do
avido; 10. E eu nas assas do avido; 11. Etc.

Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas que combinem, no maximo, trés versos consecutivos ou nio, dentre os
quais, pelo menos um deles seja o que indique o meio do transporte usado pelo viajante (ver
resposta adequada). Exemplos: 1. "Vou pra Campinas / Nessa estrada pelo ar"; 2. "E eu nas
asas do avido / Sou azuldo"; 3. "Vou pra Campinas / Nessa estrada pelo ar / Sai do Rio de
Janeiro"; 4. Vou pra Campinas / E eu nas asas do avido / Sou azulao.

Quaisquer respostas que indiquem que o aluno, mesmo desrespeitando a nog¢ao de "verso",
localizou a informacdo correta no texto. Exemplos: 1. "Ele é passarinho cantador e vai de
avidao"; 2. "Ele vai de avido"; 3. "Avido"; 4. "Aviao"; 5. "Foi voando de (no) avido".

Quaisquer respostas alegdricas pertinentes que indiquem (explicitem, expliquem, sugiram)
ou ndo a permissividade de respostas alegoricas (e de usos alegoricos de palavras) na
interpretacdo do texto da letra da musica. Exemplo: Nao tem um verso ou um meio de
transporte certo. A viagem dele nao é de verdade, ndo é real (Ele ndo estd viajando de
verdade). Ele pode aparecer 1a (em Campinas) como uma estrela matutina aparece no céu
(e que é como um artista aparece no palco); pode ir voando como um passarinho, etc.

Repostas inadequadas

Quaisquer respostas que nio apresentem explicitamente (ainda que de forma incompleta ou
ortograficamente transgressiva) ou facam alusdo explicita a pelo menos um dos seguintes

versos: "Nessa estrada pelo ar"; "E eu nas asas do avido". Exemplos: "Vou pra Campinas";

"Sou azuldo"; "Sou passarinho cantador"; "Ele vai pra Campinas de 6nibus"; "Ele sai do Rio

de Janeiro de trem"; "Onibus"; "Trem".
Quaisquer respostas super-literais que indiquem o ndo entendimento de usos alegéricos de
palavras no texto da letra da musica. Exemplos: "Ele é um passarinho e foi voando pra

Campinas"”; "Ele é sabia e foi voando"; "Foi voando".
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Objetivos do Item c do Texto 1

e Um objetivo do ITEM C do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos alegorico, verbal e descritivo da linguagem a partir de um texto em
que se fazem usos alegorico, verbal e narrativo da linguagem.

e OQOutro objetivo do ITEM C do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam praticas de
visualizacdo espacial em contextos de navegacdo aérea, astronomia e de lazer (festas;
shows).

Critérios de Corregdo do Item c do Texto 1
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que apresentem a visdo do viajante, adequada aos contextos
especificados nos objetivos, no horario e local em que ocorreu a viagem descrita no texto.
Exemplos: 1) A luz do sol parecendo fogo; 2) A luz do sol derramada como o fogo na coivara;
3) O sol refletido; 4) A luz do sol derramada (projetada, refletida); 5) “Quando o sol feito
uma bola/Derramava seu clardo/Botando fogo/Nas 4guas da Guanabara/Feito fogo de
coivara”; 6) Vé o sol brilhar; 7) O sol feito uma bola (de fogo); 8) O sol; 9) Uma bola de fogo;
10) Um clarao; 11) O fogo de coivara.

¢ Quaisquer respostas que utilizem alegorias pertinentes que levem em conta: a) a situagdo
em que ele se encontra (dada pelo texto); b) a alteracdo da paisagem pela passagem do
tempo (do dia para a noite); c) a restricao contida na pergunta do item anterior.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que apresentem objetos ou paisagens - possiveis ou nio - distintos dos
que o viajante afirma, no texto, estar vendo. Exemplos: 1) O Rio de Janeiro; 2) O pado de
acucar; 3) O bondinho; 4) Nuvens; 5) A asa do avido; 6) Os morros; 7) As casas; 8) A favela;
9) O mar (a praia); 10) O horizonte; 11) O azul (do céu, do mar); 12) O amarelo; 13) As dguas
da baia de Guanabara; 14) A baia de Guanabara.

Objetivos do Item d do Texto 1

e Um objetivo do ITEM d do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos alegoérico, verbal e descritivo da linguagem a partir de um texto em
que se fazem usos alegorico, verbal e narrativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM d do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam praticas de
visualizacdo espacial em contextos de atividade de navegacio aérea, astronomia e de lazer
(festas; shows).

Critérios de Corregdo do Item d do Texto 1
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que descrevam a visdo do viajante, levando em consideracao: a) a
situagdo em que ele se encontra (dada pelo texto); b) a alteracdo da paisagem pela passagem
do tempo (do dia para a noite); c) o horario de verdo. Exemplos: 1. O reflexo da lua; 2. O
reflexo das estrelas; 3. A lua; 4. As estrelas; 5. Nada, o escuro; 6. A imagem da lua (na agua);
7.0 pao de agucar iluminado; 8. A luz da lua; 9. As luzes da cidade; 10. As luzes dos carros
(dos barcos); etc.

e Quaisquer respostas que utilizem alegorias pertinentes que levem em conta: a) a situacdo
em que ele se encontra (dada pelo texto); b) a alteracdo da paisagem pela passagem do
tempo (do dia para a noite); c) a restricdo contida na pergunta do item anterior.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que descrevam a visdo do viajante, sem levar em consideracdo: a) a
situacdo em que ele se encontra (dada pelo texto); b) a alteracdo da paisagem pela passagem
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do tempo (do dia para a noite). Exemplos: 1. Trechos do poema que indicam o que o autor
vé pela manh§, tais como: a luz do sol parecendo fogo; a luz do sol derramada como o fogo
na coivara; 2. barcos; 3. mar, praias...; 4. O pdo de ag¢ucar; 5. Os morros; 6. 0s carros; etc.

Gabarito do Texto 2 do Caderno 1
Objetivos do Item a do Texto 2 do Caderno 1

e Um objetivo do ITEM A do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, imagético e informativo da linguagem a partir de um
texto em que se faz usos normativo, imagético e informativo da linguagem.

e QOutro objetivo do ITEM A do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam praticas de
deslocamento espacial quando mobilizadas em contextos da cartografia rodoviaria e da
navegacdo aérea.

Critérios de Corregdo do Item a do Texto 2
Respostas adequadas

e 0O segmento de reta, tracado com régua no mapa, cujas extremidades sejam exatamente os
pontos do mapa que representam as cidades do Rio de Janeiro e de Campinas.

e Osegmento de reta, tracado a mao livre no mapa, mas com a “intencdo” de ser um segmento
de reta, e cujas extremidades sejam exatamente os pontos do mapa que representam as
cidades do Rio de Janeiro e de Campinas.

Respostas parcialmente adequadas

e Osegmento de reta (tracado com régua ou a mio livre no mapa, mas com a “intencdo” de ser
um segmento de reta) que passe pelos pontos do mapa que representam as cidades do Rio
de Janeiro e de Campinas, mas cujas extremidades ndo sejam exatamente esses pontos do
mapa.

e Respostas que supdem que o avido faz escalas entre as duas cidades. Exemplos: 1) Os dois
segmentos de reta (tracados com régua ou a mao livre no mapa, mas com a “intengdo” de
serem segmentos de reta), um deles ligando as cidades do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo e o
outro ligando a cidade de Sao Paulo a de Campinas. Segmentos cujas extremidades ndo forem
exatamente esses pontos do mapa, mas que passem por eles, deverdo também ser
considerados respostas parcialmente adequadas; 2) Se o avido parar em Sdo Paulo, o
caminho (trajeto) dele ndo vai ser uma linha reta s6, mas duas retas: uma do Rio para Sao
Paulo e outra de Sdo Paulo para Campinas; 3) O menor caminho seria uma reta ligando as
cidades do Rio e de Campinas, mas acho que o avido ndo faz um caminho reto, porque ele
tem que fazer curvas e desvios no ar; 4) O avido nunca faz um caminho reto no ar. No espago
tem vento, chuva e nuvens e ele vai ter que desviar para cima ou para baixo, mudar de
direcao etc.; 5) O avido quando sai de um aeroporto ele sobe até uma certa altura, depois vai
reto, depois tem que descer pro outro aeroporto (Viracopos) e entdo o caminho dele nio vai
ser uma Unica reta, mas muitas ou as vezes curvas...

e Quaisquer linhas ndo retilineas, que se aproximem ou ndo de arcos de circunferéncia,
tragcadas ou ndo sem justificativas escritas, mas cujas extremidades sejam exatamente os
pontos do mapa que representam as cidades do Rio de Janeiro e de Campinas.

e Quaisquer linhas nio retilineas, que se aproximem ou ndo de arcos de circunferéncia,
tracadas ou ndo sem justificativas escritas, que passem pelos pontos do mapa que
representam as cidades do Rio de Janeiro e de Campinas, mas cujas extremidades nao sejam
exatamente esses pontos do mapa.

Repostas inadequadas
e Quaisquer linhas, retilineas ou ndo, tragadas ou nao sem justificativas escritas, que nio

passem por nenhum dos dois pontos do mapa que representam as cidades do Rio de Janeiro
e de Campinas.
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e Quaisquer respostas escritas ndo pertinentes (ou que simplesmente declarem ignorancia
acerca da pratica de deslocamento espacial) acompanhadas pelo tragado de uma linha
qualquer no mapa. Exemplos: 1. Ndo sei; 2. O avido ndo voa (ndo anda, ndo viaja) no mapa;
3. Nio é possivel saber; 4. Ndo é possivel tracar a rota do voo no mapa; 5. Eu nunca fui ao Rio
de Janeiro.

Objetivos do Item b do Texto 2

e Um objetivo do ITEM B do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo a partir de um texto em que se faz
usos normativo, imagético e informativo da linguagem.

e QOutro objetivo do ITEM B do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam praticas de
orientacdo e deslocamento espaciais quando mobilizadas em contextos de atividade de
cartografia rodoviaria e de navegacio aérea.

Critérios de Correcdo do Item b do Texto 2
Respostas adequadas

¢ Quaisquer respostas que fagam referéncia as pratica de deslocamento e orientacdo espacial
no contexto aerondutico e cartografico, indicando corretamente (isto é, com a precisdo
adequada aos contextos e ao comando textual) o deslocamento do avido. Exemplos: 1) Do
leste para o oeste (do L para O ou do L para W); 2) Ele vai do leste (L) para o oeste (O ou W);
3) (Ele vai) para o oeste; 4) No sentido oeste; 5) Do Rio para Campinas vai para oeste e de
Campinas ao Rio para o leste; 6) leste — oeste (L > O ouL > W).

¢ Quaisquer respostas adequadas mais elaboradas. Exemplos: 1) Campinas estd um pouco
acima do Rio de Janeiro, entdo, o avido ndo vai voar certinho do leste para o oeste; 2) do leste
para noroeste; 3) o avido vai voar do leste para um ponto entre o oeste e o norte; 4) se tiver
vento, chuva ou tempestade, o avido tem que desviar para o norte ou para o sul e ndo vai
certinho para leste; 5) mais ou menos no sentido oeste; 6) bem préximo do sentido oeste; 7)
nem um nem outro, vai préoximo do oeste.

Respostas parcialmente adequadas

¢ Quaisquer respostas que facam referéncia - de modos tipico ou atipico - a pratica de
deslocamento e orientacdo espacial no contexto aerondutico e cartografico, indicando
corretamente o deslocamento do avido, mas sem a precisdo adequada aos contextos.
Exemplos: 1) o avido vai voar na reta (direcdo) leste-oeste ou oeste-leste; 2) oeste; 3) leste-
oeste (oeste-leste); 4) leste, oeste (oeste, leste); 5) leste/oeste (oeste/leste); 6) leste oeste
(oeste leste); 7) eu precisaria de uma bussola para saber; 8) se o piloto tiver um GPS ele ndo
precisa se preocupar se é leste ou oeste; 9) Essa pergunta esta errada, porque o avido nunca
voa certinho e reto na mesma direcdo; 10) o avido nunca voa retinho, faz curvas e nunca se
pode saber se vai para o norte, o sul, o leste ou oeste.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que indiquem incorretamente a dire¢do ou o sentido do v6o, mesmo
que facam referéncia a praticas de deslocamento e orientacdo espacial no contexto
aeronautico e cartografico. Exemplos: 1) norte; 2) sul; 3) leste; 5) nem para leste e nem para
oeste; 6) O avido vai voar bem alto; 7) O avido vai para Campinas; 8) O avido saiu do Rio de
Janeiro; 9) Voar de avido é gostoso e excitante; 10) Eu ndo tenho dinheiro para andar de
aviao.

e Quaisquer respostas que facam referéncia a outras praticas e/ou a outros contextos de
atividade que nao os referidos na pergunta. Exemplos: 1) Ele vai de navio; 2) Ele vai de barco
pelas dguas da Guanabara; 3) Ele é passarinho e vai voando com suas asas; 4) Eu preferia ir
de trem ou 6nibus.
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Objetivos do Item c do Texto 2

e Um objetivo do ITEM C do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
em que se faz usos normativo, imagético e informativo da linguagem.

e OQOutro objetivo do ITEM C do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam praticas de
orientacdo e deslocamento espaciais quando mobilizadas em contextos de atividade de
cartografia rodovidria e de navegacdo aérea.

Critérios de Corregdo do Item c do Texto 2
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que facam referéncia a praticas de deslocamento e orientacdo espacial
nos contextos cartografico e aeronautico (ou outros contextos em que possam ocorrer
praticas de deslocamento espacial), indicando corretamente (isto é, com a precisdo
adequada aos contextos e ao comando textual) o deslocamento espacial. Exemplos: 1) Do
norte para o sul; 2) Em dire¢do ao sul; 3) Para o sul (porque Campinas estd ao norte de
Curitiba); 4) (Segundo o mapa), vou seguindo para o sul; 5) Do norte para o sul (do N para
S); 6) Ele vai do norte (N) para o sul (S); 7) Vou para o sul; 8) No sentido sul; 9) De Campinas
para Curitiba vou para o sul e de Curitiba para Campinas vou para o norte; 10) norte — sul
(N—>YS).

e Quaisquer respostas adequadas mais elaboradas. Exemplos: 1) Campinas estad um pouco
acima de Curitiba, entdo, ndo vou certinho do norte para o sul; 2) do norte para sudoeste; 3)
vou do norte para um ponto entre o oeste e o sul; 5) mais ou menos no sentido sul; 6) bem
proximo do sentido sul; 7) nem um nem outro, vai préximo ao sul.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que facam referéncia - de modos tipico ou atipico - a pratica de
deslocamento e orientacdo espacial nos contextos cartografico e aeronautico (ou outros
contextos em que possam ocorrer praticas de deslocamento espacial), indicando
corretamente o deslocamento, mas sem a precisdo adequada aos contextos. Exemplos: 1)
Campinas esta ao norte de Curitiba; 2) Curitiba esta ao sul de Campinas; 3) Descer para
Curitiba; 4) Curitiba esta mais ao sul do que Campinas; 5) Sul; 6) Na reta (dire¢ao) norte-sul
ou sul-norte; 7) norte-sul (sul-norte); 8) norte, sul (sul, norte); 9) norte/sul (sul/norte); 10)
norte sul (sul norte); 11) eu precisaria de uma bussola para saber; 12) se eu tivesse um GPS
ndo precisaria me preocupar se é norte ou sul; 13) Essa pergunta esta errada, porque na
viagem o trem o O0nibus ou o carro vai mudando de dire¢do (nunca vai certinho e reto na
mesma direcdo); 14) Em dire¢do ao mar; 15) Para baixo.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que indiquem incorretamente a dire¢do ou o sentido do deslocamento,
mesmo que facam referéncia a praticas de deslocamento e orientagao espacial em contextos
cartografico, aerondutico e outros. Exemplos: 1) Para o norte; 2) Para frente; 3) Vou para
Campinas; 4) leste; 5) nem para sul e nem para norte; 6) O avido vai para Campinas; 7) Vou
de 6nibus para Curitiba; 8) Viajar é gostoso e excitante; 9) Eu ndo tenho dinheiro para viajar;
11) Ele vai de navio; 12) Ele vai de barco para Curitiba; 13) Ele é passarinho e vai voando
com suas asas; 14) Eu preferia ir de trem ou 6nibus; 15) Nunca fui para Curitiba; 16) De
avido; 17) Vou visitar a minha avé.

Objetivos do Item d do Texto 2

e Um objetivo do ITEM D do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
em que se faz usos normativo, imagético e informativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM D do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam praticas de
orientacdo espacial quando mobilizadas em contextos de atividade de cartografia rodoviaria.
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Critérios de Correcdo do Item d do Texto 2
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que explicitem - de modo tipico ou atipico - o nome de uma cidade que
esteja ao mesmo tempo a sul e a leste (sudeste) da cidade de Campinas. Exemplos: 1. Sdo
Paulo; 2. Santos. 3. Ubatuba; 4. Rio de janeiro; 5. Angra dos Reis; 6) Parati; 7) Niteroéi; 8)
Taubaté; 9) Rio Bonito; 10) Buzios; 11) Arraial do Cabo; 12) em relagdo a Campinas, a cidade
do Rio de Janeiro ndo esta muito ao Sul, como esta a cidade de Sao Paulo, mas esta situada
ao leste e ao sul de Campinas.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que citem uma cidade do mapa que esteja situada a Leste e a norte de
Campinas. Exemplos: 1) Lorena; 2) Volta Redonda; 3) Teresdpolis; 4) Casimiro; 5) Itajuba;
6) Trés Rios; 7) Alfenas; 8) Caxambu; 9) Leopoldina; 10) Pouso Alegre; etc.

e Quaisquer respostas que citem uma cidade do mapa que esteja situada ao sul e a oeste de
Campinas. Exemplos: 1) Cananéia; 2) Curitiba; 3) Registro; 4) Sorocaba; 5) Taquarituba; 6)
Avaré; 7) Juquia; 8) Apiai; etc.

¢ Quaisquer respostas que citem uma ou mais cidades situadas a sudeste de Campinas, mas
que nao estejam assinaladas no mapa. Exemplo: 1) Diadema; 2) Sdo Bernardo do Campo; 3)
Santo André; 4) Jundiai; 5) Valinhos; 6) Vinhedo; etc.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que explicitem cidades que estdo a noroeste (a norte e a oeste) de
Campinas. Exemplos: 1) Sdo Carlos; 2) Limeira; 3) Jat; 4) Piracicaba; 5) Araraquara; 6)
Bauru.

e Quaisquer respostas que explicitem cidades que ndo estio assinaladas no mapa e nem estao
a sudeste (a sul e a leste) de Campinas.

e Quaisquer respostas que transgridam a pratica de localizacdo e orientagdo espacial no
contexto cartografico. Exemplo: 1) ndo sei; 2) minha mae foi para Valinhos.

Gabarito do Texto 3 do Caderno 1
Objetivos do Item a do Texto 3 do caderno 1

e Um objetivo do ITEM a do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
em que se faz usos normativo, imagético e informativo da linguagem.

e QOutro objetivo do ITEM a do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam praticas de
orientagdo espacial quando mobilizadas em um contexto cartografico rodoviario.

Respostas adequadas
¢ Quaisquer respostas que citem, no espago reservado a cada uma delas, o nome de duas

ruas/avenidas paralelas (//) a Av. Francisco Glicério e outras duas ruas/avenidas
perpendiculares (-|-) a Av. Francisco Glicério, dentre as listadas a seguir:

PARALELAS PERPENDICULARES

Av. Julio Mesquita (Parte), Av. Benjamin Constant,

Av. Senador Saraiva (Parte), Av. Dr. Campos Sales,

Rua Alvares Machado, Av. Dr. Moraes Sales,

Rua Antonio Cezarino (Parte), Rua Bernardino de Campos,
Rua Bardo de Jaguara, Rua Conceigao,

Rua Boaventura do Amaral, Rua Conego Cipido,

Rua Dr. Quirino (Parte), Rua Costa Aguiar,
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Rua Irma Serafina (Parte), Rua Duque de Caxias,
Rua José de Alencar, Rua Ferreira Penteado,
Rua José Paulino, Rua Gen. Marcondes Salgado,
Rua Luzitana (Parte), Rua General Osoério,
Rua Regente Feijo. Rua Riachuelo,
Rua Treze de Maio.

Observagdo: Consideramos “ruas paralelas” também aquelas que sdo paralelas entre si até um
determinado trecho.

e Quaisquer respostas atipicas consideradas adequadas. Exemplos: 1) Se considerarmos a Av.
Dr. Moraes Sales em relagdo a Av. Francisco Glicério, o trecho maior que aparece no mapa
faz uma representacio de retas perpendiculares, porém observa-se que ha um trecho da
mesma (na altura da Rua Antonio Cezarino) que descreve uma posicao inclinada.

Respostas parcialmente adequadas

¢ Quaisquer respostas que citem, no espacgo reservado a cada uma delas, apenas uma das
solicitacdes: ou as duas ruas/avenidas paralelas ou as duas ruas/avenidas perpendiculares.
Verificar a lista de possibilidades para cada item nas “respostas adequadas”. Exemplos: 1)
Ruas/Avenidas paralelas: Rua Bardo de Jaguara e Rua Regente Feijo; 2) Ruas/Avenidas
perpendiculares: Rua Ferreira Penteado e Av. Dr. Moraes Sales.

e Quaisquer respostas que citem, no espaco reservado a cada uma delas, apenas uma
possibilidade nas duas solicitagdes, uma rua/avenida paralela e uma rua/avenida
perpendicular. Verificar a lista de possibilidades para cada item nas “respostas adequadas”.
Exemplos: 1) Paralela: Rua Bardo de Jaguara - Perpendicular: Rua Ferreira Penteado; 2)
Paralela: Rua Regente Feijo - Perpendicular: Av. Dr. Moraes Sales.

¢ Quaisquer respostas que citem, no espaco reservado a cada uma delas, as duas solicitacdes,
sendo um dos itens de forma equivocada. Verificar a lista de possibilidades para cada item
nas “respostas adequadas”. Exemplos: 1) Paralelas: Rua Bardo de Jaguara e Praca Anita
Garibaldi - Perpendiculares: Rua Conego Cipido e Rua Ferreira Penteado.

¢ Quaisquer respostas que citem o nome de uma ou mais ruas/avenidas que ndo constam no
mapa, mas que sejam paralelas (//) a Av. Francisco Glicério e outras que sejam ruas
perpendiculares (-|-) a Av. Francisco Glicério.

e Quaisquer respostas que definam (de forma aceitavel) retas paralelas e/ou retas
perpendiculares sem citar nomes de ruas.

e Respostas atipicas consideradas parcialmente adequadas. Exemplos: 1) aquelas que
problematizem que ruas e avenidas ndo guardam as definicdes fiéis de paralelismo e
perpendicularismo.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que citem ou descrevam: a) a troca dos sentidos/direcdo, paralela por
perpendicular e vice-versa; b) definicdo equivocada de rua paralela e perpendicular (nomes
de ruas que nao sdo paralelas e nem perpendiculares a Av. Francisco Glicério); c) nomes de
locais como: nomes de pragas ou terminal de 6nibus ou nome de hotel. Exemplos: 1) Ruas
paralelas: Rua Ferreira Penteado e Rua Costa Aguiar e ruas perpendiculares: Rua Regente
Feij6 e Rua José Paulino; 2) Paralelas: Praca Anita Garibaldi e The Royal Palm Residence;
perpendiculares: Terminal Vicente Cury.

Objetivos do Item b do Texto 3 do Caderno 1

e Um objetivo do ITEM B do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e descritivo da linguagem a partir de um texto em
que se faz usos normativo, imagético e informativo da linguagem.

e OQOutro objetivo do ITEM B do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam praticas de
deslocamento espacial quando mobilizadas em um contexto cartografico rodoviario.
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Critérios de Corregdo do Item b do Texto 3 do Caderno 1
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que sinalizem e nomeiem no mapa os dois cruzamentos (A e B)
solicitados no comando da questdo, e que descrevam detalhadamente (e com precisido) o
menor trajeto a pé possivel (o qual, neste caso, é Unico) para ir do cruzamento A ao
cruzamento B. Exemplo: Parte do cruzamento A pela Rua Treze de Maio, sentido Av.
Francisco Glicério e anda duas quadras/quarteirdes. Ao chegar na Av. Francisco Glicério,
virar a direita e, em seguida, a esquerda, entrando na Rua Conceigdo. Seguir nessa rua por
quatro quadras chegando ao cruzamento B desejado.

e Quaisquer respostas que nomeiem inversamente os cruzamentos A e B e descrevam
(detalhadamente e com precisio) o trajeto inverso. Exemplos: 1) Parte do cruzamento entre
as ruas Irma Serafina e Conceicdo, segue quatro quadras/quarteirdes, vira a direita e, em
seguida, a primeira a esquerda, que é a Rua 13 de maio. Em seguida, anda duas quadras,
chegando no cruzamento desejado.

e Quaisquer respostas atipicas que sinalizem e nomeiem no mapa os dois cruzamentos
solicitados no comando da questdo (A e B) e que descrevam (detalhadamente e com
precisdo), o menor trajeto a pé possivel para ir do cruzamento A ao cruzamento B,
considerando o conhecimento dos pontos cardeais. Exemplo: 1) Parte do cruzamento A
sentido Oeste percorrendo duas quadras na Rua Treze de Maio e chegando ao cruzamento
com a Av. Francisco Glicério. Entrar na Av. Francisco Glicério sentido Sul, meia quadra até
chegar ao cruzamento com a Rua Concei¢cdo. Entrar na Rua Concei¢cdo sentido Oeste,
percorrendo quatro quadras, encontrara o cruzamento B.

Respostas parcialmente adequadas

¢ Quaisquer respostas que descrevam minimamente o trajeto, indicando apenas a sequéncia
correta das ruas. Exemplo: 1) Rua Treze de Maio, Francisco Glicério, Conceicio.

¢ Quaisquer respostas que marquem no mapa os dois cruzamentos solicitados no comando da
questdo (A e B), tracando ou nido no mapa o menor trajeto a pé possivel para ir do
cruzamento A ao cruzamento B.

¢ Quaisquer respostas que sinalizem e nomeiem os cruzamentos solicitados, e que tracem
e/ou descrevam um trajeto que ndo é o menor caminho possivel entre os cruzamentos A e B
solicitados. Exemplos: 1) Parte do cruzamento A pela Rua José Paulino sentido Rua Costa
Aguiar (uma quadra). Ao chegar na Rua Costa Aguiar virar a esquerda e seguir até a Av.
Francisco Glicério e em seguida a esquerda, entrando na Rua Conceig¢io. Seguir nessa rua por
quatro quadras chegando ao cruzamento B; 2) Parte do cruzamento A pela Rua José Paulino
em direcdo a Av. Dr. Moraes Sales (trés quadras). Ao chegar na Av. Dr. Moraes Sales virar a
esquerda sentido Rua Irma Serafina (trés quadras), virar a esquerda sentido Rua Concei¢do
(duas quadras); 3) Marcou os pontos A e B corretamente, porém descreveu um percurso
apontando ruas que nio se encontram no mapa.

e Quaisquer respostas que descrevam um trajeto possivel a pé para ir do cruzamento A ao
cruzamento B, sem sinalizar ou nomear, no mapa, os cruzamentos solicitados.

Respostas inadequadas

¢ Quaisquer respostas que tracem e/ou descrevam trajetos que nio sejam trajetos possiveis
em relacdo ao comando do item. Exemplos: 1) Sobe a José Paulino, vira na Ferreira Penteado
e entra na Senador Saraiva; 2) Costa Aguiar e Ferreira Penteado.

e Quaisquer respostas que apresentem frases que nio definem trajetos ou que transgridam os
contextos do texto. Exemplos: 1) 10 passos; 2) Ele vai de a pé porque o cruzamento Ae B é
pertinho; 3) Dez minutos; 4) S6 ando a pé; 5) Nao conhe¢o o centro da cidade.

e Quaisquer respostas que sinalizem e/ou nomeiem mais de 2 pontos de cruzamentos no
mapa.
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Objetivos do Item ¢ do Texto 3 do Caderno 1

e Um objetivo do ITEM C do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e descritivo da linguagem a partir de um texto em
que se faz usos normativo, imagético e informativo da linguagem.

e QOutro objetivo do ITEM C do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam praticas de
deslocamento espacial quando mobilizadas em um contexto cartografico rodoviario.

Critérios de Correcdo do Item c do Texto 3 do Caderno 1
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que descrevam (detalhadamente e com precisdo) o menor trajeto
possivel de taxi (que, neste caso, € Unico). Exemplos: 1) Parte do cruzamento (A) pela Rua
José Paulino e vira a primeira a direita, entrando na Av. Dr. Campos Sales. Seguir na Avenida
e virar a segunda rua a direita, entrando na Av. Francisco Glicério. Virar a primeira a
esquerda, entrando na Rua Conceigdo. Seguir até o quarto cruzamento aonde chegara ao seu
destino (B); 2) o aluno pode apenas citar as ruas em ordem correta.

e Quaisquer respostas que descrevam (com detalhamento e precisdo) o menor trajeto
possivel de taxi para ir do cruzamento A ao cruzamento B, considerando que a Rua 13 de
maio fosse uma rua aberta ao trafego de veiculos em toda a sua extensdo. Exemplos: 1) Parte
do cruzamento (A) pela Rua Treze de Maio e vira a segunda a direita, entrando na Av. Dr.
Campos Sales. Seguir na Avenida e virar a segunda rua a direita, entrando na Av. Francisco
Glicério. Virar a primeira a esquerda, entrando na Rua Concei¢do. Seguir até o quarto
cruzamento aonde chegara ao seu destino (B).

e Quaisquer respostas atipicas que possam ser consideradas adequadas e que contenham

outras consideragdes, como tempo gasto e consumo do combustivel.
Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que descrevam minimamente o menor trajeto possivel de taxi, apenas
citando as ruas na ordem correta.

¢ Quaisquer respostas que tracem e/ou descrevam trajetos possiveis em relagdo ao comando,
que nio sejam o menor caminho possivel de taxi entre os cruzamentos A e B solicitados.
Exemplos: 1) Parte do cruzamento (A) pela Rua José Paulino e vira a segunda a direita,
entrando na Rua Gen. Osério. Seguir nessa rua e virar a segunda rua a direita, entrando na
Av. Francisco Glicério. Virar a segunda a esquerda, entrando na Rua Conceicdo. Seguir até o
quarto cruzamento, aonde chegard ao seu destino (B); 2) Parte do cruzamento (A) da Rua
Treze de Maio, seguindo a Rua José Paulino...

Repostas inadequadas

¢ Quaisquer respostas que tracem e/ou descrevam trajetos que nio sejam trajetos possiveis
em relacdo ao comando do item, dentre eles, o trajeto inverso. Exemplos: 1) Sobe a José
Paulino, vira na Ferreira Penteado e entra na Senador Saraiva; 2) Costa Aguiar e Ferreira
Penteado; 3) Vai pela Conceicdo, vira na Glicério e depois vira na Treze de Maio (trajeto
inverso).

e Quaisquer respostas que apresentem frases que ndo definem trajetos ou que transgridam os
contextos do texto. Exemplos: 1) 10 passos; 2) Ele vai de a pé porque o cruzamento Ae B é
pertinho; 3) Dez minutos; 4) S6 ando a pé; 5) Ndo conheco o centro da cidade; 6) Eu acho
que é o menor caminho da letra A o cruzamento B; 7) Rua Severino; 8) Jaguara; 9) Entre José
Paulino e treze de Maio; 10) Nao conheco o centro da cidade.

Objetivos do Item d do Texto 3 do Caderno 1
e Um objetivo do ITEM D do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam um comando

textual que solicita usos normativo, imagético e informativo da linguagem a partir de um
texto em que se faz usos normativo, imagético e informativo da linguagem.
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e QOutro objetivo do ITEM D do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam praticas de
orientacdo espacial quando mobilizadas pelo contexto cartografico rodoviario.

Critérios de Corregdo do Item d do Texto 3 do Caderno 1
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que apresentem uma ou mais retas paralelas e uma ou mais retas
perpendiculares a reta dada, tragadas com régua.

e Quaisquer respostas atipicas que possam ser consideradas adequadas e que fagam relacdo
entre a nogdo de paralelismo em Geometria Euclidiana e o uso dessa no¢do em outros
contextos, tais como o do transito em uma cidade.

Respostas parcialmente adequada

e Quaisquer respostas que apresentem uma ou mais retas, tracadas ou ndo com régua, a reta
dada, atendendo somente uma das solicita¢cdes: ou uma ou mais retas paralelas (\\) ou uma
ou mais retas perpendiculares (T).

Repostas inadequadas

¢ Quaisquer respostas que apresentem retas, linhas, retilineas ou ndo, que nao sejam paralelas
ou perpendiculares a reta dada.

¢ Quaisquer respostas que apresentem enunciados escritos. Exemplos: 1) Escrever a palavra
paralela sobre a reta que ja se encontra desenhada; 2) Definir (corretamente ou ndo) o que
sdo retas paralelas ou perpendiculares.

Gabarito do Texto 4 do Caderno 1

Objetivos do Item a do Texto 4 do Caderno 1

e Um objetivo do ITEM a do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e descritivo da linguagem a partir de um texto em
que se faz usos imagético e narrativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem uso normativo
e nem alegorico da linguagem.

e QOutro objetivo do ITEM a do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam praticas de
localizacdo espacial e fotografica no campo de atividade humana do urbanismo publico e de
gestdo do espago publico.

Critérios de Corregdo do Item a do Texto 4
Respostas adequadas

¢ Quaisquer respostas que indiquem que o aluno percebe, em cada uma das 4 fotos, que a cena
retratada na foto varia em fung¢do de pelo menos um dos 3 eixos-referenciais - x (qualquer
rua tomada como referéncia no entorno do Largo), y (qualquer outra rua, no entorno do
Largo, que cruze, perpendicularmente ou ndo, a primeira rua tomada como referéncia) e z
(altura do fotografo em relagdo ao plano do chao) - do espaco fisico que definem a posicao
do fotografo no entorno do Largo do Rosario. Exemplos:

Foto 1 - no chdo; de frente; na frente ou atras da Praca; meio de lado (meio torto); em angulo (meio
de canto), na cal¢ada; na rua; na Rua Bardo de Jaguara.

Foto 2 - um pouco acima do chdo; acima do chao; de frente; de frente da Praca; da janela de um
prédio; atras da Praga; da Rua Bardo de Jaguara; num primeiro andar; em cima do Eden bar; num
sobrado; do alto; de cima; de cima de uma arvore.
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Foto 3 - bem de cima; bem do alto; em cima de um prédio, num plano elevado, num prédio, no alto;
de um helicoptero.

Foto 4 - no chio; de frente; na frente ou atras da Praca; meio de lado (meio torto); em angulo (meio
de canto), na calcada; na rua; na Rua Bardo de Jaguara; no chdo, mas mais longe (mais distante) dos
prédios.

e Quaisquer respostas mais elaboradas que indiquem que o aluno percebe, em cada uma das
4 fotos, que a cena retratada na foto varia em funcdo de 2 ou 3 dos 3 eixos-referenciais - X
(qualquer rua tomada como referéncia no entorno do Largo), y (qualquer outra rua, no
entorno do Largo, que cruze, perpendicularmente ou ndo, a primeira rua tomada como
referéncia) e z (altura do fotégrafo em relacdo ao plano do chdo) - do espaco fisico que
definem a posicdo do fotégrafo no entorno do Largo do Rosario.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que indiquem que o aluno percebe, em até 3 das 4 fotos, que a cena
retratada na foto varia em funcao de pelo menos um dos 3 eixos-referenciais - x (qualquer
rua tomada como referéncia no entorno do Largo), y (qualquer outra rua, no entorno do
Largo, que cruze, perpendicularmente ou ndo, a primeira rua tomada como referéncia) e z
(altura do fotégrafo em relagdo ao plano do chio) - do espago fisico que definem a posigio
do fotégrafo no entorno do Largo do Rosario.

Foto 1 - no chdo; de frente; na frente ou atrds da Praga; meio de lado (meio torto); em angulo (meio
de canto), na cal¢cada; na rua; na Rua Bardo de Jaguara.

Foto 2 - um pouco acima do chao; acima do chao; de frente; de frente da Praga; da janela de um
prédio; atras da Praga; da Rua Bardo de Jaguara; num primeiro andar; em cima do Eden bar; num
sobrado; do alto; de cima; de cima de uma arvore.

Foto 3 — bem de cima; bem do alto; em cima de um prédio, num plano elevado, num prédio, no alto;
de um helicéptero.

Foto 4 - no chdo; de frente; na frente ou atras da Praga; meio de lado (meio torto); em angulo (meio
de canto), na calcada; na rua; na Rua Bardo de Jaguara; no chdo, mas mais longe (mais distante) dos
prédios.

Repostas inadequadas

¢ Quaisquer respostas que indiquem que o aluno ndo percebe que, em cada uma das 4 fotos, a
cena retratada na foto varia em fun¢do de pelo menos um dos 3 eixos-referenciais - x
(qualquer rua tomada como referéncia no entorno do Largo), y (qualquer outra rua, no
entorno do Largo, que cruze, perpendicularmente ou ndo, a primeira rua tomada como
referéncia) e z (altura do fotégrafo em relagdo ao plano do chio) - do espaco fisico que
definem a posi¢do do fotégrafo no entorno do Largo do Rosario. Exemplos: 1) Foto 1, Foto 2,
Foto 3, Foto 4: num bar, numa padaria, numa clinica dentaria, no ar, no mar, num avido, num
carro, eu ndo gosto de tirar fotografia, eu ndo sei porque ndo fui que tirei a foto, etc. 2) Foto
1: de cima de um prédio da praga; Foto 2: do chdo; Foto 3: da rua; Foto 4: do alto.

Objetivos do Item b do Texto 4

e Um objetivo do ITEM B do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e narrativo da linguagem a partir de um texto em que se faz
usos imagético e narrativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegorico (NN) da linguagem no comando e no texto.

e Outro objetivo do ITEM B do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam praticas de
transformacdo paisagistica e competicdo literaria quando mobilizada em contextos de
urbanismo publico e gestdo do espago publico.
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Critérios de Corregdo do Item b do Texto 4

Respostas adequadas

Quaisquer narrativas com um certo grau de elaboracdo textual e que fagam mencgio as
transformagdes urbanisticas e arquitetonicas pelas quais, com base nas fotos, a Praca
passou, como, por exemplo, ao citar a demolicdo (a qual pode figurar como
“desaparecimento”) da Igreja do Rosario (ndo ha necessidade de que citem o nome) e a
construcdo do Férum (ou “de um prédio”), o “aparecimento” e “desaparecimento” do
Monumento a Campos Sales (ndo é necessario citar o nome) bem como do Monumento aos
Constitucionalistas (também ndo é necessario citar o nome, ja que podem dizer que “havia
um muro ao lado da igreja” ou “havia uma construgdo ao lado da igreja”), bem como o
aumento ou diminuicdo de drvores e plantas (a aridez da Praca em alguns momentos). Essas
narrativas podem fazer meng¢do a outros exemplos: “antigamente havia mais arvores nas
pragas”; “antigamente havia bondes que passavam por estas ruas”; “as igrejas antigas eram
mais bonitas”; “hoje as avenidas sdo mais largas”.

Quaisquer narrativas atipicas que mobilizem informac¢des e conhecimentos histoéricos
pertinentes que ndo podem ser inferidos exclusivamente com base em analise visual das
fotos e/ou que relatem e/ou problematizem as transformacdes urbanisticas pelas quais o
Largo do Rosario passou, com coesdo, argumentacio, coeréncia e corre¢do gramatical.

Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer narrativas com um certo grau de elaboragdo textual que fagam mengdes - ainda
que de maneira vaga, genérica e sem se dar conta das transformacdes especificas pelas quais
passou a Praga Visconde de Indaiatuba (Largo do Rosario) - ao processo histérico ou a
transformacdo (preservacao/desenvolvimento) do espaco urbano. Exemplos de menc¢des
vagas: 1) “mudou muito”; 2) “muita coisa mudou”; 3) “mudou tudo”.

Repostas inadequadas

Quaisquer narrativas com certo grau de elaboracdo textual e que mencionem pontualmente
alguns elementos de uma ou de mais fotos, sem considerar mudancas ocorridas no Largo do
Rosario ou que desconsiderem totalmente as fotos. Exemplos de mengdes: “é sempre o
mesmo lugar”; “as fotos sdo todas iguais” ou “ndo muda nada”. Exemplos: 1) “Em uma cidade
pequena, viviam pessoas...”; 2) “Meu pai nasceu em Campinas...”.

Quaisquer respostas que nio constituam uma narrativa minimamente elaborada, mesmo
que baseada em elementos de uma ou de mais fotos e desconsiderem as mudangas ocorridas

no Largo do Rosario. Exemplos: 1) Nas fotos tem gente, prédios e arvores.

Objetivos do Item c do Texto 4

Um objetivo do ITEM C do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e explicativo da linguagem a partir de um texto que faz usos
imagético e narrativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegorico (NN) da linguagem no comando e no texto.

Outro objetivo do ITEM C do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam praticas de
transformacdo paisagistica quando mobilizadas em contextos de urbanismo publico e gestdo
do espaco publico.

Critérios de Correcdo do Item c do Texto 4

Respostas adequadas

Quaisquer respostas (politicamente corretas ou ndo) que apresentem argumentos
pertinentes (ligados a pratica e contextos considerados) e que associem direta ou
indiretamente as transformagdes arquitetdnicas e urbanisticas as transformagdes de
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estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais. Exemplos: 1) Pela necessidade de mais
fluidez no trafego; 2) Pelo aumento de veiculos (de carros, de 6nibus) nas ruas; 3) Pelo
crescimento da cidade; 4) Porque os prefeitos querem; 5) Para ficarem mais bonitos; 6)
Porque é moda; 7) Porque o centro da cidade é sempre modificado; 8) Porque derrubam as
igrejas; 9) Para construir shopping centers; 10) Em virtude do progresso; 11) Porque a
sociedade muda; 12) Porque as pessoas que transformam os espagos mudam; 13) Porque o
gosto muda.

e Quaisquer respostas atipicas que além de apresentarem um ou mais argumentos
pertinentes, problematizam a relacdo preservacdo/desenvolvimento explicitando
posicionamentos, concepgdes e valores. Exemplos: 1) Porque o avango tecnoldgico e as
necessidades de locomoc¢do e trabalho das pessoas exigem modificagio dos meios de
transporte publicos e ruas mais largas, estacionamentos, etc.; 2) Porque um prefeito gosta
de destruir o que o anterior fez e fazer uma outra coisa diferente no lugar para mostrar
trabalho.

Respostas parcialmente adequadas
e Nioha
Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que nio apresentem argumento(s) e/ou que apresentem argumentos
ndo pertinentes, isto é, que nio se refiram a pratica e/ou ao contexto de modificacdes na
paisagem urbanistica, ao longo do tempo. Exemplos: 1) Porque é bonito e lindo; 2) O largo
ja foi mais bonito; 3) Porque nasce muita gente; 4) Porque sim; 5) Porque o tempo passa
muito rapido; 6) Porque o mundo carece; 7) Porque ocorre o empobrecimento.

Objetivos do Item d do Texto 4

e Um objetivo do ITEM D do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e opinativo da linguagem, a partir de um texto em que se faz
usos imagético e narrativo, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem alegérico (NN)
da linguagem no comando e no texto.

e Outro objetivo do ITEM D do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam praticas de
transformacdo paisagistica quando mobilizadas em contextos de urbanismo publico e gestdo
do espaco publico.

Critérios de Corregdo do Item d do Texto 4
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que apresentem argumento(s) coerente(s)/pertinentes que expressem
valores e posicionamentos em favor de realizacio de praticas de preservagdo ou de
transformacdo da arquitetura e do urbanismo dos espagos publicos em nome da
sustentabilidade do meio-ambiente e/ou da qualidade de vida da populagdo; etc. Exemplos:
1) Nao, porque antes havia mais espagos livres e as pessoas circulavam melhor; 2) Sim,
porque na primeira fotografia o espaco esta sendo ocupado pelas pessoas, como deveria ser,
enquanto que, na terceira fotografia, quase nao ha pessoas andando, sé veiculos”; 3) Nao,
porque na primeira fotografia o espago esta sendo ocupado s6 pelas pessoas, e ele teve que
se modificar para possibilitar a circulagdo de carros e 6nibus; 4) Sim, porque na segunda e
na quarta fotografias quase ndo ha arvores e é importante conservarmos a vegetacdo para
nossa saude; 5) Ndo, porque tem de mudar porque as necessidades mudaram; 6) Nio,
porque os carros e os 6nibus modernos precisam de mais espaco do que as charretes e os
bondes; 7) Nao poderia ter sido preservado, porque hoje as ruas estdo mais largas e o espago
dado a praca mudou; 8) Sim, porque é ecologicamente mais correto; 9) Sim, porque havia
menos poluicdo visual; 10) Sim, porque as pessoas a pé se deslocam melhor e faz bem para
a saude; 11) Sim, deveria ser preservado, porque as pessoas eram mais felizes antigamente;
12) Deve mudar, porque a moda muda.

e Quaisquer respostas atipicas que problematizem de forma pertinente a tensdo entre
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preservacdo e desenvolvimento, apresentando argumentos, valores e posicionamentos
diretamente conectados a qualidade de vida da populagdo e ao conceito de patrimonio
historico. Exemplo: 1) Depende, porque ao mesmo tempo em que precisamos atender as
novas necessidades que aparecem devido ao progresso tecnolégico e aumento da populacio,
devemos também preservar os espagos publicos porque eles mantém a memoria da cidade
e os modos de vida. Entdo, a cidade deveria buscar outras alternativas para as exigéncias do
progresso, sem destruir a sua memdria.

Respostas parcialmente adequadas

Nio ha.

Repostas inadequadas

Quaisquer respostas que ndo apresentem argumentos ou que apresentem argumentos
incoerentes com a opg¢ao feita, ou, ainda, que ndo fagam referéncia a pratica e/ou contexto
do paisagismo urbano publico. Exemplos: 1) Nao, porque é do gosto de cada um; 2) Nio,
porque cada um faz do jeito que quer; 3) Deveria ser preservado porque eu gostei mais da
primeira foto; 4) O Largo do Rosario é preservado e bonito; 5) Eu gosto do Largo do Rosario;
6) Ele vai ser construido por pessoas; 7) Porque eu sempre passo por ali.

Gabarito do Texto 5 do Caderno 1

Objetivos do Item a do texto 5 do Caderno 1

Um objetivo do ITEM A do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
em que se faz usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos
normativo e nem alegdrico (NN) da linguagem.

Outro objetivo do ITEM A do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam praticas de
escrita numérica extensiva no SND, quando mobilizadas no contexto de gestdo estatistica de
populacdo metropolitana e gestdo geopolitico-administrativa.

Critérios de Corregdo do Item a do Texto 5 do Caderno 1

Respostas adequadas

Quaisquer respostas em que os estudantes escrevam o numero 2.330.000, por extenso,
conforme as regras do SND, mesmo que com erros ortograficos. Exemplos: 1) Dois milhdes,
trezentos e trinta mil; 2) Dois milhdo, tresentos e trinta mil; 3) Aproximadamente dois
milhdes, tresentos e trinta mil.

Quaisquer respostas atipicas em que os estudantes escrevam o numero 2.330.000, ou outro
qualquer, por extenso, acompanhadas de ponderagdes acerca da desatualizacdo dessa e/ou
de outras informacdes do texto.

Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas que apresentem escritas numéricas mistas/abreviadas (nao conformes
ao SND) para o numero 2.330.000, mesmo que com erros ortograficos. Exemplos: 1) 2
milhodes, 330 mil; 2) Dois milhdo e 330 mil.

Quaisquer respostas que apresentem escritas numéricas por extenso (no SND ou
mista/abreviada) correspondentes ou ao nimero 1.000.000 ou ao nimero 3.330.000 (soma
de 1.000.000 com 2.330.000), mesmo que com erros ortograficos. Exemplos: 1) Um milh3o;
2) trés milhdes, 330 mil.

Quaisquer respostas que apresentem escritas numéricas por extenso (no SND ou
mista/abreviada) correspondentes a valores aproximados da populagdo da RMC. Exemplos:
1) Aproximadamente trés milhdes; 2) Aproximadamente dois milhdes, 330 mil.
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Repostas inadequadas

Quaisquer respostas que apresentem escritas numéricas, ndo por extenso, correspondentes
andmeros aos quais o texto faz referéncia. Exemplos: 1) 2.330.000; 2) 1.000.000; 3) 18.; 3)
Aproximadamente um milhao.

Quaisquer respostas que apresentem escritas numéricas diferentes das consideradas
adequadas ou parcialmente adequadas. Exemplos: 1) Um mil, novecentos e sessenta e cinco;
2) Dois mil e onze.

Quaisquer respostas atipicas que ndo apresentem escritas numéricas e/ou que transgridam
a pratica da escrita numérica e/ou o contexto geopolitico a que se refere o texto. Exemplo:
1) Nao sei o que é regido metropolitana; 2) minha familia ndo mora em Campinas.

Objetivos do Item b do Texto 5

Um objetivo do ITEM B do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
que faz usos verbal e informativo da linguagem, nio fazendo, porém, nem usos normativo e
nem alegérico (NN) da linguagem.

Outro objetivo do ITEM B do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam praticas de
delimitacdo territorial quando mobilizada em contextos de gestdo estatistica de populacdo
metropolitana e gestdo geopolitico-administrativa.

Critérios de Correcdo do Item b do Texto 5

Respostas adequadas

O 0N U W=

Quaisquer respostas em que os estudantes escrevam, mesmo com erros ortograficos, os
nomes de duas cidades da Regido Metropolitana de Campinas que constem dentre os
relacionados abaixo:

Americana;

Artur Nogueira;
Campinas;
Cosmépolis;
Engenheiro Coelho;
Holambra;
Hortolandia;
Indaiatuba;

Itatiba;

. Jaguariuna;

. Monte Mor;

. Nova Odessa;
. Paulinia;

Pedreira;

. Santa Barbara d’Oeste;

Santo Antonio de Posse,

. Sumaré;
. Valinhos;
. Vinhedo.

Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas em que os estudantes escrevam apenas um nome de cidade da Regiao
Metropolitana de Campinas que conste dentre os listados em “respostas adequadas”, mesmo
que com erros ortograficos.

Quaisquer respostas em que os estudantes escrevam um nome de cidade da Regido
Metropolitana de Campinas que conste dentre os listados em “respostas adequadas”, e outro
que nao faca parte dessa regido. Exemplos: 1) Campinas e Limeira; 2) Jundiai e Pedreira.
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Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas em que os estudantes escrevam qualquer coisa que nio o nome de pelo
menos uma cidade da Regido Metropolitana de Campinas. Exemplos: 1) Joaquim Egidio e
Sousas; 2) EMEF e Bardo Geraldo; 3) Sdo Paulo e Brasilia; 4) Estado de Sao Paulo e Nova
Aparecida; 5) populacgdo; 6) 2.330.000 habitantes.

Objetivos do Item c do Texto 5

e Um objetivo do ITEM C do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e argumentativo da linguagem a partir de um texto que faz
usos verbal, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem alegérico (NN) da linguagem
no comando da linguagem.

e QOutro objetivo do ITEM C do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam praticas de
delimitacdo territorial quando mobilizadas em contextos de gestio estatistica de populacdo
metropolitana e gestio geopolitico-administrativa.

Critérios de Correcdo do Item c do Texto 5
Respostas adequadas

¢ Quaisquer respostas que apresentem argumentos bem desenvolvidos, tendo por referéncia
pelo menos um dos seguintes itens (consonantes com o texto da constituicdo estadual
abaixo) ou outros também considerados pertinentes: 1) Ajuda mutua; 2) Planejamento em
conjunto; 3) Fortalecimento para reivindica¢do; 4) Melhoria da qualidade de vida; 5)
Promogdo conjunta de discussodes; 6) Encaminhamento de solu¢des de problemas comuns;
7) Planejamento de politicas publicas para a regido; 8) Conurbagcdo com o objetivo de
eliminar fronteiras entre dreas rurais e urbanas de uma mesma cidade e/ou entre cidades;
9) Unificagdo da malha urbana de duas ou mais cidades em consequéncia do seu crescimento
geografico; 10) Crescimento populacional das cidades; 11) Planejamento urbanistico para o
embelezamento da regido (atracdo turistica). Exemplos: 1) Para que este grupo de cidades,
que ficam perto umas da outras, pense junto o que é melhor para todas; 2) Para que esse
grupo de cidades se desenvolva e proporcione uma vida melhor para seus habitantes; 3)
Para uma cidade ajudar a outra; 4) Para que as cidades fiquem melhor organizadas; 5) Para
que todos da regido possam ter uma vida melhor.

e Respostas atipicas que explicitem a finalidade da criagdo de uma Regido Metropolitana com
elaboragdo argumentativa pertinente. Exemplos: 1) As razdes seriam: juntar algumas
cidades que se localizam perto umas das outras para que facam um planejamento em
conjunto e se organizem para que todas se desenvolvam economicamente, socialmente e
culturalmente bem como para promover uma melhor qualidade de vida para seus
habitantes.

e Observacao: No texto da Constituicdo Estadual, art. 153, e na Lei Complementar Estadual n®
760, de 12 de agosto de 1994, artigo 12, a criagdo da Regido Metropolitana tem a seguinte
finalidade: “Agrupar Municipios limitrofes a fim de integrar a organizacao, o planejamento e
a execucdo de fungdes publicas de interesse comum, atendidas as respectivas peculiaridades,
exigindo planejamento integrado e a¢do conjunta permanente dos entes publicos nela
atuantes”.

Respostas parcialmente adequadas
e Respostasincompletas, difusas ou pouco desenvolvidas, mesmo com erros ortograficos, mas
das quais possam ser inferidos argumentos que se encaixem em uma ou mais das categorias
listadas no item “repostas adequadas”. Exemplos: 1) Para vender coisas; 2) Para ficar bonita
maior e muito bonita; 3) A razao é por calsa do nimero de habitantes.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que ndo apresentem argumentos ou que apresentem argumentos que
ndo se encaixem em uma ou mais das categorias listadas no item “repostas adequadas”, e/ou
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apresentem argumentos que transgridam a pratica ou o contexto referidos no texto.
Exemplos: 1) Os 6nibus as ruas os mapas; 2) Campinas Sado Paulo Rio de Janeiro oeste sul e
norte; 3) Nao ha nenhuma razio; 4) Porque o prefeito quer; 5) Porque o estado tem 18
cidades; 6) Porque Campinas tem uma regido metropolitana.

Objetivos do Item d do Texto 5

e Um objetivo do ITEM D do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
em que se faz usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos
normativo e nem alegoérico (NN) da linguagem.

e QOutro objetivo do ITEM D do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam praticas de
proporcionalidade quando mobilizadas em contextos de gestio estatistica de populacdo
metropolitana e gestio geopolitico-administrativa.

Critérios de Corregdo do Item d do Texto 5
Respostas adequadas

¢ Quaisquer respostas que apresentem calculo, esquema ou texto que expressem o dominio
da proporcionalidade e que, mediante um ou mais desses procedimentos, obtenham o
resultado correto. Exemplos: 1) 100x10=1000 e 6x10=60, entdo, tem 60 crianc¢as no bairro;
2) 1000/100 = 10 e 10x6 = 60, entao, tem 60 criancas no bairro; 3) Se para cada 100
(pessoas) 6 sdo criangas, entdo, tem 60 (criangas); 4) 100 = 6; 200 = 12; ... 1000 = 60.

e Quaisquer respostas que apresentem diretamente o resultado correto. Exemplos: 1) 60; 2)
sessenta; 3) secenta; etc.

e Quaisquer respostas atipicas que, além de explicitar o dominio da proporcionalidade e a
resposta correta, problematizem, de algum modo, o texto de origem em seu contexto.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que apresentem resultado incorreto, mas que apresentem, também, um
procedimento, esquema ou texto que expresse o dominio da pratica da proporcionalidade.
Exemplos: 1) erros de calculo; 2) resultados parciais, como: 1000: 10 = 100.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas, corretas ou ndo, obtidas ou ndo mediante calculos, esquemas ou
procedimentos que ndo expressem o dominio da proporcionalidade. Exemplos: 1) 100/6 =
15;2) 1000 + 100 + 6 = 1106; 3) 30 X 2 = 60; 4) Meu bairro tem criancas.

¢ Quaisquer respostas diretas que apresentem resultado diferente de 60.

Objetivos do Item e do Texto 5

e Um objetivo do ITEM E do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
em que se faz usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos
normativo e nem alegdrico (NN) da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM E do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam praticas de
algoritmica da divisdo aritmética quando mobilizadas em contextos de gestdo estatistica de
populagdo metropolitana, gestao geopolitico-administrativa.

Critérios de Corregdo do item e do texto 5
Respostas adequadas

e Respostas que apresentem algoritmos escritos e/ou esquemas da divisdo (processos longo,
curto, processo americano, esquemas com o material dourado e/ou outros algoritmos nao
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usuais etc.), chegando mediante um ou mais desses processos a resposta correta: quociente
=12 eresto = 40.
e Observacao dos corretores: Incluir a resposta 12,5 como adequada.

Respostas parcialmente adequadas

e Respostas que, sem armar algoritmos escritos e/ou esquemas, apresentem o quociente
correto (12) e o resto correto (4). Exemplos: 1) 12 e resto 4.

e Respostas que, sem armar algoritmos escritos e/ou esquemas, apresentem o quociente
correto (12) e o resto incorreto, ou entdo, ndo explicitem o resto. Exemplos: 1) 12; 2) 12 e
resto diferente de 4; 3) 1000: 80 = 12.

e Respostas que apresentem algoritmos escritos e/ou esquemas, cujas configuracdes
obedegam as regras do sistema de numeracdo decimal, mas que resultem em quocientes
e/ou restos incorretos, devido a erros de calculo (tabuada, controle de zeros, subtracao),
perceptiveis nos procedimentos apresentados.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas diretas que apresentem quociente e/ou restos diferentes,
respectivamente, de 12 e de 4.

e Quaisquer respostas (corretas ou ndo) obtidas mediante procedimentos algoritmicos
distintos dos da divisdo. Exemplos: 1) Efetuar outra operagdo com os mesmos numeros, tal
como: 1000+80.

e Quaisquer respostas em que é efetuada, corretamente ou ndo, uma divisdo com nimeros
diferentes dos que constam no comando textual. Exemplo: 1) 8000 : 10.

e Quaisquer respostas evasivas, ainda que pertinentes ao contexto do texto 5. Exemplos: 1) O
bairro ndo tem 80 criancas; 2) O meu bairro tem mais criangas; 3) Este item nao tem relagdo
com o texto 5.

Gabarito do Texto 6 do Caderno 1

Objetivos do item a do texto 6

e Um objetivo do ITEM A do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
em que se faz usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos
normativo e nem alegdrico (NN) da linguagem.

e QOutro objetivo do ITEM A do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam praticas de
medicdo de altura em contextos de atividade de gestdo publica do lixo da cidade de
Campinas.

Critérios de Corregdo do Item a do Texto 6
Respostas adequadas

e Respostas, obtidas ou ndo mediante procedimentos algoritmicos escritos, que explicitem o
numero 640, acompanhado da unidade de medida correta, o metro (ou de seus multiplos ou
submultiplos). Exemplos: 1) 640 metros; 2) 640 m; 3) seiscentos e quarenta metros; 4) 0,64
Km (ou quilémetros).

e Quaisquer respostas que, além de explicitarem o resultado correto (640 metros),
problematizem, de algum modo, o texto de origem em seu contexto. Exemplos: 1) Se a Cetesb
autorizar, a altura serd de 640 m, mas se ela ndo autorizar, a prefeitura ndo terad para onde
levar o lixo até que o aterro Delta B seja formado; 2) Se a Cetesb autorizar, a altura vai para
640 m, mas af a prefeitura vai pedir para aumentar mais e mais e o lixo vai cair tudo para
fora.
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Respostas parcialmente adequadas

e Respostas, obtidas ou ndo mediante procedimentos algoritmicos escritos, que explicitem o
numero 640, sem que ele venha acompanhado de unidades de medida adequadas, isto é, o
metro (ou de algum de seus multiplos ou submultiplos). Exemplos: 1) 640; 2) seiscentos e
quarenta.

e Respostas corretas, mas que nido expressem o resultado da altura maxima do aterro através
de um dnico nimero natural. Exemplos: 1) 630 + 10 metros; 2) 630 + 10; 3) seiscentos e
trinta (metros) mais dez (metros); 4) dez metros a mais que 630.

¢ Quaisquer respostas ndo completamente satisfatérias, como as dos dois itens anteriores,
mas que problematizem, de algum modo, o texto de origem em seu contexto. Exemplos: 1)
Se a Cetesb autorizar, a altura sera de 10 m além dos 630, mas se ela ndo autorizar, a
prefeitura nao tera para onde levar o lixo até que o aterro Delta B seja formado; 2) Se a
Cetesb autorizar, a altura vai para 630 m mais 10 metros, mas ai a prefeitura vai pedir para
aumentar mais e mais e o lixo vai cair tudo para fora.

Repostas inadequadas

e Respostas, obtidas ou ndo mediante procedimentos algoritmicos escritos, diferentes do
numero 640, acompanhado ou ndo da unidade de medida adequada, o metro (ou de algum
de seus multiplos ou submultiplos). Exemplos: 1) 630 metros; 2) 10 metros a mais.

e Respostas "evasivas”, isto é, que desconsideram o comando textual e a pratica que esta sendo
focalizada, e que mantenham ou ndo o contexto de atividade. Exemplos: 1) o lixo é prejudicial
a saude; 2) Eu gostaria de voar de asa delta.

Objetivos do Item b do Texto 6

e Um objetivo do ITEM B do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
em que se faz usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos
normativo e nem alegdrico (NN) da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM B do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam a praticas de
proporcionalidade no contexto de atividade de gestdo publica do lixo urbano da cidade de
Campinas.

Critérios de Corregdo do Item b do Texto 6
Respostas adequadas

e Quaisquer calculos, esquemas ou procedimentos explicitos que expressem o dominio da
proporcionalidade e conduzam a um dos resultados corretos (para o més de 30 ou 31 dias),
ndo necessariamente acompanhado pela unidade de medida (tonelada). Exemplos: 1)
procedimentos adequados que conduzam as respostas: 25.500 toneladas (més de 30 dias)
ou 26.350 (més de 31 dias) toneladas. Exemplos de procedimentos adequados: 1) 850
corresponde a 1 dia, 8500 corresponde a 10 dias, 25500 corresponde a 1 més; 2)
procedimento egipcio (multiplicagdo por duplicacao); 3) regra de 3 simples e direta.

e Quaisquer respostas que esclarecam, ampliem e/ou problematizem de algum modo o
enunciado, sendo um deles o que explicite e argumente em favor da relatividade dos
resultados em func¢io da variagcdo do nimero de dias do més (28 dias, 29 dias, 30 dias ou 31
dias). Qualquer que seja o caso, o esclarecimento, a ampliacdo ou a problematizacdo devera
vir acompanhada de pelo menos um procedimento adequado e de resultado correto.

e Quaisquer respostas que se encaixem em um dos itens anteriores, mas que esclarecam ou
problematizem, de um modo considerado pertinente, o texto ao qual o comando se refere.
Exemplos (complementos): 1) A cidade vai produzir 25.500 toneladas de lixo (explicitando
os calculos), mas esse nimero pode variar de més para més: um més produz mais, outro
menos; 2) E 25.500 (explicitando o procedimento), mas isso é apenas uma média.
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Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer célculos, esquemas ou procedimentos explicitos que expressem o dominio da
proporcionalidade, embora levem, por alguma razdo (por exemplo, procedimento
incompleto), a resultados incorretos (para o més de 30 ou 31 dias), e/ou ndo venham
acompanhados pela unidade de medida (tonelada). Exemplos de procedimentos adequados
que levam a resultados incorretos: 1) 850 corresponde a 1 dia; 2 dias, 1600; 10 dias, 16000;
30 dias, 380.000; 2) 850 corresponde a 1 dia, 8500 corresponde a 10 dias, 17000
corresponde a 20 dias (o procedimento mostra um uso adequado da proporcionalidade, mas
estd incompleto, pois ndo supds ou explicitou o més como tendo apenas 20 dias).

e Quaisquer célculos, esquemas ou procedimentos explicitos que expressem o dominio da
proporcionalidade e levem a resultados corretos para meses de 28 ou 29 dias. Exemplos: 1)
850 X 29 = 24.650; 2) 850 X 28 = 23.800.

e Uma ou mais das seguintes respostas diretas (sem explicitar procedimentos escritos),
acompanhadas ou ndo pela unidade de medida: 1) 25.500; 2) 26. 350; 3) 24.650; 4) 23.800.

e Quaisquer respostas que se encaixem em um dos itens anteriores, mas que esclarecam ou
problematizem, de um modo considerado pertinente, o texto ao qual o comando se refere.
Exemplos (complementos): 1) A cidade vai produzir 23.800 toneladas de lixo (explicitando
os calculos), mas esse nimero pode variar de més para més: um més produz mais, outro
menos; 2) E 380.000 (explicitando o procedimento adequado que conduziu a esse resultado
incorreto), mas isso é apenas uma média.

Repostas inadequadas

e Todo procedimento algoritmico que ndo expresse um dominio satisfatério da
proporcionalidade e/ou que considerem meses com nimero de dias diferente de 28, 29, 30
ou 31. Exemplos: 1) 850 corresponde a 1 dia, 8500 corresponde a 10 dias, 17000
corresponde a 1 més (aqui o més foi considerado como tendo 20 dias).

e Respostas "evasivas”, isto é, que desconsideram o comando textual e a pratica que esta sendo
focalizada, e que mantenham ou ndo o contexto de atividade. Exemplos: 1) o lixo é prejudicial
a saude; 2) Eu gostaria de voar de asa delta; 3) Eu adoro toneladas; 4) Nao sei o que é
tonelada.

Objetivos do Item c do Texto 6

e Um objetivo do ITEM C do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
em que se faz usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos
normativo e nem alegdrico (NN) da linguagem.

e OQOutro objetivo do ITEM C do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam a pratica de
proporcionalidade em contextos de atividade de gestdo publica do lixo urbano da cidade de
Campinas.

Critérios de Corregdo do Item c do Texto 6
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que apresentem o resultado correto. Exemplos: 1) 2.500; 2) 2.500
Quilos; 3) 2.500 (Kg, Quilograma); 4) 2.500.000 gramas.

e Quaisquer respostas que apresentem o resultado correto e estejam acompanhadas de
calculos, esquemas ou procedimentos que expressem o dominio da proporcionalidade.
Exemplos de procedimentos adequados, ainda que ndo obrigatérios: 1) 1 tonelada - 1000
Kg, 2 toneladas - 2000 kg, %2 (meia) ou 0,5 tonelada - 500 kg, 2 toneladas e meia, 2.500
quilos; 2) 1000 x 2,5= 2.500; 3) 1.000 + 1.000 + 500 = 2.500.

e Quaisquer respostas que se encaixem em um dos itens anteriores, mas que esclarecam ou
problematizem, de um modo considerado pertinente, o texto ao qual o comando se refere.
Exemplos: 1) Vai ser 2.500 toneladas, mas eu nao sei se essa quantidade de lixo ultrapassar
a altura do aterro delta A; b) Sera 2.500, mas essa pergunta ndo se relaciona com o texto.
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Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que apresentarem calculos, esquemas ou procedimentos adequados,
mas que levem a resultados incorretos. Exemplos: 1) 1000 x 2,5 = 2.000.

e Quaisquer respostas que se encaixem no item anterior, mas que esclarecam ou
problematizem, de um modo considerado pertinente, o texto ao qual o comando se refere.
Exemplos: 1) Vai ser 2.000 toneladas, mas eu nio sei se essa quantidade de lixo ultrapassar
a altura do aterro delta A; b) Serad 2.000, mas essa pergunta ndo se relaciona com o texto.

Repostas inadequadas

e Todaresposta que apresente resultado diferente de 2.500 Kg. Exemplos: 1) 2.500 toneladas;
2) 1000 quilos, 3) 2 toneladas e meia; 4) 2,5 toneladas; 5) Eu ndo sei o que é tonelada; 6) etc.

e Quaisquer respostas que apresentarem o resultado correto (2.500) obtido através de
calculos, esquemas ou procedimentos que nio indiquem o dominio da proporcionalidade.
Exemplos: 1) 1000 quilos + 1000 quilos + 100 quilos = 2.500 quilos; 2) meia tonelada =
5000:2 = 2.500.

e Respostas "evasivas”, isto é, que desconsideram o comando textual e a pratica que esta sendo
focalizada, e que mantenham ou ndo o contexto de atividade. Exemplos: 1) as toneladas
prejudicam a nossa saude; 2) Eu adoro toneladas; 3) Nao sei o que é tonelada; 4) Nao sei
quanto é meia tonelada.

Objetivos do Item d do Texto 6

e Um objetivo do ITEM D do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e explicativo da linguagem a partir de um texto
em que se faz usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos
normativo e nem alegoérico (NN) da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM D do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam a pratica
algoritmica da multiplicacdo aritmética no contexto de gestdo publica do lixo urbano da
cidade de Campinas.

Critérios de Correcdo do Item d do Texto 6
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que demonstrem entendimento das regras subjacentes ao Sistema de
Numeracdo Decimal, explicitando, de algum modo, a explicagdo que o espago vazio
corresponde a multiplicagdo por dez ou por uma dezena. Exemplos: 1) Porque ele (o espago
em branco) corresponde a um zero; 2) Porque ele (o espago em branco) é a casa das
unidades e ela tem que ser zero; 3) Estd em branco porque tem que ser zero; 4) Esta em
branco porque a multiplicacdo de 78 por 10 é 780; 5) E zero, porque estd multiplicando
dezena por unidade.

e Quaisquer respostas que se encaixem no item anterior, mas que esclarecam ou
problematizem, de um modo considerado pertinente, o texto ao qual o comando se refere.
Exemplos: 1) Esta em branco porque tem que ser zero, mas essa conta ta fora de lugar, ndo
combina com o texto do lixo; 2) Quando fazemos uma multiplicacdo precisamos respeitar
certas regras para o resultado ser correto. Por exemplo, as unidades devem ficar debaixo das
unidades, as dezenas embaixo das dezenas, etc. Na conta dada, o espago deve ficar em branco
porque é a casa das unidades que devera ser zero; 1) Estd em branco porque tem que ser
zero, mas se a conta fosse feita deitada (decompondo os fatores em unidades, dezenas,
centenas, etc.), ndo precisaria do espago em branco.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que demonstrem entendimento parcialmente satisfatério das regras
subjacentes ao Sistema de Numeragdo Decimal. Exemplos: 1) Porque ele (o espago em



150

branco) ¢é a casa das unidades; 2) Porque na segunda linha, tem que comecar na casa das
dezenas.

e Quaisquer respostas que demonstrem entendimento parcialmente satisfatério das regras
subjacentes ao Sistema de Numerac¢do Decimal, mas que esclarecam ou problematizem, de
um modo considerado pertinente, o texto ao qual o comando se refere. Exemplos: 1) Porque,
na segunda linha, tem que comecar na casa das dezenas, mas essa conta ta fora de lugar, ndo
combina com o texto do lixo.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que ndo demonstrem entendimento das regras subjacentes ao Sistema
de Numeracdo Decimal. Exemplos: 1) Tem que pular uma casa; 2) Tem que deixar a casa
vazia; 3) Nao tem numero algum; 4) Teria que ter uma cruzinha; teria que ter o sinal de +;
5) porque o sinal de + esta no lugar errado; 6) Porque a multiplicacdo nao vai dar certo; 7)
Porque armaram a conta errada; 8) Porque tem uma flecha verde.

e Respostas "evasivas”, isto é, que desconsideram o comando textual e a pratica que esta sendo
focalizada, e que mantenham ou nao o contexto de atividade. Exemplos: 1) A professora ndo
ensinou a fazer contas desse tamanho; 2) Nem imagino; 3) Eu ndo gosto de fazer continhas.

Objetivos do Item e do Texto 6

e Um objetivo do ITEM E do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e opinativo da linguagem a partir de um texto em que se faz
usos verbal e informativo da linguagem, nio fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegoérico (NN) da linguagem no comando e no texto.

e Outro objetivo do ITEM E do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam praticas de
gestdo publica do lixo no contexto de atividade de gestdo publica do lixo urbano da cidade
de Campinas.

Critérios de Corregdo do Item e do Texto 6
Respostas adequadas

e Toda resposta (politicamente correta ou ndo) que oferecer uma ou mais sugestdes
(propostas) para a prefeitura lidar com o problema do lixo urbano. Exemplos: 1) reciclagem
do lixo (por parte da prefeitura); 2) diminuir o que vai para o aterro; 3) deixar o lixo na rua;
4) levar o lixo para outra cidade; 5) queimar o lixo.

e Quaisquer respostas que justifiquem e/ou problematizem as sugestdes ou propostas
apresentadas, explicitando valores, posicionamentos, vantagens ou desvantagens da adog¢io
das mesmas. Exemplos: 1) Separar o lixo nas casas, e levar para o aterro apenas o lixo
organico, porque o que aumenta o tamanho do aterro é o lixo que ndo desmancha (que nao
se decompde).

¢ Quaisquer respostas que questionem ou problematizem, justificando ou ndo, o proéprio
comando. Exemplos: 1) O problema do lixo é da prefeitura, ndo meu; 2) Todo politico é
ladrdo e o problema do lixo nunca vai ser resolvido porque eles roubam o dinheiro; 3) O
prefeito ndo faz nada, e ndo vai fazer nada para resolver o problema do lixo.

Respostas parcialmente adequadas

e Toda resposta que demonstre algum lastro com o contexto de atividade de producgdo de
politicas publicas de saneamento basico relativamente ao lixo urbano, configurando-se,
porém, como uma proposta ou sugestdo indireta ou que estd implicitamente sugerida.
Exemplos: 1) O caminhdo de lixo ndo entra nas ruas do meu bairro; 2) a prefeitura ndo usa
o dinheiro direito; 3) o caminhdo de lixo passa poucas vezes no meu bairro.

e Quaisquer propostas ou sugestdes indiretas ou que sugiram implicitamente formas de
contornar o problema e que justifiquem ou problematizem as sugestdes indiretas
apresentadas.
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Repostas inadequadas

Toda resposta que ndo demonstre algum lastro com o contexto de atividade de producao de
politicas publicas de saneamento basico relativamente ao lixo urbano e/ou nido se
configurem como uma proposta (pertinente ou ndo). Exemplos: 1) o lixo de Sao Paulo é
maior que o de Campinas; 2) no meu bairro as pessoas jogam lixo nos terrenos baldios; 3)
Meu pai ndo gosta do prefeito.

Objetivos do Item f do Texto 6

Um objetivo do ITEM F do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e explicativo da linguagem a partir de um texto em que se faz
usos verbal e informativo da linguagem, nio fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegoérico (NN) da linguagem no comando e no texto.

Outro objetivo do ITEM F do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam praticas de
gestao publica do lixo e consumo em contextos de atividade de gestdo publica do lixo urbano
da cidade de Campinas.

Critérios de Corregdo do Item f do Texto 6

Respostas adequadas

Quaisquer respostas que estabelecam diretamente algum tipo de relacdo (politicamente
correta ou nio, qualitativa e/ou quantitativa) entre as praticas de tratamento de lixo e as
praticas midiaticas, mesmo que ndo apresentem propostas ou conexdes com politicas
publicas. Exemplos: 1) Quanto mais a gente consome, mais lixo a gente produz; 2) Hoje em
dia, devido as propagandas, as pessoas consomem mais do que o necessario e produzem lixo
demais; 3) Embora o aumento do consumo aumente o lixo, é legal a gente poder consumir
mais; 4) As propagandas devem mesmo incentivar o consumo, e temos que dar um jeito para
resolver o problema do aumento do lixo.

Respostas que problematizem a durabilidade dos produtos e/ou o consumo de
determinados produtos com elevado tempo de decomposicdo e/ou a relacdo entre o
incentivo ao consumo apenas ligado ao lucro excessivo e rapido do mercado. Exemplos: 1)
Acho que muitas vezes as propagandas incentivam o consumo de produtos descartaveis que
prejudicam a natureza; 2) Essa pergunta ndo leva em consideragdo que os pobres consomem
menos do que os ricos e sdo os ricos que produzem mais lixo; 3) Embora as propagandas
incentivem o consumo excessivo, causando o aumento do lixo, a maior parte da populagao
ndo tem dinheiro para comprar; 4) o maior lixo é produzido pelas industrias, poluindo os
rios e o ar que respiramos; 5) Todo mundo tem o direito de consumir, produzindo ou nao
lixo; 6) Ndo é a propaganda que leva as pessoas a consumirem, o consumo é uma
necessidade.

Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas que sugiram ou estabelecam algum tipo de relagdo indireta
(politicamente correta ou ndo, qualitativa e/ou quantitativa) entre as praticas de tratamento
de lixo e as praticas midiaticas. Exemplos: 1) Sdo as industrias que produzem mais lixo; 2)
Tem propaganda de cigarro na TV, mas eu ndo fumo; 3) tem propaganda de cigarrona TV e
meu pai compra; 4) Nao tem muita propaganda de celular na TV e todo mundo compra.

Repostas inadequadas

Quaisquer respostas que ndo estabelecam algum tipo de relacdo entre as praticas de
tratamento de lixo e as praticas midiaticas. Exemplos: 1) Eu nunca pensei nisso; 2) Eu gosto
das propagandas; 3) Meu pai comprou uma TV nas Casas Bahia; 4) propaganda é importante;
5) Minha méae ndo deixa eu ver TV.
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Gabarito do Texto 7 do Caderno 1
Objetivos do Item a do Texto 7

e Um objetivo do ITEM A do TEXTO 7 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e informativo da linguagem a partir de um texto em que se
faz usos verbal e informativo da linguagem, nao fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegoérico (NN) da linguagem no comando e no texto.

e QOutro objetivo do ITEM A do TEXTO 7 é verificar como os alunos significam praticas de
reciclagem de papel e de tipificacdo do lixo, quando mobilizadas nos contextos de gestdo
publica do lixo e de industria de reciclagem de papel.

Critérios de Corregdo do Item a do Texto 7
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas idénticas ou equivalentes a: "produzir papel reciclado". Exemplos: 1) a
producdo de papel reciclado; 2) fazer papel reciclado; 3) fazer papel novo a partir de papel
ja utilizado (e jogado no lixo).

¢ Quaisquer respostas idénticas ou equivalentes a: "produzir papel reciclado”, ainda que
excedam/alterem a construgdo gramaticalmente bem formada de uma frase na Lingua
Portuguesa: Exemplos: 1) pode fazer papel novo com as aparas; 2) para produzir papel
reciclado; 3) para fazer papel reciclado.

e Quaisquer respostas atipicas que contemplem informacdes pertinentes sobre a reciclagem
de lixo, que vao além da solicitada pelo comando. Exemplos: 1) Devemos evitar o corte de
arvores adultas, porque a natureza deve ser preservada. Como as arvores sao utilizadas para
a fabricacdo de papel e é importante termos papel para escrever e para outras necessidades,
entdo, o papel usado deve ser reciclado; 2) nada, pois eles reciclam o papel, mas vendem por
um pre¢o mais caro e a gente que ajuda a reciclar o lixo ndo tem vantagem nenhuma.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas parcialmente equivalentes (por particulariza¢cdo dos usos das aparas;
por generalizacdo parcialmente pertinente dos usos das aparas, etc.) a "produzir papel
reciclado", ainda que excedam/alterem a construgdo gramaticalmente bem formada de uma
frase na Lingua Portuguesa. Exemplos: 1) produzir papel; 2) a produgdo de papel; 3) Utilizar
em caixas de supermercado; 4) Criar cadernos; 5) Ajudar o meio ambiente; 6) poder evitar
o corte das arvores; 7) Para reciclar (para reciclagem); 8) Para fazer brinquedos; 9) reciclar
lixo (inorganico); 10) lixo inorganico.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas baseadas em informagdes inadequadas em relacdo ao uso das aparas
ou que ndo facam referéncia a praticas de preservagdo do meio ambiente e/ou ao contexto
de atividade da industria de papel reciclado. Exemplos: 1) reciclar lixo organico; 2) papel,
papelao, vidro e plastico; 3) nao sei (para que sao utilizadas); 4) ndo sei o que sdo aparas; 5)
ndo sei o que significa reciclado; 6) aparar arvores adultas; 7) Para fazer casinha de
cachorros e guardar as ferramentas.

¢ Quaisquer respostas que possam ser tomadas como atipicas inadequadas: Exemplos: 1) Eu
acho o papel reciclado bonito, gostoso de escrever e bom para imprimir; 2) Para fazer um
monte de coisa legal; 3) Papel reciclado é barato.

Objetivos do Item b do Texto 7

e Um objetivo do ITEM B do TEXTO 7 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e explicativo da linguagem a partir de um texto em que se faz
usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegorico (NN) da linguagem no comando e no texto.
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e QOutro objetivo do ITEM B do TEXTO 7 é verificar como os alunos significam praticas de
preservacdo ambiental e de reciclagem de papel quando mobilizadas nos contextos de
gestdo publica do lixo e da industria de reciclagem de papel.

Critérios de Corregdo do Item b do Texto 7
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas de natureza explicativa e/ou argumentativa que utilizem
explicitamente o argumento contrdrio ao corte de arvores adultas e/ou outros motivos
pertinentes relativos ao contexto de atividade da industria de papel, tais como: diminui¢do
do consumo de agua; economia de energia elétrica. Exemplos: 1) Porque a reciclagem de
aparas evita o corte de arvores adultas; 2) Quanto mais papel usado for reciclado e
reaproveitado, mais contribuimos para a manutencgdo das florestas, porque menos arvores
serdo cortadas; 3) mais reciclagem menos arvores cortadas e menos florestas devastadas;
4) Porque gera economia de energia elétrica e/ou de 4gua; 5) Quando uma arvore adulta é
cortada, demora muito tempo para crescer outra arvore no lugar e assim as florestas vao se
acabando; 6) quanto mais papel for produzido mais arvores tém que ser cortadas e
plantadas novamente.

¢ Quaisquer respostas que possam ser tomadas como adequadas e atipicas: Exemplos: 1)
Evitar o corte de arvores adultas contribui para que a natureza seja preservada. Como as
arvores sio utilizadas para a fabricacdo de papel e é importante termos papel para escrever
e para outras necessidades, entdo, as aparas devem ser recicladas; 2) Ndo adianta muito
reciclar as aparas se a gente continuar produzindo e gastando muito papel; é melhor
escrever em outro lugar e ndo embrulhar as coisas com papel, porque ai ndo precisa cortar
as arvores; 3) Escrever e ler apenas no computador, mandar cartas e bilhetes pela internet,
ndo embrulhar coisas com papel ajuda a economizar papel e ndo precisamos prejudicar as
arvores e a natureza.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas, ainda que pouco elaboradas, que apresentem (por particularizacdo
e/ou generaliza¢do dos usos das aparas) argumentos distintos daquele de se evitar o corte
de arvores adultas, mas que facam referéncia a pratica de preservagdo ambiental. Exemplos:
1) Pode contribuir deixando tudo limpo; 2) Pode produzir papel reciclado para ajudar o
planeta; 3) Ndo jogando lixo nas ruas, nos rios e na natureza; 4) Porque evita que as pessoas
joguem na natureza.

e Quaisquer respostas que possam ser tomadas como parcialmente adequadas e atipicas:
Exemplo: 1) Reciclar é bom, mas ndo adianta muito, porque nés reciclamos o papel, mas eles
vendem por um pre¢o mais caro e a gente que ajuda a reciclar o lixo ndo tem vantagem
nenhuma.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que apresentem frases que ndo sio argumentos ou explicacdes
relativamente ao comando da pergunta ou a praticas de preservacio do meio
ambiente. Exemplos: 1) E importante reciclar as aparas; 2) Ndo devemos cortar arvores; 3)
Preservar o meio ambiente é dever de todos; 4) Porque o papel reciclado é bom e bonito; 5)
Porque em minha casa meu pai ndo usa papel; 6) Porque ele nunca cortou uma arvore; 7)
Em minha casa a gente separa o lixo organico do inorganico; 8) Em minha casa s6 temos uma
lata de lixo; 9) Sim pode vai ajudar.

Objetivos do Item ¢ do Texto 7

e Um objetivo do ITEM C do TEXTO 7 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem, a partir de um texto
em que se faz usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos
normativo e nem alegérico (NN) da linguagem.
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e Outro objetivo do ITEM C do TEXTO 7 é verificar como os alunos significam praticas de
proporcionalidade, preservacdo ambiental e reciclagem de papel, quando mobilizadas nos
contextos de gestdo publica do lixo e de industria de reciclagem de papel.

Critérios de Corregdo do Item c do Texto 7
Respostas adequadas

e Qualquer calculo, esquema ou texto que expresse o dominio da proporcionalidade e obtenha
o resultado correto, mesmo que ndo acompanhado pela unidade de medida (tonelada).
Exemplos: 1) 3 toneladas; 2) 3t ou simplesmente 3; 3) 1 tonelada = 20 arvores, 2 toneladas
=40 arvores, 3 toneladas = 60 arvores; 4) 60: 20 =3;5) 1) 20 4+ 20 4+ 20 = 3 toneladas; 6)
1+ 1+ 1 =3 toneladas.

e Quaisquer respostas que apresentem diretamente o resultado correto. Exemplos: 1) 3; 2)
trés; 3) treis.

e Quaisquer respostas atipicas que explicitem um dominio adequado da pratica de
proporcionalidade e revelem um modo ndo usual de realizar e expressar o pensamento.

Respostas parcialmente adequadas

e Qualquer resultado incorreto, mas que apresente um procedimento, esquema, texto que
expresse o dominio da proporcionalidade. Exemplos: a) 1 tonelada = 60 arvores, 2 toneladas
= 120, 3 toneladas = 360; b) resultados parciais, tais como: 1 tonelada = 20, 2 toneladas =
40; c) 3000 toneladas.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas incorretas obtidas mediante calculos, esquemas ou procedimentos que
ndo expressem o dominio da proporcionalidade. Exemplos: 1) 60 x 20.

e Quaisquer respostas que apresentem o resultado correto obtido através de procedimentos
inadequados. Exemplos: 1) 60 + 60 + 60 = 3 toneladas; 2) 30 : 10 = 3 toneladas.

e Quaisquer respostas diretas que apresentem resultado diferente de 3.

e Quaisquer respostas evasivas relacionadas ou nao ao texto 7. Exemplos: 1) aparas podem
ser usadas para produzir papel reciclado; 2) ndo devemos cortar arvores.

HL24 - Gabarito Completo do Caderno 2 da Prova Campinas 2010
Gabarito do Texto 1 do Caderno 2

Objetivos do Item a do Texto 1

e Um objetivo do ITEM A do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e explicativo, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegérico (NN) da linguagem a partir de um texto que faz usos normativo, verbal e
informativo da linguagem.

e OQOutro objetivo do ITEM A do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam praticas de
preservacao de cursos d’agua em contextos de gestdo ambiental.

Critérios de Corregdo do Item a Texto 1
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo um uso da linguagem para relacionar a fung¢io de protecdo
dos cilios para os olhos com a fun¢io de protecdo da mata ciliar para os cursos d’agua,
expressem conhecimento adequado das praticas de preservacdo de cursos d’agua em
contextos de gestdo ambiental. Exemplos: 1) Os cilios protegem o olho e as arvores protegem
o rio; 2) A mata ciliar protege o rio de poeira e areia e mais coisas e os cilios também
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protegem de poeira, areia e mais coisas; 3) A mata ciliar € a mesma coisa do que os cilios
porque eles protegem os olhos e a mata ciliar protege o rio; 4) Os cilios protegem o olho da
poluicdo e a mata ciliar faz a mesma coisa, mas com a agua; 5) Os dois protegem.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que, embora nio facam um uso da linguagem para relacionar a funcio
de protecdo dos cilios para os olhos com a funcdo de prote¢do da mata ciliar para os cursos
d’agua, expressam algum conhecimento sobre as praticas de preservacido de cursos d’agua
em contextos de gestdo ambiental. Exemplo: 1. A mata ciliar € o jeito de preservar os cursos
de agua e ndo permitir a destruicdo; 2. Porque a mata ciliar € uma vegetacao e os cilios sdo
pelos presos as palpebras; 3. A mata ciliar protege os rios. 4. (atipica). A mata ciliar da
vegetais e tem dgua limpinha e os cilios protegem os olhos da poeira e quando sdo lavados
com as aguas da mata ciliar ficam limpinhos igual as dguas da mata ciliar. 5.(atipica) A mata
ciliar tem véarias arvores com varias folhas, o mesmo dos cilios tem, varios pelinhos e o nome
€ quase igual.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo ou ndo o uso da linguagem para relacionar a mata ciliar
com os cilios dos olhos, ndo expressam algum conhecimento sobre praticas de preservacdo
de cursos d’dgua em contextos de gestdo ambiental. Exemplos: 1. Nada a ver com a mata
ciliar; 2. Os cilios tém mais p6; 3. Ndo tem mata e os cilios. 4. Eu tive conjuntivite. 3. Os cilios
sdo diferentes da mata e diferentes da poeira; 5. Era um rio ciliar.

Objetivos do Item b do Texto 1

e Um objetivo do ITEM B do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e explicativo, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegérico (NN) da linguagem a partir de um texto que faz usos normativo, imagético e
informativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM B do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam praticas de
preservacao de cursos d’agua no campo de atividade humana de gestao ambiental.

Critérios de Correcdo do Item b do Texto 1
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo um uso informativo e explicativo da linguagem, indiquem
a foto 2 e justifiquem de forma pertinente que nela o curso d’dgua esta preservado porque a
mata ciliar esta preservada. Exemplos: 1. A foto 2, porque a 1 esta suja de barro, lama, etc. e
a foto 2 esta mais linda e preservada; 2) A foto 2 foi a mais preservada por causa da mata
ciliar; 3) A foto 2 porque tem mata ciliar.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que ndo indiquem op¢do alguma por uma das fotos, mas que fagam um
uso informativo e explicativo da linguagem, expressando um conhecimento adequado ou
parcialmente adequado de preservag¢io dos cursos d’agua. Exemplos: 1) A foto 2 estd mais
ou menos limpa. Na foto nimero 1 o rio esta muito sujo.

e Quaisquer respostas que, ainda que ndo fagam um uso informativo e explicativo da
linguagem, elejam a foto 2, expressando ou sugerindo algum conhecimento da pratica de
preservacdo de cursos d’dgua em contextos de gestdo ambiental. Exemplos: 1) O ntimero 2
tem mato e selvas; 2) A dgua da foto 2 estd mais limpa; 3) A foto 2 tem mais arvores.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que elegendo ou ndo uma das fotos (mesmo que a foto 2), e fazendo ou
ndo usos informativo e explicativo adequados da linguagem, ndo expressam conhecimentos
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adequados relativos a pratica de preservagido de cursos d’agua em contextos de gestdo
ambiental. Exemplos: 1) A foto 1 porque tem muita sujeira; 2) Foi a foto 1, porque a numero
2 é a mais limpa do que a 1; 3) A foto 1 porque ela ndo esta igual a outra. A foto 1 esta mais
bonita (atipica); 4) A foto 2 porque, antes, a nimero 2 tinha bastante agua e hoje esta tudo
estragado. E o nimero 1 esta bonitinho; 5) O rio que tem o cruzamento; 6) Por causa da
poluicao.

Objetivos do Item c do Texto 1

e Um objetivo do ITEM C do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
em que faz uso normativo, verbal e informativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM C do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam a pratica de
interdependéncia funcional em contextos de gestdo ambiental e de preservagio de cursos
d’agua.

Critérios de Corregdo do Item c do Texto 1
Respostas adequadas

e Quaisquer repostas que indiquem que a largura minima da mata ciliar a ser preservada é de
100m, mesmo com erros ortograficos. Exemplos: 1) 100m; 2) Cem metros; 3) Sem metros;
4) 10.000 cm.

Respostas parcialmente adequadas

¢ Quaisquer respostas que indiquem um valor igual a 100, sem ser acompanhado da unidade
de medida metro (m) ou acompanhado de outras unidades ou simbolos que sugiram a
intencdo de uso de uma unidade de medida. Exemplos: 1) 100; 2) cem; 3) Sem; 4) E 100 %
de largura; 5) 100 milimetros.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que indiquem um valor da largura da mata ciliar a ser preservada, que
seja diferente de 100, acompanhado ou ndo de uma unidade de medida, bem como quaisquer
outras respostas, numéricas ou ndo, que transgridam a pratica de relacionar duas grandezas,
no contexto de gestdo ambiental. Exemplos: 1) 600; 2) 30; 3) A largura nimero 1; 4) 10
metros é o minimo; 5) 600 milimetros.

Objetivos do Item d do Texto 1

e Um objetivo do ITEM D do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
em que se faz usos normativo, verbal e informativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM D do TEXTO 1 é verificar como os alunos significam a pratica de
interdependéncia funcional em contextos de gestdo ambiental e de preservacdo de cursos
d’agua.

Critérios de Corregdo do Item d do Texto 1
Respostas adequadas
e Quaisquer repostas que, mesmo com erros ortograficos, indiquem que a largura do curso

d’agua pode ser menor do que 10 m. Exemplos: 1) Menor que 10 metros; 2) A largura pode
ser menos que 10 metros; 3) Cerca de 500 milimetros.
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Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas que indiquem um ndmero - natural ou ndo - menor do que 10 metros,
acompanhado ou ndo da unidade de medida metro (m) ou acompanhado de outras unidades
ou simbolos que sugiram a inten¢do de uso de uma unidade de medida. Exemplos: 1) 8
metros; 2) 8; 3) zero.

Repostas inadequadas

Quaisquer repostas que expressem a largura do curso d’agua por um niimero - natural ou
ndo - maior ou igual a 10 metros, que venha ou ndo acompanhado de uma unidade de medida
(adequada ou ndo), bem como quaisquer outras respostas, numéricas ou nio, que
transgridam a pratica de relacionar duas grandezas no contexto da gestdo ambiental.
Exemplos: 1) Sim/Nao; 2) 600; 3) 60 metros; 3) Pode ter 50 metros; 4) 200 ml.

Gabarito do Texto 2 do Caderno 2

Objetivos do Item a do Texto 2 do Caderno 2

Um objetivo do ITEM A do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e informativo, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e
nem alegérico (NN) da linguagem a partir de um texto que faz usos alegdrico, verbal e
narrativo da linguagem.

Outro objetivo do ITEM A do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam praticas de
cuidado do outro em contextos de exploracao no trabalho rural.

Critérios de Correcdo do Item a do Texto 2

Respostas adequadas

Quaisquer respostas que, fazendo uso informativo da linguagem, apresentem diferencas de
praticas de cuidado do outro em contextos de atividade de trabalho rural (no campo) e
familiar (doméstico). Exemplos: 1) O jumento trabalha e o bichinho de estimagdo fica no
colo, anda e fica sossegado; 2) O animal de estimagdo vocé cuida, brinca, deicha ele entrar
dentro de casa etc. E o Jumento s6 trabalha; 3) O jumento trabalha a vida toda mas ja o
bichinho de estimagdo nio trabalha, s6 fica no colo; 4) O jumento carrega carroga, peso, come
capim e grama; os animais de estimag¢do s6 dormem, comem carne e ficam no colo de seus
donos e ficam mimosos; 5) O jumento é preguicoso e o animal de estimagdo nio é. E o bicho
de estimacdo nao trabalha e o jumento trabalha; 6) bichinhos recebem cuidados bons e o
jumento é tratado com maldade; 7) Um animal de estimagdo recebe mais carinho porque ele
convive com a gente. J4 o Jumento vive solto e um doméstico nao; 8) Ele (o jumento) é um
animal livre ndo um animal doméstico. O doméstico come ragio do seu tipo, ja o animal livre
come qualquer coisa; 9) Um animal de estimagdo precisa de muitos cuidados e o jumento
nao precisa tanto.

Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas que, fazendo uso ou ndo informativo da linguagem, apresentem
diferencas, sem explicitar a comparagao, entre praticas de cuidado do outro, podendo ou nao
remeté-las a outros contextos que ndo so6 os de trabalho. Exemplos: 1) Os animais recebem
cuidados das pessoas tipo banho, tira carrapato, tira pulga, leva para toma vacinas, anda de
coleira de pulga etc.; 2) O jumento trabalha na roga a vida inteira; 3) Eles recebem uma carga
de peso e tem que levar sem fazer um pio; 4) Um passaro tem duas diferengas que é, ele é
pequeno e nao tao dificil de cuidar.
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Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo uso ou nao informativo da linguagem, ndo apresentem
diferencas e/ou ndo remetam a praticas de cuidado do outro, em outros contextos que ndo
s6 os de trabalho. Exemplos: 1) Porque os dois trabalham; 2) E muito bom cuidar do animal;
3) N4o, ele ndo é um animal de estimagio porque é maltratado; 4) E porque um bichinho de
estimacdo é um bichinho macio. O Jumento é um animal jumento.

Objetivos do Item b do Texto 2

e Um objetivo do ITEM B do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos nem/nem, verbal e explicativo da linguagem a partir de um texto
que faz uso alegdrico, verbal e narrativo da linguagem.

e QOutro objetivo do ITEM B do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam praticas de
exploracao do trabalho do outro em contextos de exploragdo no trabalho rural.

Critérios de Correcdo do Item b do Texto 2
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo o uso explicativo/informativo da linguagem, apontem
para o conhecimento da expressido metaforica (“trabalhar feito um jumento”) em relacdo a
praticas de exploracdo do trabalho do outro em contextos de atividade de trabalho no campo
(rural). Exemplos: 1) Trabalhar feito um escravo; 2) Trabalhar feito um jumento e ao final
ndo receber nada isto quer dizer uma injustica; 3) Porque ele trabalha demais na roga; 4)
Porque ele trabalha a vida toda/inteira; 5) E trabalha e mexe para 14 e para ca e ndo pode
parar; 6) Porque ele trabalha sem ele querer e faz tudo que o homem falava para ele fazer.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo ou ndo uso explicativo/informativo da linguagem, ndo
apresentem, de forma explicita, um conhecimento da referida expressdo metafdrica, mas que
remetam a praticas de exploragdo do trabalho do outro em outros contextos de atividade de
trabalho no campo (rural). Exemplos: 1) Trabalhava feito um jumento pra no fim, nada! Nem
um capinzinho fresquinho; 2) Feito um burro; 3) Trabalhar feito jumento é que anda devagar
como fosse uma tartaruga, como fosse lerda.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo ou ndo uso explicativo/informativo da linguagem, ndo
apresentem qualquer conhecimento da referida expressdo metaférica e/ou nao remetam a
praticas de exploragao do trabalho do outro em outros contextos de atividade de trabalho
no campo (rural). Exemplos: 1) Porque ele é um jumento e ele trabalha feito um jumento; 2)
Mas ele é um jumento; 3) Comer o seu capim fresquinho tipo deixar o pasto limpinho s6 dele
comer.

Objetivos do Item c do Texto 2

e Um objetivo do ITEM C do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos nem/nem, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
que faz usos alegdrico, verbal e narrativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM C do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam praticas de
exploragio do trabalho do outro em contextos de exploragdo no trabalho rural.
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Critérios de Corregdo do Item c do Texto 2
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo uso informativo/comparativo da linguagem, apontem
para semelhancas entre praticas de exploracdo do trabalho do outro, em contextos de
trabalho, ndo exclusivamente no campo (rural). Exemplos: 1) O Jumento trabalha muito e
ndo ganha nada, e o operario também trabalha muito e ganha pouco dinheiro; 2) O Jumento
ganha pouca comida e é maltratado pelo seu patrao e uma empregada doméstica também;
3) O Jumento trabalha a vida inteira e nem tem onde morar e alguns trabalhadores também.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo ou nio uso informativo/comparativo da linguagem,
apontem uma Unica pratica de exploracdo do trabalho do outro, ndo necessariamente em
contextos de atividade de trabalho no campo (rural). Exemplos: 1) O Jumento trabalha muito
e a empregada doméstica também trabalha muito; 2) A minha avé é igual o jumento, ela
trabalha muito; 3) Os dois trabalham a vida inteira.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo ou ndo uso informativo/comparativo da linguagem, ndo
facam referéncia a praticas de exploracdo do trabalho do outro em quaisquer contextos de
atividade. Exemplos: 1) Olha, eu ndo sou disso nio sabe, mas naquela hora me deu uma
vontade danada de chorar (..).

Objetivos do Item d do Texto 2

e Um objetivo do ITEM D do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos nem/nem, verbal e informativo da linguagem a partir de um texto
que faz usos alegorico, verbal e narrativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM D do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam praticas de
apelidacdo em contextos de exploracdo no trabalho rural.

Critérios de Correcdo do Item d do Texto 2
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo uso informativo da linguagem, indiquem as distintas
reacdes do Jumento em relacdo a praticas de apelidacdo, em contextos de atividade de
trabalho no campo (rural). Exemplos: 1) “Jegue”: é o mesmo que Jumento, “Burro”: ele ndo
liga, “Mula”: ele chora; 2) “Jegue”: ndo tem reacdo nenhuma, “Burro”: ele ndo liga muito,
“Mula”: é um xingamento forte.

Respostas parcialmente adequadas

¢ Quaisquer respostas que, fazendo ou nio uso informativo da linguagem, apresentem apenas
uma Unica distingao entre as rea¢des do Jumento em relacdo a praticas de apelidacdo em
contextos de atividade de trabalho no campo (rural) ou em qualquer outro contexto.
Exemplos: 1) “Jegue”: Me botavam para trabalhar a vida toda. “Burro”: mas eu nem ligo sabe
outro dia eu estava subindo ladeira. “Mula: e demais resolvi dar no pe que leva a cidade; 2)
“Jegue”: O Jumento é conhecido como jegue. “Burro: anda logo mula preguicosa. “Mula” é
uma raga feminina/ é femenina.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo ou nao uso informativo da linguagem, ndo fagam
referéncias a praticas de apelidacdo em contextos de atividade de trabalho no campo (rural)
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ou em qualquer outro contexto. Exemplos: 1). Sou Jumento e pronto! Também conhecido
como Jegue, etc.

Objetivos do Item e do Texto 2

e Um objetivo do ITEM E do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos nem/nem, verbal e opinativo da linguagem a partir de um texto que
faz uso alegorico, verbal e narrativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM E do TEXTO 2 é verificar como os alunos significam praticas de
apelidagdo em quaisquer contextos de exploracdo no trabalho rural.

Critérios de Corregdo do Item e do Texto 2
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo uso opinativo/narrativo da linguagem, indiquem os
elementos (por qual, por quem, por que, onde, como, consequéncia) relacionados a
sentimentos, impressdes ou estados subjetivos proprios e ligados a praticas de apelidagido
em quaisquer contextos de atividade (escolar, familiar etc.). Exemplos: 1) gordinha; minhas
amigas; porque sou gordinha; na rua; de vez em quando; ndo gosto; 2) Zé; por todo mundo;
porque eu jogo bola; na minha casa; zé homem; me sinto mal; 3) Bebé; minha méie; porque
ela gosta; em todo lugar; falando; eu nao gosto; 4) de cabecao; pelo Giovane; porque ficam
falando que minha cabega é muito grande; na igrejinha e na escola; por minha cabeca grande;
chingar; 5) de namoradinha do Ian; pela Iara; porque ela acha que eu gosto dele; na escola;
quase todo mundo me chamam de namoradinha do Ian; fico muito brava e vou bater nela.

e Quaisquer respostas que indicando ou nio os elementos (por qual, por quem, por qué, onde,
como, consequéncia), facam uso opinativo da linguagem para expressar um estado de
indiferenca em relagdo a pratica da apelidacdo. Exemplos: 1) Eu nao ligo; 2) Eu ndo me
importo em ser apelidado.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo ou nao uso opinativo/narrativo da linguagem, indiquem
apenas o primeiro dos elementos (por qual, por quem, por que, onde, como, consequéncia)
relacionados a sentimentos, impressdes ou estados subjetivos proprios, ligados a praticas de
apelidagdo em quaisquer contextos de atividade (escolar, familiar etc), sem justificar ou
narrar circunstancias. Exemplos: 1) Ndo gosto de ser chamado de burro nem de jegue; 2)
gordo; 3) pardal.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que, usando ou nao a linguagem para narrar ou opinar sobre suas
impressdes, sentimentos ou estados subjetivos relacionados ou nao a contextos de trabalho,
ndo facam qualquer referéncia a praticas de apelidagido. Exemplos: 1) Nao sei. 2) Homem.

Gabarito do Texto 3 do Caderno 2

Objetivos do Item a do Texto 3

e Um objetivo do ITEM A do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e informativo, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e
nem alegérico (NN) da linguagem a partir de um texto em que se faz usos alegérico, verbal
e narrativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM A do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam praticas de
alimentagao, quando mobilizadas em contexto de gestdo do lixo urbano.
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Critérios de Correcdo do Item a do Texto 3
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que descrevam sentimentos ou estados subjetivos
(independentemente da sua natureza; contraditérios ou ndo) relacionados a praticas de
alimentagdo no contexto de gestdo do lixo urbano. Exemplos: 1) Indignac¢ao; revolta; raiva;
nojo; compaixao; piedade; tristeza; pena; etc.; 2) alegria; graga; riso, etc.; 3) Ansia, pois
comer lixo é nojento e traz doencga, pode até morrer; 4) vontade de cuidar de uma pessoa.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas em que a linguagem ¢é utilizada com propésitos distintos dos de
descrever sentimentos ou estados subjetivos quaisquer, mas que estejam ainda relacionadas
a praticas de alimentacdo no contexto de gestdo do lixo urbano. Exemplos: 1) O meu
sentimento é que o homem nao tem nada para comer; 2) Chama homem de bicho; 3) Que o
homem pegava comida no lixo; 4) Que o homem estd com muita fome por isso ele estad assim;
5) Eu acho que se ele fosse rico ele ndo comeria lixo; 6) que o bicho ndo era um cdo; 7) Um
bicho muito triste.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que se recusem a descrever sentimentos ou que nido facam qualquer
referéncia, direta ou indireta, a praticas de alimentacdo e/ou ao contexto de gestdo do lixo
urbano, mesmo que fagam um uso descritivo da linguagem relativamente a estados
subjetivos. Exemplos: 1) O rato é um bicho feio; 2) Nunca vi; 3) Nao; 4) Eu ndo gostei desse
poema; 5) Fico feliz quando brinco muito com meu cachorro; 6) Nada; nenhum; 7) Esse
sentimento ndo me provoca sentimento nenhum.

Objetivos do Item b do Texto 3

e Um objetivo do ITEM B do TEXTO 3 ¢é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e informativo, ndo fazendo, porém, nem uso normativo e nem
alegérico (NN) da linguagem a partir de um texto em que se faz usos alegérico, verbal e
narrativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM B do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam praticas de
alimentac¢ao quando mobilizadas em contexto de gestdo do lixo urbano.

Critérios de Corregdo do Item b do Texto 3
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, com base no poema, descrevam semelhancas (mesmo que apenas
uma) entre o comportamento (as atitudes) do homem e de um animal, relativamente a
praticas de alimentag¢ao no contexto de gestdo do lixo urbano. Exemplos: 1) catar comida no
lixo; 2) engolir com voracidade (sem levar em conta qualquer cuidado ou etiqueta social);
3) “catando comida entre os detritos”; 4) “engolia com voracidade”; 4) engolia sem
educacdo; 5) comer rapido; 6) o homem estava de quatro; 7) Mexer no lixo; 8) Muito guloso,
nem sabia se tinha veneno. Eu acho que ele passa fome.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas em que o uso da linguagem nido esteja sendo feito para descrever
semelhancas entre o comportamento do homem e o de um animal, mas que, com base no
poema, refiram-se a praticas de alimenta¢do, no contexto de gestdo do lixo urbano.
Exemplos: 1) E triste ver o homem comendo lixo; 2) Fome como o bicho de Deus.
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Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que ndo se refiram a pratica de alimentacdo, no contexto de gestdo do
lixo urbano, do modo como é mobilizada no poema, mesmo que nelas o uso da linguagem
esteja sendo feito para descrever semelhancas entre o comportamento do homem e o de um
animal. Exemplos: 1) Eles gostam de carinho; 2) Sao peludos; 3) Precisam beber dgua para
viver; 4) Nao gostei desse poema; 5) Prefiro gato a rato; 6) Tem pessoas que catam lixo na
rua para vender.

Objetivos do Item c do Texto 3

e Um objetivo do ITEM C do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos, nio fazendo, porém, nem uso normativo e nem alegérico (NN) da
linguagem para descrever supostos efeitos performaticos de trés versos seguidos de um
texto em que em que se faz usos alegdrico, verbal e narrativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM C do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam praticas de
alimentagao, quando mobilizadas em contexto de gestdo do lixo urbano.

Critérios de Correcdo do Item c do Texto 3
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que demonstrem que o estudante usou a linguagem para descrever
efeitos performaticos proximos aqueles sugeridos pelo narrador nos versos referidos. Tipos
possiveis de respostas: 1) respostas que indiciem que a repeti¢do do advérbio de negacio
sugere efeito de suspense que antecede uma revelacdo ou jogo de adivinhacgdo; 2) respostas
que indiciem que a ‘escala’ de animais ali construida era decrescente, ou seja, o rato é um
animal de espécie inferior ao cdo, por exemplo; 3) Respostas que indiciem o envolvimento
performatico pertinente do leitor com o jogo proposto pelo narrador. Exemplos: a) Eu pensei
que era um desses trés; b) Era um pobre; c) Mas era uma pessoa; d) O bicho ndo era um cio,
ndo era um gato, ndo era um rato. Ele era um homem que pegava qualquer coisa; e) Mas
parecia também que era um dos ... ndo era um cao, ndo era um gato e também nem um rato;
f) Ele s6 era um homem barbudo que era um lobisomem (atipica); g) O bicho era um homem
faminto e guloso.

Respostas parcialmente adequadas

¢ Quaisquer respostas (mesmo as que nio sugeridas pelo narrador) que utilizem a linguagem
de modos distintos aos de descrever sentimentos ou estados subjetivos pertinentes aos
referidos versos que, por sua vez, estdo relacionados, no poema, a pratica da alimentagao no
contexto de gestdo do lixo urbano. Exemplos: 1) Que esses animais vivem comendo comida
dos detritos; 2) O homem ele nio era animal, mas ele se faz como um animal; 3) O homem
ndo era um animal, mas agia como um animal; 4) Ta falando que ele ndo era um bicho destes;
5) Eu acho que a pessoa que escreveu para tirar a pessoa da rua, tirar da friagem, tirar da
chuva etc.,; 6) Era um jumento (atipica).

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que se recusem a descrever sentimentos ou que nao fagam referéncia,
direta ou indireta, a praticas de alimentacdo e/ou ao contexto de gestdo do lixo urbano,
mesmo que facam um uso descritivo da linguagem relativamente a estados subjetivos. A
simples copia de um ou de todos os versos é considerada transgressdo. Exemplos: 1) Eu ndo
gostei deste verso; 2) Sim; 3) Nao; 4) Nao sei; 5) Nao sinto nada; 6) Que legal! 7) O bicho nao
era um cao; 8) O bicho ndo era um cdo, ndo era um gato, nao era um rato.
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Objetivos do Item d do Texto 3

Um objetivo do ITEM D do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e descritivo, ndo fazendo, porém, nem uso normativo e nem
alegorico (NN) da linguagem a partir de um texto em que se faz usos alegdrico, verbal e
narrativo da linguagem.

Outro objetivo do ITEM D do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam praticas de
alimentag¢ao quando mobilizadas em contexto de gestdo do lixo urbano.

Critérios de Corregdo do Item d do Texto 3

Respostas adequadas

Quaisquer respostas que - ndo transgredindo expressamente a alusdo a praticas de
alimentacdo no contexto de gestdo do lixo urbano - descrevam sentimentos ou estados
subjetivos de decepcao/estranheza/desalento/indignacdo do narrador, diante da
degradacao do ser humano, indiciados no ultimo verso do poema. Exemplos: 1) Indignacao;
2) Revolta/Raiva; 3) Desespero; 4) Nojo em relagdo a sociedade; 5) Compaixdo/Piedade/Do;
6) Espanto/Surpresa/Susto; 7) Tristeza; 8) Chateacdo; 9) O homem ficou muito bravo ou
nervoso quando viu que era um homem e nao um bicho.

Respostas parcialmente adequadas

7

Quaisquer respostas em que a linguagem ¢é utilizada com propésitos distintos dos de
descrever sentimentos ou estados subjetivos do narrador, mas que estejam referidas a
praticas de alimentag¢do no contexto de gestdo do lixo urbano. Exemplos: 1) Que ndo era um
bicho, era um homem; 2) Mostra que ele ndo era um bicho, era um homem; 3) Ele era um
homem de verdade; 4) Ndo devemos comer lixo; 5) S6 bicho pode comer lixo.

Repostas inadequadas

Quaisquer respostas que, mesmo utilizando a linguagem para descrever sentimentos ou
estados subjetivos, ndo expressem sentimentos pertinentes aqueles indiciaveis a partir do
ultimo verso do poema. Exemplos: 1) um sentimento de rir bastante; 2) muito legal; 3)
mendigo; 4) rato.

Quaisquer respostas que se recusem a descrever sentimentos ou que ndo facam referéncia,
direta ou indireta, a praticas de alimenta¢do e/ou ao contexto de gestdo do lixo urbano,
mesmo que fagam um uso descritivo da linguagem relativamente a estados subjetivos.
Exemplos: 1) Eu ndo gostei do poema; 2) Sim; 3) Nio; 4) Nio sei; 5) E impossivel saber o
que o narrador sente.

Objetivos do Item e do Texto 3

Um objetivo do ITEM E do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e opinativo, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegérico (NN) da linguagem a partir de um texto em que se faz usos alegdrico, verbal e
narrativo da linguagem.

Outro objetivo do ITEM E do TEXTO 3 é verificar como os alunos significam praticas de
alimentagdo, quando mobilizadas em contexto de gestdo do lixo urbano.

Critérios de Corregdo do Item e do Texto 3

Respostas adequadas

Quaisquer respostas que facam usos propositivos (politicamente corretos ou ndo) da
linguagem, referidos a praticas de gestdo da desigualdade econdémica (ainda que ndo a
"solugdes"” de natureza econémica), mesmo que ndo fagam mencio explicita aos contextos
de nutricdo e/ou de gestdo do lixo urbano. Exemplos: 1) Este problema pode ser resolvido
com mais emprego para as pessoas; 2) Se o Governo “cuidar das”/”ajudar” mais as pessoas
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(investir em politicas publicas); 3) E as pessoas tiverem mais oportunidade de estudar; 4)
Se melhorarem as condi¢des socioecondmicas atuais; 5) Se as pessoas deixarem de ser
preguicosas; 6) Se as pessoas ajudarem mais o proximo; 7) Se as pessoas acreditarem mais
em Deus; 8) Dando dinheiro a ele; 9) Dando comida; 10) Ele vai para a ONG (atipica); 11) A
minha opinido é que ele tinha que ser mandado embora; 12) O problema pode ser resolvido
se ele for um drogado, por ele numa clinica e dar apoio.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo ou nao usos propositivos da linguagem, se refiram de
forma vaga e/ou indireta (de modos politicamente corretos ou ndo) a praticas de gestdo da
desigualdade econdmica, mesmo que ndo fagam menc¢do explicita aos contextos de nutrigao
e/ou de gestao do lixo urbano. Exemplos: 1) Nao jogar comida fora; 2) Nao desprezar as
pessoas; 3) Eu acho injusto existir pobreza.

Repostas inadequadas

¢ Quaisquer respostas que se recusem, de algum modo, a fazer propostas, ou que mesmo
utilizando a linguagem de forma propositiva, ndo facam referéncia a praticas de gestdo da
desigualdade econdmica, fazendo ou ndo mencdo explicita aos contextos de nutricdo e/ou
de gestdo do lixo urbano. Exemplos: 1) O homem falar que nao era um bicho; 2) Eu acho que
sim, pode sim.

Gabarito do Texto 4 do Caderno 2

Objetivos do Item a do Texto 4 do Caderno 2

e Um objetivo do ITEM A do TEXTO 4 ¢ verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e informativo da linguagem a partir de um texto em que se
faz usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegoérico (NN) da linguagem no comando e no texto.

e QOutro objetivo do ITEM A do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam a pratica de
gestdo da obesidade em contextos de gestdo da saude corporal, nutricdo e gestao ético-
estética do corpo.

Critérios de Correcdo do Item a do Texto 4 do Caderno 2
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo uso informativo da linguagem, apontem (copiando ou
ndo) os fatores ou unicamente os exemplos arrolados no texto, ou outros fatores especificos
relacionados a pratica de gestdo da obesidade, embora ndo necessariamente ligados a
alimentacdo. Exemplos: 1) Consumo em excesso de doces e de alimentos gordurosos
(salgadinhos, hamburgueres, bolachas recheadas, refrigerantes); 2) Consumo em excesso de
doces e a pessoa ndo praticar exercicios fisicos (ficar muito parada); 3) Comendo muita
gordura, bebendo muito refrigerante, etc.; 4) Comer demais e fazer pouco exercicio fisico; 5)
Comer coisas ndo saudaveis, como doces e gorduras; 6) Doces, salgadinhos, hambtrgueres,
bolachas recheadas e refrigerantes; 7) Comer sobremesas e doces no almoco e no jantar; 8)
Beber muita cerveja.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que - fazendo ou nao uso informativo da linguagem - apontem fator(es)
genéricos que sejam pertinentes a praticas de gestdo da obesidade, ainda que ndo
necessariamente relacionadas a praticas alimentares. Exemplos: 1) Comer muita comida; 2)
Comer muita besteira; 3) S6 comer, beber e dormir; 4) Nao praticar exercicios fisicos; 5)
Levar uma vida sedentdria; 6) Ficar muito parado e dormir demais.
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Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que - fazendo ou nao uso informativo da linguagem - apontem fator(es)
que ndo estejam relacionados ou que ndo sejam pertinentes a praticas de gestio da
obesidade. Exemplos: 1) As vezes, a mie, eu e o pai pedem para comprar coisas doces e eu
chamo minhas amigas para comer; 2) Sim, porque tem problemas de coracdo; 3) Até ingorda,
ingorda e morre; 3) A morte; 4) AVC e pressio alta; 5) Quem leva pode ser um crime; 6) Ndo
tem que zoar pessoa gorda, porque vocé também pode ficar gorda; 7) Nao comer muita
comida; 8) Praticar exercicios fisicos.

Objetivos do Item b do Texto 4 do Caderno 2

e Um objetivo do ITEM B do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e informativo da linguagem a partir de um texto em que se
faz usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegorico (NN) da linguagem no comando e no texto.

e Outro objetivo do ITEM B do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam a pratica de
gestdo da obesidade em contextos de gestdo da saude corporal, nutricdo e gestio ético-
estética do corpo.

Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo uso informativo da linguagem, apontem (copiando ou
ndo) todos os 5 problemas relacionados com a pratica da gestdo da obesidade arrolados no
texto. Exemplos: 1) O cansaco fisico, indisposi¢do, diabetes, pressdo alta e problemas do
coragao.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo ou nao uso informativo da linguagem, apontem um ou
mais problemas relacionados com a pratica da gestdo da obesidade, explicitados ou ndo no
texto, que possam ser considerados vinculados ao problema do excesso de gordura.
Exemplos: 1) Problemas no coragdo, pulmdo, enfarte, problemas na virilha e na costela; 2)
diabete e diarréia.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo ou ndo uso informativo da linguagem, apontem problemas
que nao estejam relacionados com a pratica da gestdo da obesidade ou que, estando, ndo
possam ser considerados vinculados especificamente ao problema do excesso de gordura.
Exemplos: 1) Tosse; 2) Nao passar pela porta, cama refor¢ada e nao conseguir andar; 3) Nao
conseguir andar; 4) Pneumonia; 5) Pode ter cancer e outros problemas; 6) Gravidez; 7) E as
que sdo, mas muito gordas mesmo, que tem problemas de satde; 8) Os meus amigos da sala
da escola é problema de vida ou morte.

Objetivos do Item c do Texto 4 do Caderno 2

e Um objetivo do ITEM C do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e opinativo da linguagem a partir de um texto em que se faz
usos verbal e informativo da linguagem, nao fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegoérico (NN) da linguagem no comando e no texto.

e Outro objetivo do ITEM C do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam praticas de
gestdo da obesidade em contextos de gestdo da saude corporal, gestdo ético-estética e da
nutrigao.
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Critérios de Correcdo do Item c do Texto 4 do Caderno 2
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que fagam usos opinativo e explicativo da linguagem (ndo importando
se favoravel ou ndo a magreza como padrio de saude e/ou beleza) e se refiram a praticas de
gestdo da obesidade, posicionando-se explicitamente em relacdo a questdo de padrdes de
saude e/ou beleza do corpo. Exemplos: 1) Que ndo importa a gordura, a magreza. O
importante é se achar bonito; 2) Eu penso que quem é magra tem varios problemas; 3) Ser
magro é bonito, mas cada um tem seu jeito; 4) Uma besteira. Por que ficar magra se vocé ja
€ bonita gordinha? 5) Eu acho que a beleza pode ser magra ou obesa. Eu acho que nio precisa
ser obesa ou magra para ter beleza. Todo mundo tem; 6) E bonito ser magro, mas muito
magro é feio; 7) Nao, porque eu acho feio; 8) Penso que temos que ficar no peso bom; 9) Eu
penso que uma vergonha para os brasileiros s6 vé os magros no padrao de saude e beleza;
10) Eu acho muito feio ser magrelo, mas eu também nao gosto de ser gordo.

Respostas parcialmente adequadas

¢ Quaisquer respostas que, fazendo ou nao usos opinativo e explicativo da linguagem (nio
importando se favoravel ou ndo a magreza como padrio de saude e/ou beleza), se refiram a
praticas de gestdo da obesidade do corpo, mesmo que nio se posicionem (ou se posicionem
vagamente, dubiamente) em relacdo a questio de padroes de satide e/ou beleza do corpo.
Exemplos: 1) Eu acho que as pessoas magras parassem de chingar os gordinhos; 2) Eu acho
que ndo tem que por apelido de gorda nem magra; 3) Eu penso que isso ndo é normal; 4) Eu
achoisso uma tristeza; 5) Eu acho feio; 6) Magros ndo sao feios e gordos sdo muito perigosos.

Repostas inadequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo ou nao usos opinativo e explicativo da linguagem (ndo
importando se favoravel ou ndo a magreza como padrao de saide e/ou beleza), ndo fagam
referéncia a praticas de gestdo da obesidade, ainda que possam fazer referéncia ao corpo.
Exemplos: 1) Como eu sou magro, eu nao sei explicar; 2) Tem modelos que sdo magras de
tudo; 3) Nao sei: dar mais comida; 4) Eu penso que eu ficar na terra para sempre, mas nds
s6 vivemos até 100 anos ou menos.

Objetivos do item d do texto 4 do Caderno 2

e Um objetivo do ITEM D do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e informativo da linguagem a partir de um texto em que se
faz usos verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegérico (NN) da linguagem no comando e no texto.

e Outro objetivo do ITEM D do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam praticas de
discriminagdo em contextos de gestio da sadde corporal, gestio ético-estética e da nutricao.

Critérios de Corregdo do Item d do Texto 4 do Caderno 2
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo uso informativo da linguagem, indiquem de forma
explicita, especifica e sem dubiedade (ndo no sentido gramatical de uso de formas
substantivadas de preconceitos), tipos ou situa¢des de discrimina¢do ou preconceito que
ndo aqueles relacionados a obesidade. Tipos de preconceitos: preconceito racial;
preconceito contra os indios; preconceito contra gays (homofobia); discriminacdo dos
negros; xenofobia, isto é, discriminacdo de pessoas de outros paises (japoneses, arabes, etc.);
discriminacdo de deficientes fisicos, visuais, auditivos ou mentais; machismo; discriminagio
de pessoas idosas; discriminagdo de pessoas com AIDS, discriminagido de pessoas pobres;
preconceito religioso; preconceito politico; etc. Exemplos das criangas: 1) Ndo conseguir
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correr e pular; 2) Uma pessoa feia, uma orelha muito grande; 3) Homossexual e pessoas com
deficiéncia; 4) Negros e homossexuais; 5) Pessoa mulata e pessoa muito branca.

Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas que, fazendo ou nio uso informativo da linguagem, indiquem, ainda que
de modo vago e genérico, situacdes de discriminag¢do ou preconceito, ou entao, xingamentos
decorrentes de discriminag¢do ou preconceito, ndo relacionados a obesidade. Exemplos: 1)
Quando a gente fala algumas coisas de bullying é uma coisa de discriminag¢ao, como gordo,
feio, baixo, etc.; 2) o racismo e a discriminacao.

Repostas inadequadas

Quaisquer respostas que, fazendo ou ndo uso informativo da linguagem, indiquem
preconceitos em relacdo a obesidade, ou entdo que nao possam ser consideradas, em si
mesmas, exemplos de praticas ou situagdes preconceituosas ou discriminatérias. Exemplos:
1) Gorda, baleia; 2) Zé Gordio e baleia assassina; 3) As vezes; 4) Se uma mulher gorda estiver
passeando e alguém xingar ela, ela xinga eles de um problema que eles tém; 5) Ele passa pelo
preconceito e sente dentro do coracdo dele e ele até chora; 6) Saco de gordura e saco de
banha.

Objetivos do item e do Texto 4 do Caderno 2

Um objetivo do ITEM E do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e descritivo, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegérico (NN) da linguagem a partir de um texto em que se faz usos alegérico, imagético e
descritivo da linguagem.

Outro objetivo do ITEM E do TEXTO 4 é verificar como os alunos significam a pratica da
apreciacdo estética em contextos de ciclismo, recreagio, nutricdo, gestdo ético-estética do
corpo e gestio da saude corporal.

Critérios de Corregdo do Item e do Texto 4

Respostas adequadas

Quaisquer respostas que, fazendo referéncia direta ou indireta a elementos figurativos
presentes na tela em foco e/ou a outros aspectos relacionados a pratica da pintura artistica
(cores, jogo de luzes, perspectiva, brilho, textura, etc.), narrem ou descrevam impressdes,
sentimentos ou estados subjetivos relacionados a contextos de ciclismo, recreagdo, nutrigao,
gestdo ético-estética do corpo e gestao da saude fisica e psicoldgica. Exemplos: 1) Que uma
pessoa gorda ndo pode andar de bicicleta. Tristeza; 2) Alegria, bondade e pela cara dela,
felicidade; 3) Medo, porque a bicicleta é estranha e seu olhar também; 4) Tristeza, porque a
mog¢a é muito gorda e ndo da pra pedalar a bicicleta direito. Ela tem que emagrecer para
pedalar direito; 5) Que uma pessoa gorda pode ser feliz também como todo mundo; 6) Causa
que todos tém os mesmos direitos, mesmo sendo gordinhos; 7) Provoca em mim que ela é
muito gorda e a bicicleta pode quebrar e ela e o gato podem sofrer acidente.

Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas que, usando ou ndo a linguagem para narrar ou descrever impressdes,
sentimentos ou estados subjetivos relacionados ou ndo a contextos de ciclismo, recreagio,
nutri¢do, gestdo ético-estética do corpo e gestdo da saude fisica e psicolégica, ndo fagcam
referéncia direta ou indireta a elementos figurativos presentes na tela em foco e/ou a outros
aspectos relacionados a pratica da pintura artistica (cores, jogo de luzes, perspectiva, brilho,
textura, etc.). Exemplos: 1) E feio; 2) Na bicicleta e no olhar.
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Repostas inadequadas

¢ Quaisquer respostas que se neguem explicitamente a responder, justificando ou nao essa
omissdo. Exemplos: 1) Nenhum; 2) Nio sei; 3) Nada.

Gabarito do Texto 5 do Caderno 2

Objetivos do Item a do Texto 5 do Caderno 2

e Um objetivo do ITEM A do TEXTO 5 ¢é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos normativo, verbal e classificatério da linguagem a partir de um texto
que faz usos normativo, verbal e informativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM A do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam a pratica de
bullying quando mobilizada em contextos de educacdo escolar e de midia escolar
(impressa).

Critérios de Corregdo do Item a do Texto 5
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo uso qualquer (ilustrativo, narrativo, descritivo, etc.) da
linguagem, apresentem praticas distintas (genéricas ou especificas) que, respectivamente,
podem ou que ndo podem tornar-se bullying, de acordo com a definicdo do texto (isto é,
praticas que contemplem, mesmo que néo explicitamente, as condi¢bes da defini¢io: ato de
violéncia; intencionalidade do ato; repeticdo do ato; objetivo de intimidacdo ou agressdo do
ato). Exemplos: 1) Brincadeiras de latinha e brincadeiras de colocar apelidos; 2) Brincadeira
de luta e policia e ladréo.

e Quaisquer respostas que, fazendo uso qualquer (ilustrativo, narrativo, descritivo, etc.) da
linguagem, apresentem aspectos (genéricos ou especificos) de uma mesma pratica que, em
situagdes distintas, pode ou ndo pode tornar-se bullying, de acordo com a defini¢cdo do texto.
Exemplos: 1) Para se tornar bullying precisa xingar. Para ndo aparecer o bullying é s6 nao
ofender o amigo; 2) Bullying - falar mal. Sem inten¢do de magoar; 3) Se vocé... com um colega
e ele gostar ndo é bullying; mas se ele ndo gostar e vocé continuar é bullying.

Respostas parcialmente adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo uso qualquer (ilustrativo, narrativo, descritivo, etc.) da
linguagem, apresentem uma ou mais praticas (especificas ou genéricas) que possam se
tornar bullying de acordo com a defini¢do, sem, entretanto, indicar explicitamente como
essas praticas poderiam ou nio se tornar bullying. Exemplos: 1) Violéncia intencional, bater,
xingar; 2) Chamar a pessoa de preto, de branco; 3) Chutar, xingar, jogar pedra; 4) Gangues
de 2 ou mais pessoas, bater, zoar e xingar. Isto é bullying; 5) Bullying é chegar e xingar o
outro; 6) Bullying é um tipo de briga que as vezes ofende; 7) Atos de violéncia; 8) Violéncia
e agressao.

Respostas inadequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo um uso qualquer da linguagem, apresentem, de modo
explicito ou vago, a¢des ou praticas (genéricas ou especificas) que ndo tragam nenhuma das
condig¢des explicitadas na definigao de bullying do texto. Exemplos: 1) Eu ndo sei, mas eu sei
que ndo pode correr, pode se machucar, vocé entende? 2) Bom, eu acho que é bullying; 3) Eu
gostaria de que pessoa que é gorda, nem magra, nem seca; 4) Isso é chamado de bullying. Eu
estudei isso esta semana.
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Objetivos do Item b do Texto 5 do Caderno 2

e Um objetivo do ITEM B do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e explicativo, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegorico (NN) da linguagem, a partir de um texto em que se faz usos normativo, verbal e
informativo da linguagem.

e Outro objetivo do ITEM B do TEXTO 5 é verificar como os alunos significam a pratica bullying
quando mobilizada em contextos de educacdo escolar e de midia escolar (impressa).

Critérios de Corregdo do Item b do Texto 5
Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que, fazendo uso explicativo da linguagem, explicitem que o aluno
percebe que o bullying pode ser promovido ou estimulado devido a adesdo a valores tais
como: intolerancia as diferengas, preconceitos, abuso de poder, autoritarismo, etc. Exemplos:
1) Inveja; 2) Chamar o amigo de preto; 3) Discussao; 4) Um colega chega e vai batendo no
outro; 5) Xingar e bater; 6) Brincadeira de mau gosto.

Respostas parcialmente adequadas

¢ Quaisquer respostas que nio explicitem as possiveis razdes de casos de bullying na escola,
mas que tecem comentarios sobre o assunto. Exemplo: 1) O meu colega colocou apelido de
Chokito e eu ndo gosto, mas ndo brigo com ele porque ele é maior do que eu. 2) Pode
machucar as pessoas.

Repostas inadequadas

¢ Quaisquer respostas que ndo estejam relacionadas com o assunto em questao.

Gabarito do Texto 6 do Caderno 2

Objetivos do Item a do Texto 6 do Caderno 2

e Um objetivo do ITEM A do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e informativo da linguagem em um texto em que se faz usos
verbal e informativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem alegérico
(NN) da linguagem no comando e no texto.

e Outro objetivo do ITEM A do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam a pratica do
futebol no contexto de atividade desportiva.

Critérios de Correcdo do Item a do Texto 6

Respostas adequadas

e Quaisquer respostas que facam usos normativo e informativo da linguagem e que
simplesmente nomeiem e/ou expressem conhecimento (enunciar a regra e nao apenas
nomea-la) de pelo menos duas regras da pratica oficial do jogo de futebol. Exemplos: 1)
Regra 1 - Ndo pegar a bola na méo, ndo cobrar faltas sem o juiz apitar e nem pénalti / Regra
2 - Em branco; 2) Regra 1 - Ndo segurar o colete (camisa) das pessoas / Regra 2 - Ndo pegar
a bola na mao; 3) Regra 1 - Os atacantes ndo podem ficar atras dos zagueiros / Regra 2 - O
goleiro ndo pode pegar a bola na mio fora da area.
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Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas que, fazendo ou ndo usos normativo e informativo da linguagem,
demonstrem conhecimento (enunciar a regra e ndo apenas nomea-la) de apenas uma regra
do jogo oficial de futebol ou de casos particulares de uma regra geral. Exemplos: 1) Nao pode
dar canelada; ndo pode agredir; 2) Regra 1 - Ndo pode derrubar (empurrar) o amigo / Regra
2 - Nao xingar e nem falar palavrio; 3) Regra 1 - Impedimento / Regra 2 - Nao respeitar as
regras do jogo e gritar.

Quaisquer respostas que transgridam usos normativo e informativo da linguagem, mesmo
expressando conhecimento de mais de uma regra especifica do jogo oficial de futebol.
Exemplos: 2) Chute pode magoar.

Repostas inadequadas

Quaisquer respostas que, fazendo ou nao usos normativo e informativo da linguagem,
expressem conhecimento de regras (ou de apenas de nomes de regras) de conduta que ndo
digam respeito a pratica oficial do jogo de futebol. Exemplos: 1) A regra nimero 1 é que o
futebol é um esporte que pode ser praticado profissionalmente. A regra niimero 2 é que ele
é um esporte que pode ser praticado (cépia do enunciado); 2) Regra 1 - E que tem uma cruz,
tem umas trés vacas e um monte de pessoas brincando / Regra 2 - E que todo mundo do
futebol tad com cabelo grande e branco; 3) Regra 1 - Nao jogar futebol perto de animais /
Regra 2 - Em branco.

Objetivos do Item b do Texto 6 do Caderno 2

Um objetivo do ITEM B do TEXTO 6 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e opinativo da linguagem, ndo fazendo, porém, nem usos
normativo e nem alegérico (NN) da linguagem a partir de um texto em que se faz usos
alegérico, imagético e descritivo da linguagem.

Outro objetivo do ITEM B do TEXTO 6 ¢ verificar como os alunos significam a pratica do
futebol em contextos desportivo.

Critérios de Corregdo do Item b do Texto 6 do Caderno 2

Respostas adequadas

Quaisquer respostas que, de forma direta ou indireta, fagam usos opinativo e explicativo da
linguagem, expressando conhecimento pertinente de aspectos relativos a pratica
profissional/oficial do futebol em contextos desportivo e recreativo. Exemplos: 1) Nao. Nao
tem as barreiras do gol, mas pode brincar, distrair e se divertir; 2) Nao, porque ndo tem
arquibancada e nem uniforme de futebol; 3) Ndo, porque no meio do jogo tem animais, ndo
tem gol de verdade, s6 tem uns troncos servindo de gols; 4) Nao. Porque eles estdo jogando
em um rog¢a; 5) Nao. Porque esta no sitio e ndo no campo; 6) Nao, porque ndo da pra jogar, o
campo esta cheio de terra; 7) Ali ndo é um campo de verdade. E s6 um campinho de areia e
tem vaca, uma cruz, tem até galho de arvore. E tem mais pra frente um pasto.

Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas apenas explicativas que expressem conhecimento pertinente ou
parcialmente pertinente de regras da pratica profissional/oficial do jogo de futebol em
contextos desportivo e/ou recreativo. Exemplos: 1) Tem que ter uns 25 jogadores na linha,
um goleiro em cada parte.

Quaisquer respostas apenas opinativas que expressem que o jogo de futebol da tela ndo esta
sendo praticado profissionalmente em contextos desportivo e/ou recreativo. Exemplos: 1)
Nao.

Quaisquer respostas que nio facam usos opinativo e/ou explicativo da linguagem, mas que
expressem algum conhecimento pertinente de regras da pratica profissional/oficial do jogo
de futebol em contextos desportivo e/ou recreativo.
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Repostas inadequadas

Quaisquer respostas que, fazendo ou ndo usos opinativo e/ou explicativo da linguagem, nio
expressem conhecimento de aspectos especificos a pratica profissional/oficial do jogo de
futebol, mesmo que fagam referéncia a contextos desportivos e/ou recreativos.

Quaisquer respostas opinativas  afirmativas, acompanhadas ou n3o de
argumentos/consideracdes genéricos que sejam também validos em contextos distintos dos
desportivo ou recreativo. Exemplos: 1. Sim; 2) Futebol é muito legal futebol. Eu fago no
centro comunitario; 3) Estd, porque ha jogadores e bola; 2. Esta, porque as criangas sonham
em ser jogadores profissionais e estdo treinando; 3) Eles estdo jogando uma partida de
futebol; 4) Eles estdo brincando num lugar legal e estdo jogando sem xingamento e sem ato
de bullying; 5) Sim, eles estdo jogando bem sem briga.

Gabarito do Texto 7 do Caderno 2

Objetivos do Item a do Texto 7 do Caderno 2

Um objetivo do ITEM A do TEXTO 7 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos verbal e opinativo, ndo fazendo, porém, nem usos normativo e nem
alegérico (NN) da linguagem a partir de um texto em que se faz usos alegdrico, imagético e
descritivo da linguagem.

Outro objetivo do ITEM A do TEXTO 7 é verificar como os alunos significam a pratica do
futebol em contextos desportivo, urbanistico e recreativo.

Critérios de Correcdo do Item a do Texto 7

Respostas adequadas

Quaisquer respostas que fagam usos da linguagem para descrever e explicar aspectos
especificos da pratica profissional do futebol comparativamente a outros modos de se
pratica-lo em contextos desportivo, urbanistico e recreativo. Exemplos: 1) Com a bola, o juiz
e com bastante pessoas. Porque precisa disso para ser futebol; 2) Tem grama no campo e o
campo estd bem desenhado; 3) Na segunda tela tem dois times de futebol jogando, o da
camisa amarela e o da camisa branca.

Respostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas que transgridam usos descritivo e/ou explicativo da linguagem e/ou
facam referéncia a aspectos especificos da pratica nao profissional do futebol em contextos
desportivo, urbanistico e recreativo. Exemplos: 1) Com muita confusio, porque esta todo
mundo chutando um ao outro; 2) Todos estdo indo na bola e é muita gente e 0 campo é muito
pequeno; 3) Ele esta sendo praticado profissionalmente; 4) Profissionalmente.

Repostas inadequadas

Quaisquer respostas que, mesmo usando a linguagem para descrever/explicar, ndo fagam
referéncia a aspectos especificos da pratica profissional ou ndo do futebol. Exemplos: 1)
Brincando entre amigos; 2) De um jeito alegre e feliz; 3) Um est4 pegando a bola do outro;
4) Esta sendo praticado com o campo cheio; 5) No futebol os torcedores querem que seu
time ganhe; 6) na primeira tela tem cavalo e cruz e na segunda nao; 7) Gostei dessa pintura;
8) De uma maneira esquisita.
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Objetivos do Item b do Texto 7 do Caderno 2

Um objetivo do ITEM B do TEXTO 7 é verificar como os alunos significam um comando
textual que solicita usos alegérico, verbal e informativo da linguagem em um texto em que
se faz usos alegorico, imagético e descritivo da linguagem.

Outro objetivo do ITEM B do TEXTO 7 é verificar como os alunos significam a pratica da
apreciacdo estética em contexto desportivo, urbanistico e recreativo.

Critérios de Corregdo do Item b do Texto 7 do Caderno 2

Respostas adequadas

Quaisquer formas de nomeagdo que se baseiem - direta ou indiretamente - em elementos
figurativos presentes na tela em foco e/ou em outros aspectos préprios da pratica da pintura
artistica (cores, jogo de luzes, perspectiva, brilho, textura, etc.). Exemplos: 1) Futebol na
favela; 2) Futebol brasileiro; 3) Morro do alemao (atipica); 4) Tela alegre (atipica); 5)
Esporte; 6) O futebol da cabana de 2010; 7) Bahia; 8) O campo da praia; 9) A praia com
montanhas; 10) O campo da portelhinha; 11) Qual serd o jogador; 12) A partida
emocionante; 13) Um dia feliz para jogar futebol; 14) Lugar da loucura (atipica); 15) O jogo
embaracoso; 16) Futebol americano.

Repostas parcialmente adequadas

Quaisquer respostas que facam referéncia direta ou indireta a elementos figurativos
presentes na tela em foco e/ou a outros aspectos proprios da pratica da pintura artistica
(cores, jogo de luzes, perspectiva, brilho, textura, etc.), mas que transgridam, de algum modo,
uso denominativo da linguagem. Exemplos: 1) Campo limpo de paineiras e do mar que é
preto; 2) Casas perto do campo e um rio lindo.

Respostas inadequadas

Quaisquer respostas que, transgredindo ou nao uso denominativo da linguagem, ndo facam
referéncia, direta ou indireta, a elementos figurativos presentes na tela em foco e/ou a
outros aspectos préprios da pratica da pintura artistica (cores, jogo de luzes, perspectiva,
brilho, textura, etc.). Exemplos: 1) Nao gosto desta tela; 2) Tela feliz emocionada contente;
3) Um dia eu fui jogar futebol com meus amigos, ndo estava chovendo e fazia um tempo bom
com sol.
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HL25 - QUADRO A1 - Quadro dos desempenhos percentuais médios das criangas em todos os itens

da prova em que sio feitos usos alegéricos da linguagem

CT - Normativo/Verbal/Descritivo

CAH - navegacio aérea

PRATICAS (PR) e UNIVERSO UNIVERSO AMPLIADO
USOS DA LINGUAGEM NOS TEXTOS CAMPOS DE ATIVIDADE RESTRITO A-PA-IN-B-IL
(TX) e COMANDOS TEXTUAIS (CT) HUMANA (CAH) A-PA-IN (A+PA)-(IN+B+1IL)
(A+PA)-IN
C1T1a PUET (32,7-31,7- 35,6) (29,0 - 28,1-31,6 - 9,0 - 2,3)
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo PR - deslocamento espacial (64,4 - 35,6) (57,1-42,9)

CiT1b
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT - Normativo/Verbal/Classificatério

PUET
PR - deslocamento espacial
CAH - navegacio aérea

(52,3- 20,9 - 26,7)
(73,2 - 26,7)

(46,8-18,7-23,9-9,0- 1,6)
(65,5 - 34,5)

C1T1c
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT - Alegdrico/Verbal /Descritivo

PUET
PR - visualizagdo espacial
CAH - navegacio aérea

(81,6-0,9-17,6)
(82,5-17,5)

(74,3-0,8-16,0 - 7,4 - 1,6)
(75,1 - 34,9)

C1T1d
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT - Alegorico/Verbal /Descritivo

PUET
PR - visualizacao espacial
CAH - navegacio aérea

(65,6 - 0,9 - 33,5)
(66,5 - 33,5)

(58,8-0,8-30,1-8,4-1,9)
(59,6 - 40,4)

C2T2a
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT - Nem-Nem/Verbal/Informativo

PUET
PR - cuidado com o outro
CAH - exploragao no trabalho

(52,3-12,3-35,4)
(64,6 - 35,4)

(45,9-10,8-31,0- 10,5 - 1,7)
(46,7 - 53,3)

C2T2b
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT - Nem-Nem/Verbal/Explicativo

PUET
PR - exploracio do trabalho
CAH - exploracio no trabalho

(46,0 - 25,0 - 29,0)
(71,0 - 29,0)

(40,8-22,1-25,7-9,5-1,9)
(62,9 - 37,1)

C2T2c
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT - Nem-Nem/Verbal/Informativo

PUET
PR - exploracdo do trabalho
CAH - exploracdo no trabalho

(16,8 - 36,8 - 46,4)
(53,6 - 46,4)

(13,7-30,0-37,9- 15,7 - 2,6)
(43,7 - 56,3)

C2T2d
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT- Nem-Nem/Verbal /Informativo

PUET
PR - pratica de apelidagido
CAH - exploracdo no trabalho

(11,1-33,7-55,2)
(44,8 - 55,2)

(9,4-28,7-46,9-12,1- 2,9)
(38,1 - 61,9)

C2T2e
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT - Nem-Nem/Verbal/Opinativo

PUET
PR - pratica de apelidagido
CAH - exploracio no trabalho

(64,3 - 23,7 - 12,0)
(88,0 - 12,0)

(58,7-21,6-10,9- 7,2 - 1,5)
(80,3 -19,7)

C2T3a
T - Alegérico/Verbal /Narrativo
C - Nem-Nem/Verbal/Informativo

PUET
PR - pratica de alimentacio
CAH - gestio do lixo urbano

(42,9-5,2-51,9)
(48,1 - 51,9)

(38,8-4,7-46,9-6,8-2,6)
(43,5 - 56,5)

C2T3b
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT - Nem-Nem/Verbal/Informativo

PUET
PR - pratica de alimentagio
CAH - gestao do lixo urbano

(47,0-5,5-47,5)
(52,5 - 47,5)

(41,0-4,8-41,4- 10,3 - 2,4)
(45,8 - 54,2)

C2T3c
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT - Nem-Nem/Verbal/Descritivo

PGPGH
PR - praticas de alimentagdo
CAH - gestio do lixo urbano

(25,7 - 11,6 - 62,7)
(37,3 - 62,7)

(21,7-9,8-52,9-13,7-1,9)
(31,5 - 68,5)

C2-T3d
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT - Nem-Nem/Verbal/Descritivo

PGPGH
PR - pratica de alimentacio
CAH - gestio do lixo urbano

(40,3-9,8-49,9)
(50,1 - 49,9)

(353-8,5-43,6-10,5- 2,1)
(43,8-56,2)

C2T3e
TX - Alegérico/Verbal /Narrativo
CT - Nem-Nem/Verbal/Opinativo

PGPGH
PR - pratica de alimentagio
CAH - gestio do lixo urbano

(56,1-8,1-35,8)
(64,2 - 35,8)

(47,0-6,8-30,0-13,8- 2,4)
(53,8 - 42,2)

C2T4e
TX - Alegérico/Imagético/Descritivo
CT - Nem-Nem/Verbal/Descritivo

PGPGH
PR - apreciagio estética
CAH - ciclismo

(27,8- 60,6 - 11,6)
(88,4 - 11,6)

(24,1-52,5-10,1- 10,5 - 2,8)
(76,6 - 23,4)

CT - Alegorico/Verbal /Informativo

CAH - esporte

C2T6b PGPGH (41,9 - 26,2 - 31,9) (33,8-21,5-25,8-17,5-1,8)
TX - Alegérico/Imagético/Descritivo PR - futebolistica (68,1-31,9) (55,3 - 44,7)

CT - Nem-Nem/Verbal/Opinativo CAH - esporte

C2T7a PGPGH (22,3-45,4-32,3) (19,1-38,9-27,7-12,3-2,1)
TX - Alegérico/Imagético/Descritivo P - futebolistica (67,7 - 32,3) (58,0 - 42,0)

CT - Nem-Nem/Verbal/Opinativo C - esporte

C2T7b PGPGH (85,3-7,5-7,2) (74,9-6,6 - 6,3-10,5-1,7)
TX - Alegérico/Imagético/Descritivo PR - apreciagio estética (92,8-7,2) (81,5 - 18,5)

MEDIAS DOS INDICES PERCENTUAIS
MEDIOS

(45,1- 20,3 - 34,6)
(65,4 - 34,6)

(39,6- 17,5-29,9-10,8-2,1)
(57,2 - 42,8)

Legenda das siglas

TX - Textos
CT - Comandos Textuais
PR - Préaticas

CAH - Campos de Atividade Humana

PUET - Praticas de Usos do Espaco e do Tempo
PGPGH - Praticas de Gestao do Patrimonio Geopolitico e Historico
A - Médias de Respostas consideradas Adequadas
PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas
B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis



Legenda das cores
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Verde - Usos da linguagem orientados por propdsitos alegdricos no texto e no comando textual.
Azul - Usos da linguagem orientados por propoésitos alegéricos apenas no texto.
Amarelo - Usos da linguagem orientados por propdsitos alegéricos apenas no comando textual.

HL26 - QUADRO G

QUADRO G - QUADRO ESPECIFICADOR DOS CINCO DESCRITORES ESTRUTURAIS RELATIVOS A CADA ITEM DA

PROVA CAMPINAS 2010
USOS DA
[TENsDA | Emxos bE USOS DA S'gfg,?:;g[s PRATICAS (PR) REFERIDAS | CAMPOS DE ATIVIDADE HUMANA
PROVA PRATICAS LINGUAGEM PELOS PELOS COMANDOS TEXTUAIS MOBILIZADOS NOS JOGOS DE
NOS TEXTOS (CT) CENA DOS TEXTOS (CAH)
(TX) COMANDOS
TEXTUAIS (CT)
alegorico normativo navegacio aérea
Ll PUET verbal verbal deslocamento espacial astronomia
narrativo descritivo lazer (festas; shows)
alegorico normativo navegacio aérea
C1T1b PUET verbal verbal deslocamento espacial astronomia
narrativo classificatério lazer (festas; shows)
alegorico alegorico visualizagdo espacial navegacio aérea
C1T1c PUET verbal verbal astronomia
narrativo descritivo lazer (festas; shows)
alegérico alegorico visualizagiio espacial navegacao aérea
C1T1d PUET verbal verbal astronomia
narrativo descritivo lazer (festas; shows)
normativo normativo cartografia rodoviaria
C1T2a PUET imagético imagético deslocamento espacial navegacio aérea
informativo | informativo
normativo normativo . < ial cartografia rodoviaria
C1T2b PUET imagético verbal grlenta(,‘ao espacial navegacio aérea
. X . . eslocamento espacial
informativo | informativo
normativo normativo . < . cartografia rodoviaria
C1T2c PUET imagético verbal orientagdo espacial . navegacao aérea
. X . . deslocamento espacial
informativo | informativo
normativo normativo cartografia rodoviaria
C1T2d PUET imagético verbal orientacdo espacial
informativo | informativo
normativo normativo fi dovidri
C1T3a PUET imagético verbal orientacio espacial cartografia rodoviaria
informativo | informativo
normativo normativo deslocamento espacial . .
C1T3b PUET |imagético verbal cartografia rodovidria
informativo | descritivo
normativo normativo deslocamento espacial . oo
C1T3c PUET |imagético verbal cartografia rodovidria
informativo | descritivo
normativo normativo fi dovidri
C1T3d PUET imagético imagético orientacio espacial cartografia rodoviaria
informativo | informativo
nem/nem normativo localizagdo espacial urbanismo publico
C1T4a PUET imagético verbal fotosrafi o d bl
narrativo descrito otografica gestio do espaco publico
nem/nem nem/nem transformacio bani abli
C1T4b PGPGH | imagético verbal paisagistica urbanismo publico
. . o ae gestdo do espaco publico
narrativo narrativo competicio literaria
nem/nem nem/nem transformacao bani ibli
C1T4c PGPGH | imagético verbal paisagistica urbamismo pubtco
. . gestao do espaco publico
narrativo explicativo
nem/nem nem/nem transformacao bani abli
C1T4d PGPGH | imagético verbal paisagistica urbanismo publco =
. Lo gestdo do espaco publico
narrativo opinativo
. gestao estatistica de
nem/nem normativo =
C1T5a PGPGH | verbal verbal escrita numérica no SND popljla(;ao .
informativo | informativo gestz.io-geopf)lltlco-
administrativa
nem/nem normativo = P
C1TS5b PGPGH | verbal verbal delimitacao territorial gestao eftatlstlca de
X . . . populacio
informativo | informativo
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gestdo geopolitico-

administrativa
nem/nem gestio estatistica de
nem/nem verbal opulacio
C1T5c PGPGH | verbal . delimitagiao territorial popwiag -
X . argumentativ gestdo geopolitico-
informativo L .
o administrativa
. gestdo estatistica de
nem/nem normativo opulacio
C1T5d PGPGH | verbal verbal proporcionalidade popurag o
X . . . gestao geopolitico-
informativo | informativo .. .
administrativa
. gestdo estatistica de
nem/nem normativo opulacio
C1T5e PGPGH | verbal verbal divisdo algoritmica popwiag -
X . . . gestdo geopolitico-
informativo | informativo L .
administrativa
nem/nem normativo
C1T6a PGPGH | verbal verbal medicdo de altura gestio piblica do lixo
informativo | informativo
nem/nem normativo
C1T6b PGPGH | verbal verbal proporcionalidade gestio piblica do lixo
informativo | informativo
nem/nem normativo
C1Té6c PGPGH | verbal verbal proporcionalidade gestdo publica do lixo
informativo | informativo
nem/nem normativo
C1Té6d PGPGH | verbal verbal multiplicacdo algoritmica | gestdo publica do lixo
informativo | explicativo
nem/nem nem/nem
C1Té6e PGPGH | verbal verbal gestdo publica do lixo gestdo publica do lixo
informativo | opinativo
nem/nem nem/nem estdo publica do lixo
C1T6f PGPGH | verbal verbal g p gestdo publica do lixo
. . . consumo
informativo | explicativo
nem/nem nem/nem reciclagem de papel gestdo publica do lixo
C1T7a PGPGH | verbal verbal eciclage pap industria de reciclagem de
X . . . tipificacdo do lixo
informativo | informativo papel
nem/nem nem/nem reservacio ambiental gestdo publica do lixo
C1T7b PGPGH | verbal verbal pre ¢ industria de reciclagem de
X . R reciclagem de papel
informativo | explicativo papel
nem/nem normativo proporcionalidade gestdo publica do lixo
C1T7c PGPGH | verbal verbal preservacao ambiental industria de reciclagem de
informativo | informativo reciclagem de papel papel
normativo nem/nem reservacio de cursos
C2T1a PGPGH verbal verbal p' P ¢ gestdo ambiental
X . - d'agua
informativo | explicativo
normativo nem/nem reservacao de cursos
C2T1b PGPGH | imagético verbal p' . § gestiao ambiental
. X - d'agua
informativo | explicativo
normativo normativo estio ambiental
C2T1c PGPGH | verbal verbal interpendéncia funcional g = s
X . . . preservacio de cursos d'agua
informativo | informativo
normativo normativo estio ambiental
C2T1d PGPGH | verbal verbal interpendéncia funcional g = s
X . . . preservacio de cursos d'agua
informativo | informativo
alegérico nem/nem exploracdo no trabalho
C2T2a PGSO verbal verbal cuidado com o outro P s
. . . trabalho Rural
narrativo informativo
alegorico nem/nem exploracio no trabalho
C2T2b PGSO verbal verbal exploracido no trabalho
narrativo explicativo trabalho rural
alegdrico nem/nem exploracao no trabalho
C2T2c PGSO verbal verbal exploracido no trabalho P ¢
. . . trabalho rural
narrativo informativo
alegérico nem/nem x
C2T2d PGSO verbal verbal apelidacao exploragdo no trabalho
. . . Trabalho Rural
narrativo informativo
alegorico nem/nem x
C2T2e PGSO verbal verbal apelidacao exploragdo no trabalho
. Lo trabalho rural
narrativo opinativo
alegoérico nem/nem
C2T3a PGSO verbal verbal alimentacao gestao do lixo urbano
narrativo informativo
C2T3b PGSO alegérico nem/nem alimentacao gestdo do lixo urbano
verbal verbal
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narrativo informativo
alegorico nem/nem alimentacgao gestao do lixo urbano
C2T3c PGSO verbal verbal
narrativo descritivo
alegorico nem/nem alimentacgao gestdo do lixo urbano
C2T3d PGSO verbal verbal
narrativo descritivo
alegorico nem/nem alimentacao gestdo do lixo urbano
C2T3e PGSO verbal verbal
narrativo opinativo
gestdo da obesidade gestido da saude corporal
nem/nem nem/nem autricio
C2T4a PGSO verbal verbal 540 -
X . . . gestdo ético- estético do
informativo | informativo
corpo
gestdo da Obesidade gestio da saude corporal
nem/nem nem/nem nutricio
C2T4b PGSO | verbal verbal 549 -
X . . . gestao ético- estético do
informativo | informativo
corpo
gestio da saude corporal
nem/nem nem/nem estido da Obesidade estio ético- estético
C2T4c PGSO verbal verbal g gestao
X . s nutricao
informativo | opinativo
nem/nem nem/nem gestio da saude corporal
C2T4d PGSO verbal verbal discriminacao gestao ético- estético
informativo | informativo nutricio
alegérico ciclismo
imagético nem/nem apreciacio estética recreacio
C2T4e PGSO descritivo verbal P § gestao ético-estética do corpo
descritivo gestdo da saude corporal
nutricdo
normativo normativo educacao escolar
C2T5a PGSO verbal verbal bullying midia escolar (impressa)
informativo | classificatério escolar
normativo nem/nem educacao escolar
C2T5b PGSO verbal verbal bullying midia escolar (impressa)
informativo | explicativo escolar
nem/nem nem/nem
C2T6a PGSO verbal verbal futebol esporte
informativo | informativo
alegorico nem/nem
C2T6b PGSO imagético verbal futebol esporte
descritivo opinativo
alegoérico nem/nem esporte
C2T7a PGSO imagético verbal futebol urbanismo
descritivo opinativo recreacao
alegorico alegorico i - esporte
C2T7b PGSO imagético verbal apreciagao estetica urbanismo
descritivo informativo recreacio

Legenda das siglas

TX - Textos

CT - Comandos Textuais

PR - Praticas

CAH - Campos de Atividade Humana

PUET - Praticas de Usos do Espago e do Tempo
PGPGH - Praticas de Gestao do Patrimonio Geopolitico e Historico
PGSO - Praticas de Gestao de Si e dos Outros
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HL27 — QUADRO IM1 - Quadro de desempenhos percentuais médios em usos normativos (simples ou
compostos) da linguagem associados a usos imagéticos da linguagem apenas nos textos

Itens da prova com usos UA=A-PA-IN-B-IL

normativos da linguagem gﬁ = gA ;XA)":](IN G
associados a usos imagéticos da UR= (A +PA) - IN
linguagem apenas nos textos
C1T2b (57,2-16,7-17,7-7,2-1,2)
(73,9 - 26,1)
(62,5-18,2-19,3)
(80,7-19,3)

C1T2c (56,9-12,2-23,4-6,4-1,1)
(69,1-30,9)

(61,5-13,2 - 25,3)

(74,7 - 25,3)

C1T2d 29,9-17,1-358-15,8-1,4
(47,0 - 53,0)

(36,1-20,7 - 43,3)

(56,7 - 43,3)

C1T3a (6,2 -36,5-37,3-18,7-1,3)
(42,7 -57,3)

(7,7 - 45,6 - 46,6)

(53,4 - 46,6)

C1T3b (1,9-15,5-50,8 - 28,8-3,0)
(17,4 - 82,6)

(2,8 -22,7 - 74,5)

(25,5 - 74,5)

C1T3c (1,4-4,0- 55,1-37,9-1,6)

(5,4 - 94,6)

(2,3-6,6-91,1)

(8,9-91,1)

C1T4a 19,0 -19,2-48,5-12,3-1,0)
(38,2-61,8)

(21,9 - 22,2 - 56,0)

(44,0 - 56,0)

C2T1b (34,0-10,1-47,8-6,4-1,7)
(44,1 - 55,9)

(37,0 - 11,0 - 52,0)

(48,0 - 52,0)

Médias dos indices percentuais ggg - ;g-‘;)' 34,4-15,0-8,4)
L (29,0 -20,0 - 51,0)

(49,0 - 51,0)

Legenda das siglas

UA - Universo Ampliado

UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas

B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis
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HL28 - QUADRO IM2 - Quadro de desempenhos percentuais médios em usos normativos (simples
ou compostos) da linguagem associados a usos imagéticos compostos da linguagem

Itens da prova com usos normativos da
linguagem associados a usos imagéticos
compostos da linguagem

UA=A-PA-IN-B-IL
UA=(A+PA)-(IN+B+IL)
UR=A-PA-IN
UR=(A+PA)-IN

C1T2a

(18,3-26,7-16,3 - 38,6 - 0,2)
(45,0 - 55,0)

(29,8 - 43,6 - 26,6)

(73,4 - 26,6)

C1T3d

(12,0 - 46,4 - 20,9 - 19,8 - 0,9)
(58,4 - 41,6)

(15,2 -58,5 - 26,4)

(73,6 - 26,4)

Indice percentual médio

(15,2-36,6 - 18,6 - 29,2 - 0,4)
(51,8-48,2)
(22,5-51,1-26,4)

(73,6 - 26,4)

Legenda das siglas

UA - Universo Ampliado
UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas
PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas

B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis

HL29 - QUADRO IM3 - Médias dos desempenhos percentuais médios em usos normativos
(simples ou compostos) associados a usos imagéticos compostos ou simples (apenas nos textos)

da linguagem

UR=A-PA-IN UA=A-PA-IN-B-IL
UR=(A+PA)-IN UA=(A+PA)-(IN+B+1IL)

normativos simples ou compostos
associados a usos imagéticos
compostos da linguagem (quadro
IM2)

Desempenhos médios em usos | (225-51,1-264) | (152-36,6-18,6-29,2-0,4)
(73,6 - 26,4) (51,7 - 48,3)

normativos simples ou compostos
associados a usos imagéticos da
linguagem sé nos textos (quadro
IM1)

Desempenhos médios em usos | (29,0-20,0-51,0) | (258-16,4-34,4-15,0-84)
(49,0 -51,0) (42,2-57,8)

médios em usos normativos
associados a usos imagéticos
compostos e simples da linguagem

Média dos indices percentuais | (258-356-386) | (20,5-26,5-36,5- 22,1-44)
(61,4 - 38,6) (47,0 - 63,0)

Legenda das siglas

UA - Universo Ampliado
UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas
PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas

B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis
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HL30 - QUADRO N - quadro dos desempenhos percentuais médios em cada um dos itens da prova
em que sio feitos usos da linguagem orientados por propésitos normativos (simples ou compostos)
em fungio dos 5 descritores estruturais da prova

USOS DA LINGUAGEM NOS PRATICAS UNIVERSO UNIVERSO AMPLIADO
TEXTOS (TX) E NOS (PR)/CAMPOS DE RESTRITO A-PA-IN-B-IL
COMANDOS TEXTUAIS (CT) ATIVIDADE HUMANA A-PA-IN (A+PA)-(IN+B+1IL)
(CAH) (A+PA)-IN
C1T1a PUET (32,7-31,7 - 35,6) (29,0-281-31,6-9,0-2,3)
TX - alegdrico/verbal/narrativo PR - deslocamento espacial (64,4 - 35,6) (57,1-42,9)

CT - normativo/verbal/descritivo

CAH- navegacdo aérea

C1T1b
TX - alegdrico/verbal/Narrativo
CT - normativo/verbal/classificatério

PUET
PR - deslocamento espacial
CAH - navegagio aérea

(52,3-20,9-26,7)
(73,2 - 26,7)

(46,8-18,7-23,9-9,0- 1,6)
(65,5-34,5)

C1T2a
TX - normativo/imagético/informativo
CT - normativo/Imagético/Informativo

PUET

PR - deslocamento espacial
CAH - cartografia
rodovidria

(29,8 - 43,6 - 26,6)
(73,4 - 26,6)

(18,3-26,7-16,3-38,6-0,2)

(45,0 - 55,0)

C1-T2b
TX -normativo/Imagético/Informativo
CT - normativo/Verbal/Informativo

PUET

PR - orientagdo e
deslocamento espaciais
CAH - cartografia
rodovidria

(625-18,2-19,3)
(80,7-19,3)

(57.2-16,7-17,7-7,2-1,2)

(73,9-26,1)

C1-T2c
TX -normativo/Imagético/Informativo
CT - normativo/Verbal/Informativo

PUET

PR - orientagio espacial
CAH - cartografia
rodovidria

(61,5-13,2-25,3)
(74,7 - 25,3)

(569-12,2-234-64-1,1)

(69,1 - 30,9)

C1-T2d
TX -normativo/Imagético/Informativo
CT - normativo/Verbal/Informativo

PUET

PR - orientago espacial
CAH - cartografia
rodoviaria

(36,1- 20,7 - 43,3)
(56,7 - 43,3)

299-17,1-358-158-1/4
(47,0 - 53,0)

C1-T3a
TX - normativo/imagético/informativo
CT - normativo/Verbal/Informativo

PUET
PR - orientago espacial
CAH - cartografia

(7,7 - 45,6 - 46,6)
(53,4 - 46,6)

(6,2-36,5-37,3-18,7-1,3)

(42,7-57,3)

rodovidria
C1-T3b PUET (2,8-22,7-745) (1,9-15,5-50,8-28,8-3,0)
TX -normativo/Imagético/Informativo PR - deslocamento espacial (25,5-74,5) (17,4-82,6)
CT - normativo/Verbal/Informativo CAH - cartografia
rodovidria
C1-T3c PUET (23-6,6-91,1) (1,4-4,0- 55,1-37,9-1,6)
TX -normativo/Imagético/Informativo P - orientagdo e (89-91,1) (5,4 -94,6)

CT - normativo/Verbal/Informativo

deslocamento espaciais
C - cartografia rodoviria

C1-T3d
TX -normativo/Imagético/Informativo

PUET
PR - pritica de orientagio

(15,2- 58,5 - 26,4)
(73,6 - 26,4)

(12,0 - 46,4 - 20,9 - 19,8- 0,9)

(58,4 - 41,6)

CT - normativo/Imagético/Informativo espacial
CAH - cartografia
rodovidria
C1-T4a PUET (21,9-22,2-56,0) | (19,0-19,2-485-12,3-1,0)
TX - Nem-Nem/Imagético/Narrativo PR - pritica de localizagdo (44,0 - 56,0) (38,2-61,8)
CT - normativo/verbal/descritivo espacial

CAH - urbanismo ptiblico

C1-T5a
TX - Nem-Nem/Verbal/ Informativo
CT - normativo/Verbal/Informativo

PGPGH

PR - prética da escrita
numérica no SND

CAH - gestio estatfstica de
populacdo

(16,9- 20,5- 62,6
(37,4- 62,6)

(13,2-16,1-49,0-20,4-1,2)

(29,3-20,7)

C1-T5b
TX - Nem-Nem/Verbal/ Informativo
CT - normativo/Verbal/Informativo

PGPGH

PR - pritica delimitagio
territorial

CAH - gestdo estatistica de

(15,9-10,7- 73,4
(26,6 - 73,4)

(12,1-81-558-22,7-1,3)

(20,2-79,8)

populacdo
C1-T5d PGPGH (17,5-0,5-82,0) (11,4-0,3-53,4-34,6-0,3)
TX - Nem-Nem/Verbal/ Informativo P - prética da (18,0-82,0) (11,7-88,3)
CT - normativo/Verbal/Informativo proporcionalidade
C - gestio estatistica de
populagio
C1-T5e PGPGH (9,1-49,3-41,7) (6,2-33,6-28,5-31,6-0,2)

TX - Nem-Nem/Verbal/ Informativo
CT - normativo/Verbal/Informativo

PR - pritica algoritmica da
divisdo

CAH - gestio estatfstica de
populagio

(583-41,7)

(39,8-60,2)

C1-T6a
TX - Nem-Nem/Verbal/ Informativo
CT - normativo/Verbal/Informativo

PGPGH

PR - pritica de medi¢io
CAH - gestio ptiblica do
lixo

(20,1- 1,4 - 78,5)
(21,5 - 78,5)

(13,5-0,9-52,8-318-0,9)

(14,4 - 85,6)

C1-T6b PGPGH (23,2- 26,2 - 50,6) (16,2-18,3 -35,4-30,0-0,2)
TX - Nem-Nem/Verbal/ Informativo PR - prética de (49,4 -50,6) (34,5-65,5)
CT - normativo/Verbal /Informativo proporcionalidade
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CAH - gestio piiblica do
lixo

C1-T6c
TX - Nem-Nem/Verbal/ Informativo
CT - normativo/Verbal/Informativo

PGPGH

PR - prética de
proporcionalidade

CAH - gestio piiblica do
lixo

(26,9 - 21,5 - 51,6)
(48,4 - 51,6)

(18,5-14,7 - 35,5 -31,0- 0,4)
(33,2- 66,8)

C1-T6d
TX - nem-nem/Verbal/ Informativo
CT - normativo/Verbal/explicativo

PGPGH

PR - prética algoritmica da
multiplicagdo

CAH - gestio piiblica do
lixo

(16,7 - 14,6 - 68,7)
(31,3-68,7)

(11,5-10,1-47,3-30,2- 0,8)
(21,6-784)

C1-T7c
T - Nem-Nem/Verbal/ Informativo
C - normativo/Verbal/Informativo

PGPGH

PR - prética de
proporcionalidade

CAH - gestio piiblica do
lixo

(284-2,2-69,4)
(30,6 - 69,4)

(16,3-1,3-39,7-42,4-0,4)
(17,5-82,5)

C2-T1a
TX - normativo/verbal/ informativo
CT - Nem-Nem/verbal/explicativo

PGPGH

PR - pratica de preservagio
de cursos d"agua

CAH - gestio ambiental

(27,4-12,4- 60,2)
(39,8- 60,2)

(23,2-10,5-50,9 - 12,8- 2,6)
(33,7- 63,3)

C2-T1b
TX -normativo/Imagético/Informativo
CT - nem-nem/Verbal/Explicativo

PGPGH

PR - pratica de preservagio
de cursos d"agua

CAH - gestio ambiental

(37,0-11,0- 52,0)
(48,0 - 52,0)

(34,0-10,1-47,8-6,4-1,7)
(44,1-55,9)

C2-Tic
TX - normativo/verbal/informativo
CT - normativo/verbal/informativo

PGPGH

PR - prética de
interdependéncia funcional
CAH - gestio ambiental

(31,4- 2,5 - 66,0)
(34,0 - 66,0)

(27,0-2,2-56,6-12,6-1,7)
(29,1-70,9)

C2-T1d
TX - normativo/verbal/informativo
CT - normativo/verbal/informativo

PGPGH

PR - prética de
interdependéncia funcional
CAH - gestio ambiental

(33,3- 1,8 - 64,9)
(35,2 - 64,8)

(28,4-1,6-55.2 -13,4-1,4)
(30,0 - 70,0)

C2-T5a
TX - normativo/verbal/informativo
CT - normativo/verbal/classificatério

PGSO
PR - prética de bullying
CAH - educagio escolar

(5,8-52,4 - 41,8)
(58,2 - 41,8)

(4,3-383-30,5 - 24,2 - 2,8)
(42,5-57,5)

C2-T5b
TX - normativo/verbal/informativo
CT - nem-nem/verbal/explicativo

PGSO
PR - prética de bullying
CAH - educagio escolar

(59,6- 8,9 - 31,5)
(68,5 - 31,5)

(48,1-7,2-254-168-2,5)
(55,3-44,7)

Média dos indices
percentuais médios

(26,7 -20,8-52,5)
(47,5-52,5)

(21,6-16,0-39,3-21,8- 1,3)
(37,6 - 62,4)

Legenda das siglas

TX - Textos
CT - Comandos Textuais
PR - Praticas

CAH - Campos de Atividade Humana

PUET - Préaticas de Usos do Espaco e do Tempo
PGPGH - Praticas de Gestao do Patrimonio Geopolitico e Historico
PGSO - Praticas de Gestao de Si e dos Outros

UA - Universo Ampliado
UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas
PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas
B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis

Legenda das cores

Verde - Usos da linguagem orientados por propésitos normativos no texto e no comando textual.

Azul - Usos da linguagem orientados por propdsitos normativos apenas no texto.

Amarelo - Usos da linguagem orientados por propdsitos normativos apenas no comando textual.

HL31 - QUADRO N1 - Quadro do desempenho percentual médio em todos os itens da prova

em que sdo feitos usos da linguagem orientados por propésitos normativos simples ou compostos
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percentuais médios

ITENS POR TEXTO UNIVERSO RESTRITO UNIVERSO AMPLIADO
A-PA-IN A-PA-IN-B-1IL
(A+PA)-IN (A+PA)-(N+B+IL)
ClTla (32,7-31,7 - 35,6) (29,0 -28,1-31,6-9,0 - 2,3)
(64,4 - 35,6) (57,1-42,9)
C1T1b (52,3-20,9 -26,7) (46,8-18,7-23,9-9,0-16)
(732-26,7) (65,5 - 34,5)
C1T2a (29,8- 43,6 - 26,6) (183-26,7-16,3 - 38,6-0,2)
(734 -26,6) (45,0 - 55,0)
C1T2b (62,5- 18,2 -19,3) (57,2-16,7-17,7- 7,2-1,2)
(80,7 -19,3) (739-26,1)
C1T2c (61,5- 13,2 - 25,3) (569-12,2-234-64-1,1)
(74,7 - 25,3) (69,1-30,9)
C1T2d (36,1-20,7 - 43,3) 299-17,1-358-158-14
(56,7 - 43,3) (47,0 - 53,0)
C1T3a (7,7 - 45,6 - 46,6) (62-36,5-37,3-18,7-1,3)
(534 - 46,6) (42,7 -57,3)
C1T3b (28-22,7-74,5) (1,9-15,5-50,8 - 28,8 - 3,0)
(25,5 - 74,5) (17,4 - 82,6)
C1T3c (23-6,6-91,1) (1,4-4,0-551-37,9-16)
(89-91,1) (5,4 -94,6)
C1T3d (152 - 58,5 - 26,4) (12,0 - 46,4 - 20,9- 19,8 - 0,9)
(73,6 - 26/4) (58,4 - 41,6)
C1T4a (21,9 - 22,2 - 56,0) (19,0-19,2-48,5-12,3 - 1,0)
(44,0 - 56,0) (38,2 - 61,8)
C1T5a (169-20,5-62,6 (13,2 -16,1- 49,0 - 20,4 - 1,2)
(374-62,6) (29,3-20,7)
C1T5b (159-10,7-734 (121-8,1-558-22,7-1,3)
(26,6-734) (20,2-79,8)
C1T5d (17,5- 0,5 - 82,0) (11,4-0,3-53,4-346-0,3)
(18,0 - 82,0) (11,7 - 88,3)
C1TSe (9,1-49,3-41,7) (6,2-33,6-28,5-31,6-0.2)
(58,3 -41,7) (398-60,2)
C1Té6a (20,1- 1,4 - 78,5) (135-0,9-52,8-31,8-0,9)
(21,5-78,5) (14,4 - 85,6)
C1Té6b (232-26,2-50,6) (16,2 -18,3 -35,4-30,0- 0,2)
(494 - 50,6) (34,5 - 65,5)
C1T6c (269-21,5-51,6) (18,5 - 14,7 - 35,5 - 31,0 - 0,4)
(484 - 51,6) (33.2-66,8)
C1T6d (16,7 - 14,6 - 68,7) (11,5-10,1-47,3-30,2 - 0,8)
(31,3- 68,7) (21,6 - 78,4)
C1T7c (284-2,2-69,4) (16,3-1,3-39,7-42,4-0,4)
(30,6 - 69,4) (17,5 - 82,5)
C2T1a (32,7-31,7 - 35,6) (29,0-28,1-31,6-9,0-23)
(64,4 - 35,6) (57,1-42,9)
C2T1b (52,3-20,9 - 26,7) (46,8-18,7 -23,9-9,0 - 1,6)
(73.2-26,7) (65,5 - 34,5)
C2T1c (314-2,5 - 66,0) (27,0-2,2-56,6-12,6-1,7)
(34,0 - 66,0) (29,1 - 70,9)
C2T1d (333-1,8-64,38) (284-1,6-552-13,4-1,4)
(35,2 - 64,8) (30,0 - 70,0)
C2T5a (5.8-52,4-41,8) (43-383-30,5-242-28)
(58,2 - 41,8) (42,5 -57,5)
C2T5b (59,.6- 89 - 31,5) (481-7,2-254-168-25)
(68,5 - 31,5) (55,3 - 44,7)
Média dos indices (26,7 - 20,8 - 52,5) (21,6-159-39,4-21,7 - 1,3)
(47,5 -52,5) (37,6 - 62,4)

Legenda das siglas

TX - Textos

CT - Comandos Textuais

PR - Praticas

CAH - Campos de Atividade Humana

PUET - Praticas de Usos do Espago e do Tempo
PGPGH - Praticas de Gestao do Patrimonio Geopolitico e Historico
PGSO - Praticas de Gestao de Si e dos Outros

UA - Universo Ampliado
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UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas

B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis

Legenda das cores

Verde - Usos da linguagem orientados por propdsitos normativos no texto e no comando textual.
Azul - Usos da linguagem orientados por propdsitos normativos apenas no texto.
Amarelo - Usos da linguagem orientados por propdsitos normativos apenas no comando textual.

HL32 - QUADRO N2 - Quadro de desempenhos percentuais médios das
criang¢as em cada um dos itens em que se solicitam usos da linguagem orientados
por propésitos normativos no texto e no comando textual

Itens da prova em que se solicitam | UA=A-PA-IN-B-IL

usos da linguagem orientados por gﬁ - gA '1'; :A?I\; QT30 1T
propésitos normativos no texto e no | yr - (a + pa)- IN
comando textual
C1T2a (18,3 -26,7-16,3-38,6-0,2)
(45,0 - 55,0)

(29,8-43,6 - 26,6)

(73,4 - 26,6)

C1T2b (57,2-16,7-17,7-72-1,2)
(73,9 - 26.1)
(62,5-18,2-19,3)
(80,7-19,3)

C1T2c (56,9-12,2-234-64-1,1)
(69,1-309)
(61,5-13,2-25,3)

(74,7 - 25,3)

C1T2d 29,9-17,1-358-158-1,4
(47,0 - 53,0)

(36,1-20,7 - 43,3)

(56,7 -43,3)

C1T3a (62-365-37,3-187-13)
(42,7 -57,3)

(7,7 - 45,6 - 46,6)

(53,4 -46,6)

C1T3b (19-155-50,8-288-3,0)
(17,4 -82,6)
(2,8-22,7-745)

(25,5 - 74,5)

C1T3c (1,4-4,0-551-379-1,6)
(5,4 - 94,6)

(23-6,6-91,1)

(89-91,1)

C1T3d (12,0 - 46,4 - 20,9 -19,8-0,9)
(584 -41,6)

(15,2 - 58,5 - 26,4)

(73,6 -26,4)

C2T1c (27,0-22-56,6-12,6-17)
(29,1-709)
(31,4-2,5-66,0)

(34,0 - 66,0)

c2T1d (284-1,6-552-13,4-14)
(30,0 - 70,0)
(333-1,8-6438)

(35,2 -64,8)

C2T5a (43-383-305-242-28)
(42,5 - 57,5)
(5,8-52,4-41,8)
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(58,2 - 41,8)
Médias dos indices (22,1-19,7-36,3-20,3-1,5)
N (41,9 - 58,1)
percentuais médios (262260 478)
(52,2 -47,8)

Legenda das siglas

UA - Universo Ampliado

UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas

B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis

Legenda das cores

Verde - Usos da linguagem orientados por propdésitos normativos no texto e no comando textual.

HL33 - QUADRO N3 - Quadro de desempenhos percentuais médios em cada um
dos itens em que se solicitam usos da linguagem orientados por propdsitos normativos
simples (apenas nos comandos textuais)

Itens com usos da linguagem orientados UA=A-PA-IN-B-IL

por propdsitos normativos simples W= (‘3; f‘:\) 'P(ILN ‘I"NB L)
(apenas nos comandos textuais) UR= (A +PA)-IN

C1T1a (29,0 -28,1-31,6-9,0-2,3)

(57,1-42,9)

(32,7-31,7-35,6)

(64,4-35,6)

C1T1b (46,8-18,7-23,9-9,0-1,6)

(65,5 - 34,5)

(52,3-20,9-26,7)

(73,2 - 26,7)

C1T4a (19,0-19,2-48,5-12,3-1,0)

(38,2-61,8)

(21,9 -22,2 - 56,0)

(44,0 - 56,0)

C1T5a (13,2-16,1-49,0 -20,4-1,2)

(29,3 -20,7)

(16,9-20,5 - 62,6

(37,4-62,6)

C1T5b (12,1-8,1-55,8-22,7 - 1,3)

(20,2-79,8)

(159-10,7 - 73,4

(26,6 -73,4)

C1T5d (11,4-0,3-53,4-34,6-0,3)

(11,7 - 88,3)

(17,5-0,5 - 82,0)

(18,0 - 82,0)

C1T5e (6,2-33,6-285-31,6-0,2)

(39,8 -60,2)

(9,1-49,3-41,7)

(58,3 -41,7)

C1Té6a (13,5-0,9-52,8-31,8-0,9)

(14,4 - 85,6)

(20,1-1,4-78,5)

(21,5 -78,5)

C1T6b (16,2 - 18,3 -35,4-30,0-0,2)

(34,5 - 65,5)

(23,2-26,2-50,6)

(49,4 - 50,6)

C1T6c (185-14,7-355-31,0-0,4)
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(33,2-66,8)

(269 -21,5 - 51,6)
(484-51,6)

CiTé6d (11,5-10,1-47,3-30,2-0,8)
(21,6-78,4)

(16,7 - 14,6 - 68,7)
(31,3-68,7)

C1T7c (163-1,3-39,7 -42,4-0,4)
(17,5-82,5)

(28,4-2,2 - 69,4)

(30,6 - 69,4)

MEDIAS DOS fNDICES (185-13,9-41,6-25.2-0,8)
PERCENTUAIS MEDIOS (32,4-67,6)

(23,5- 18,5 - 58,0)

(42,0 - 58,0)

Legenda das siglas

UA - Universo Ampliado

UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas

B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis

Legenda das cores

Amarelo - Usos da linguagem orientados por propdsitos normativos apenas no comando textual.

HL34 - QUADRO N4 - Quadro de desempenhos percentuais médios em usos da linguagem
orientados por propésitos normativos simples (apenas nos textos)

ITENS COM USOS DA LINGUAGEM ORIENTADOS UA=A-PA-IN-B-IL

POR PROPOSITOS NORMATIVOS SIMPLES
UA=(A+PA)-(N+B+IL)
(APENAS NOS TEXTOS) UR=A-PA-IN
UR=(A+PA)-IN
C2-Tla (23,2-10,5-50,9 - 12,8 - 2,6)

(33,7-63,3)

(27,4-12,4-60,2)

(39,8-60,2)

C2-T1b (340-10,1-47,8-6,4-1,7)

(44,1 -55,9)

(37,0-11,0-52,0)

(48,0 - 52,0)

C2-T5b (48,1-7,2-254-16,8-2,5)

(55,3 - 44,7)

(59,6 -8,9-31,5)

(68,5 - 31,5)

MEDIAS DOS INDICES PERCENTUAIS | (35,1-9,3-41,4-12,0-2,2)
MEDIOS (44,4 - 55,6)

(41,3-10,8 - 47,9)

(52,1-47,9)

Legenda das siglas

UA - Universo Ampliado

UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas



B - Médias de Respostas em Branco
IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis

Legenda das cores
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Azul - Usos da linguagem orientados por propdsitos normativos apenas no texto.

HL35 - QUADRO N5 - Comparagio entre os desempenhos percentuais médios relativamente a usos
da linguagem orientados por propésitos normativos compostos e simples

UR = UNIVERSO RESTRITO

UA = UNIVERSO AMPLIADO

Usos da linguagem orientados por
propdésitos normativos compostos
(Quadro N2)

(52,2-47,8)

(41,9-58,1)

propésitos normativos simples (nos
comandos) (Quadro N3)

Usos da linguagem orientados por (52,1-47,9) (44,4 - 55,6)
propésitos normativos simples (nos

textos) (Quadro N4)

Usos da linguagem orientados por (42,0-58,0) (32,4-67,6)

HL36 - QUADRO N6 - Variagio percentual de desempenho médio relativa a modos de significar um
mesmo tipo de pratica cultural em func¢io de diferentes usos da linguagem (género)

ITENS USOS DA LINGUAGEM TX/CT PRATICAS CULTURAIS UR-A UR-PA UA-A UA-PA
C1T1b Narrativo/Classificatério deslocamento espacial 52,3 20,9 46,8 18,7
CiTla Narrativo/Descritivo deslocamento espacial 32,7 31,7 29,0 28,1
C1T2a Informativo/Informativo deslocamento espacial 29,8 | 43,6 18,3 | 26,7
C1T3b Informativo/Informativo deslocamento espacial 2,8 22,7 1,9 15,5
Média 1 29,4 | 29,7 24,0 | 22,3
C1T2b Informativo/Informativo orientagdo espacial 62,5 18,2 57,2 16,7
C1T2c Informativo/Informativo orientagdo espacial 61,5 13,2 56,9 12,2
C1T2d Informativo/Informativo orientagdo espacial 36,1 20,7 29,9 17,1
C1T3d Informativo/Informativo orientagdo espacial 15,2 | 58,5 12,0 | 46,4
C1T3a Informativo/Informativo orientagdo espacial 7,7 45,6 6,2 36,5
C1T3c Informativo/Informativo orientagdo espacial 2,3 6,6 1,4 4,0
Média 2 309 | 27,1 27,3 22,2
C1T4a Narrativo/Descritivo localizagdo espacial 219 | 22,2 19,0 | 19,2
C1T5b Informativo/Informativo delimitagdo territorial 159 | 10,7 12,1 8,1
C2T1b Informativo/Explicativo preservacgio de cursos d"agua 37,0 | 11,0 340 | 10,1
C2T1a Informativo/Explicativo preservacgio de cursos d"agua 274 | 124 23,2 | 105
Média 3 32,2 11,1 28,6 10,3
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Legenda das siglas

TX - Textos

CT - Comandos Textuais

PR - Préaticas

UA - Universo Ampliado

UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas

Legenda das cores: meramente para distinguir entre diferentes conjuntos praticas culturais

HL37 - QUADRO N7 - Médias dos desempenhos percentuais médios relativos a um mesmo uso da
linguagem em fungdo de diferentes tipos de praticas culturais a que tais usos sdo solicitados a
significar e variagdo entre médias de maior e menor desempenho num mesmo uso da linguagem




187

C1Té6a Informativo/Informativo Proporcionalidade 28,4 2,2 16,3 1,3

C1T6b Informativo/Informativo preservagio de cursos d’agua 27,4 12,4 23,2 10,5
C1T5d Informativo/Informativo proporcionalidade 26,9 21,5 18,5 14,7
C1T5b Informativo/Informativo proporcionalidade 23,2 26,2 16,2 18,3
C1T5a Informativo/Informativo medi¢do 20,1 1,4 13,5 0,9

C1T3d Informativo/Informativo orientagdo espacial 15,2 58,5 12,0 46,4
C1T2c Informativo/Informativo orientagdo espacial 7,7 45,6 6,2 36,5
C2T1c Informativo/Informativo bullying 58 52,4 4,3 38,3
C1T2d Informativo/Informativo deslocamento espacial 2,8 22,7 1,9 15,5
C1T3a Informativo/Informativo orientagdo espacial 2,3 6,6 1,4 4,0

MEDIA 2 28,0 20,5 22,5 15,6
VARIAGAO 2 60,2 57,1 55,8 45,5
CiTla Narrativo/Descritivo deslocamento espacial 32,7 31,7 29,0 28,1
C1T4a Narrativo/Descritivo localizagio espacial 21,9 22,2 19,0 19,2
MEDIA 3 27,3 27,0 24,0 23,7
VARIAGAO 3 10,8 9,5 10,0 8,9

C2T1a informativo/explicativo escrita numérica no SND 16,9 20,5 13,2 16,1
C1Téd informativo/explicativo multiplicagdo algoritmica 16,7 14,6 11,5 10,1
C2T1b informativo/explicativo delimitagdo territorial 15,9 10,7 12,1 81

C2T5b informativo/explicativo divisdo algoritmica 9,1 49,3 6,2 33,6
MEDIA 4 14,7 23,8 10,8 17,0
VARIACAO 4 7,8 38,6 7,0 25,5

Legenda das siglas

TX - Textos

CT - Comandos Textuais

PR - Praticas

UA - Universo Ampliado
UR - Universo Restrito
A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas

Legenda das cores: meramente para distinguir entre diferentes conjuntos praticas culturais

HL38 — QUADRO N8- Médias dos desempenhos percentuais médios relativas a modos de significar
praticas conceituais envolvendo matematica escolar
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ITENS USOS DA LINGUAGEM TX/CT PRATICAS CULTURAIS UR-A UR-PA UA-A UA-PA
C2T1d Informativo/Informativo Interdependéncia funcional 333 1,8 28,4 1,6
C2T1c Informativo/Informativo Interdependéncia funcional 31,4 2,5 27,0 2,2
Média 1 32,4 2,2 27,7 1,9
C1T7c Informativo/Informativo Proporcionalidade 28,4 2,2 16,3 1,3
C1Té6c Informativo/Informativo Proporcionalidade 26,9 21,5 185 14,7
C1T6b Informativo/Informativo Proporcionalidade 23,2 26,2 16,2 18,3
C1T5d Informativo/Informativo Proporcionalidade 17,5 0,5 11,4 0,3
MEDIA 2 24,0 12,6 15,6 8,7
C1T6a Informativo/Informativo Medi¢do 20,1 1,4 13,5 0,9
C1T5a Informativo/Informativo Escrita numérica no SND 16,9 20,5 13,2 16,1
C1T6d Informativo/explicativo Multiplicagdo algorftmica 16,7 14,6 11,5 10,1
C1T5e Informativo/Informativo Divisdo algoritmica 9,1 49,3 6,2 33,6

Legenda das siglas

TX - Textos

CT - Comandos Textuais

PR - Préaticas

UA - Universo Ampliado
UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas

Legenda das cores: meramente para distinguir entre diferentes conjuntos praticas envolvendo

matematica escolar

HL39 - QUADRO NN - Desempenhos percentuais médios em todos os itens da prova em que
sdo feitos usos da linguagem que nio sdo orientados nem por propdsitos alegéricos e nem
normativos (nem nos textos e nem nos comandos textuais)

USOS DA LINGUAGEM NOS PRATICAS (PR) E CAMPOS DE UNIVERSO RESTRITO UNIVERSO AMPLIADO
TEXTOS (TX) E COMANDOS ATIVIDADE HUMANA (CAH) A-PA-IN A-PA-IN-B-IL
TEXTUAIS (CT) (A+PA)-IN (A+PA)-(IN+B+IL)
C1T4b PGPGH (14,2-37,7-48,1) (10,7-284-36,1-232-1,7)
TX - imagético/narrativo PR - transformago paisagistica (51,9-48,1) (38,2-61,8)

CT - verbal/narrativo

CAH - urbanismo piiblico

ClT4c
TX - imagético/narrativo
CT - verbal/explicativo

PGPGH
PR - transformagdo paisagistica
CAH - urbanismo piiblico

(62,1-0,3-37,6)
(62,4 -37,6)

(45,6-0,2- 27,6 - 25,1- 1,5)
(45,8-54,2)

C1T4d
TX - imagético/narrativo
CT - verbal/opinativo

PGPGH
PR - transformagdo paisagistica
CAH - urbanismo piblico

(67,2-0,1-32,7)
(67.3-32,7)

(54-0,1-249-223-14)
(5.5-94,5)

C1T5c
TX - verbal/informativo
CT - verbal/argumentativo

PGPGH
PR - delimitagdo territorial
CAH - gestio estatistica de populagio

(4,5-12,2-83,3)
(16,7-83,3)

(26-7,0-480-412-1,1)
(9,6-90,4)

C1iTé6e
TX - verbal/informativo
CT - verbal/opinativo

PGPGH
PR - gestido publica do lixo
CAH - gestio piiblica do lixo

(16,8-24,3-58,9)
(41,1-58,9)

(12,7-18,5 - 44,6 - 23,1- 1,1)
(31,2-68,8)

C1Té6f
TX - verbal/informativo
CT - verbal/explicativo

PGPGH
PR - gestio publica do lixo
CAH - gestio publica do lixo

(17-261-722)
(27,8-72,2)

(11-16,2-448-354-25)
(17,3-82,7)

C1T7a
TX - verbal/informativo

PGPGH
PR - reciclagem de papel

(45,8-24,3-29,9)
(70,1-29,9)

(33,0-17,5-21,5-26,7-1,3)
(50,5 - 49,5)




CT - verbal/informativo

CAH - gestdo piiblica do lixo

C1iT7b
TX - verbal/informativo
CT - verbal/explicativo

PGPGH
PR - preservagio ambiental
CAH - gestido publica do lixo

(26,1-33,7-40,2)
(59,8-40,2)

(17,6-22,8-27,2-31,1-1,8)
(40,4-59,6)

C2T4a
TX - verbal/informativo
CT - verbal/informativo

PGSO
PR - gestdo da obesidade
CAH - gestio da satide corporal

(63,5- 14,7 - 21,8)
(78,2 - 21,8)

(53,1-12,3-18,2-14,4-2,0)
(65,4 - 34,6)

C2T4b
TX - verbal/informativo
CT - verbal/informativo

PGSO
PR - gestdo da obesidade
CAH - gestdo da saude corporal

(28,1- 49,0 - 22,9)
(77,1-22,9)

(24,1-42,0-19,7-12,1-2,1)
(66,1 - 33,9)

C2T4c
TX - verbal/informativo
CT - verbal/informativo

PGSO
P - gestdo da obesidade
C - gestdo da savide corporal

(42,1-234-345)
(65,5 - 34,5)

(32,8-182-27,7-20,0-2,3)
(50,0 - 50,0)

C2T4d
TX - verbal/informativo
CT - verbal/informativo

PGSO
PR - discriminagio
CAH - gestio da satide corporal

(22,1- 14,6 - 63,3)
(36,7 - 63,3)

(16,8-11,1-48,1-22,0-2,0)
(17,9-82,1)

C2T6a
TX - verbal/informativo
CT - verbal/informativo

PGSO
PR - pratica futebolistica
CAH - esporte

(44,9-48,6- 6,5)
(93,5-65)

(39,7-43,0-58-10,1-1,4)
(82,7-17,3)

Médias dos indices
percentuais médios

(33,8-23,7- 42,5)
(57.5- 425)

(22,7-17,3-30,3-28,1-16)
(40,0 - 60,0)

Legenda das siglas

TX - Textos

CT - Comandos Textuais

PR - Préaticas

CAH - Campos de Atividade Humana
PGPGH - Praticas de Gestdo do Patrimdnio Geopolitico e Histérico
PGSO - Praticas de Gestdo de Si e do Outro
A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas

B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis

HL40 - QUADRO VB1 - desempenhos percentuais médios em todos os itens da
prova em que sdo feitos usos da linguagem orientados por propdsitos normativos
associados a usos verbais compostos ou simples (s6 nos comando ou s6 nos textos)

da linguagem
ITENS POR TEXTO UR = UNIVERSO RESTRITO UA = UNIVERSO AMPLIADO
A-PA-IN A-PA-IN-B-1IL
(A+PA)-IN (A+PA)-(IN+B+1IL)

ClTla (32,7-31,7-356) (29,0-28,1-31,6-9,0-23)
(64,4 - 35,6) (57,1-42,9)

C1T1ib (52,3-209-26,7) (46,8-18,7-23,9-9,0-1,6)
(73,2 -26,7) (65,5 - 34,5)

C1T2b (62,5-182-19,3) (57,2-16,7-17,7-7,2-1,2)
(80,7 -19,3) (73,9 - 26,1)

C1T2c (61,5-13,2-25,3) (569-12,2-234-64-11)
(74,7 - 25,3) (69,1 -30,9)

C1T2d (36,1-20,7 - 43,3) 29,9-17,1-358-158-14
(56,7 -43,3) (47,0 - 53,0)

C1T3a (7,7 - 45,6 - 46,6) (62-36,5-37,3-18,7-13)
(53,4 - 46,6) (42,7-57,3)

C1-T3b (2,8-22,7-74,5) (1,9-15,5-50,8 - 28,8 - 3,0)
(25,5 - 74,5) (17,4 -82,6)

C1-T3c (23-6,6-91,1) (14-40-551-379-16)
(8,9-91,1) (5,4 - 94,6)

C1T4a (21,9 - 22,2 - 56,0) (19,0 -19,2- 48,5 -12,3 - 1,0)
(44,0 - 56,0) (38,2-61,8)

C1T5a (16,9 - 20,5 - 62,6 (13,2-16,1-49,0-20,4-1,2)
(37,4-62,6) (29,3 -20,7)
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C1T5b (159-10,7-734 (12,1-8,1- 55,8 22,7 - 1,3)
(26,6-73,4) (20,2-79,8)
C1T5d (17,5- 0,5 - 82,0) (11,4-0,3-53,4-346-0,3)
(18,0 - 82,0) (11,7-88,3)
C1TSe (91-49,3-41,7) (6,2 -33,6-28,5-31,6-0,2)
(583-41,7) (39,8-60,2)
Cl1T6a (20,1-1,4-78,5) (13,5 -0,9-52,8-31,8-0,9)
(21,5-78,5) (14,4 -85,6)
C1Té6b (23,2-26,2 - 50,6) (16,2 - 18,3 -35,4-30,0 - 0,2)
(49,4 -50,6) (34,5-65,5)
C1T6c (269-21,5-51,6) (185 -14,7-355-31,0-0,4)
(48,4-51,6) (33,2-66,8)
C1T6d (16,7 - 14,6 - 68,7) (11,5-10,1-47,3-30,2- 0,8)
(31,3-68,7) (21,6-78,4)
C1-T7c (284-22-69,4) (16,3 1,3 -39,7-42,4-0,4)
(30,6-69,4) (17,5-82,5)
C2-Tla (32,7-31,7-356) (29,0 - 28,1-31,6 - 9,0 - 2,3)
(64,4 -35,6) (57,1-42,9)
C2T1c (31,4-2,5 - 66,0) (27,0-2.2- 56,6-12,6-1,7)
(34,0 - 66,0) (29,1-70,9)
C2T1d (333-1,8-64,8) (284-1,6-55,2-13,4-1,4)
(35,2 - 64,8) (30,0 - 70,0)
C2T5a (5,8-524-41,8) (4,3 -38,3-30,5-24,2 - 2,8)
(58,2-41,8) (42,5-57,5)
C2T5b (59,6-89-31,5) (48,1-7,2-254-168-2,5)
(68,5 -31,5) (55,3 -44,7)
MEDIA DOS INDICES | (26,8 - 20,8 - 52,4) (21,9-159-393-21,7-1,2)
PERCENTUAIS (47,6 - 52,4) (37,8-622)
MEDIOS

Legenda das siglas

UA - Universo Ampliado
UR - Universo Restrito
A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas

B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis

HL40 - QUADRO VB2 - Desempenhos percentuais médios em todos os itens da prova em
que sdo feitos usos da linguagem orientados por propésitos normativos associados a usos
verbais (apenas nos textos) da linguagem

percentuais médios

ITENS POR TEXTO UR = UNIVERSO RESTRITO UA = UNIVERSO AMPLIADO
A-PA-IN A-PA-IN-B-IL
(A+PA)-IN (A+PA)-(IN+B+1IL)
C2T1a (32,7-31,7-35,6) (29,0-28,1-31,6 - 9,0-2,3)
(64/4-35,6) (57,1-42)9)
C2T5b (59,6-89-315) (481-7,2-254-16,8-2,5)
(68,5 - 31,5) (553 - 44,7)
Médias dos indices (46,2-20,3 - 33,6) (386-17,6-28,5-12,9 -2,4)
(66,4 -33,6) (56,2 - 43,8)

UA - Universo Ampliado
UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas
PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas
B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas llegiveis
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HL41 - QUADRO VB3 - Desempenhos percentuais médios em todos os itens da prova em
que sdo feitos usos da linguagem orientados por propdsitos normativos associados a usos
verbais simples (sé nos comandos) da linguagem

ITENS POR TEXTO UR = UNIVERSO RESTRITO UA = UNIVERSO AMPLIADO
A-PA-IN A-PA-IN-B-IL
(A+PA)-IN (A+PA)-(IN+B+IL)
C1T2b (62,5-18,2-19,3) (57,2-16,7-17,7-7,2-1,.2)
(80,7 -19,3) (739-26,1)
C1T2c (61,5-13,2-25,3) (569-12,2-23,4-6,4-1,1)
(74,7 - 25,3) (69,1-30,9)
ciT2d (36,1- 20,7 - 43,3) 299-17,1-358-158- 14
(56,7 - 43,3) (47,0 - 53,0)
CiT3a (7,7 - 45,6 - 46,6) (62-36,5-37,3-18,7-1,3)
(534 - 46,6) (42,7 -57,3)
C1T3b (28-22,7-74,5) (1,9-15,5-50,8 - 28,8 - 3,0)
(25,5 - 74,5) (17,4 - 82,6)
C1T3c (23-6,6-91,1) (14-4,0-551-37,9-1,6)
(89-91,1) (5,4 -94,6)
CiT4a (21,9- 22,2 - 56,0) (19,0-19,2-485-123 - 1,0)
(44,0 - 56,0) (38,2-61,8)
MEDIAS DOS INDICES (27,8-21,3-509) (246-17,3-38,4-182-1,5)
PERCENTUAIS MEDIOS | (49,1-50,9) (41,9-58,1)

UA - Universo Ampliado
UR - Universo Restrito

A - Médias de Respostas consideradas Adequadas
PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas
IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas
B - Médias de Respostas em Branco

IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis

HL42 — QUADRO VB4 - Desempenhos percentuais médios em todos os itens da prova em que so feitos
usos da linguagem orientados por propésitos normativos (simples ou composto) associados a usos

verbais compostos da linguagem
ITENS POR TEXTO UNIVERSO RESTRITO UNIVERSO AMPLIADO
A-PA-IN A-PA-IN-B-IL
(A+PA)-IN (A+PA)-(N+B+IL)

CiTla (32,7-31,7-35,6) (29,0-28,1-31,6-9,0-23)
(64,4 - 35,6) (57,1-42,9)

C1T1b (52,3-20,9-26,7) (46,8-18,7-23,9-9,0-16)
(73,2-26,7) (65,5 - 34,5)

C1T5a (169-20,5-62,6 (13,2-16,1-49,0 - 20,4 - 1,2)
(37,4 -62,6) (29,3 -20,7)

C1T5b (15,9-10,7 - 73,4 (12,1-8,1-558-22,7-1,3)
(26,6 - 73,4) (20,2-79,8)

C1T5d (17,5-0,5 -82,0) (11,4-0,3-53,4-34,6-0,3)
(18,0 - 82,0) (11,7 -88,3)

C1TSe (9,1-49,3-417) (6,2-33,6-285-31,6-0,2)
(58,3 - 41,7) (39,8 - 60,2)

C1Téa (20,1-1,4-785) (13,5-0,9-52,8-31,8-0,9)
(21,5-78,5) (14,4 - 85,6)

C1T6b (23,2-26,2 - 50,6) (16,2-18,3-354-30,0-0,2)
(49,4 - 50,6) (34,5 - 65,5)

C1Té6¢ (269-21,5-51,6) (18,5-14,7-35,5-31,0-0,4)
(48,4 -51,6) (33,2 - 66,8)

C1Ted (16,7 - 14,6 - 68,7) (11,5-10,1-47,3-30,2-0,8)
(31,3-68,7) (21,6 -78,4)

C1T7c (28,4-2,2-69,4) (16,3-1,3-39,7-42,4-0,4)
(30,6 - 69,4) (17,5-82,5)

(2T1a (32,7-31,7 - 35,6) (29,0-281-31,6-9,0-23)
(64,4 - 35,6) (57,1-42,9)

C2T1c (3L4-2,5-66,0) (27,0-2,2- 56,6 -12,6-1,7)
(34,0 - 66,0) (29,1-70,9)

c2T1d (333-1,8-64,8) (284-1,6-552-134-14)
(35,2 - 64,8) (30,0 - 70,0)

C2T5a (5,8-52,4-418) (4,3 -38,3-30,5-24,2-2,8)
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(582 - 41,8) (42,5-57,5)
C2T5b (59.6- 8,9 - 31,5) (481-7,2-254-168-25)
(68,5 - 31,5) (55,3 - 44,7)
MEDIAS DOS INDICES (26,4 - 18,6 - 55,0) (20,7-14,2-41,3-225-1,3)
PERCENTUAIS MEDIOS (45,0 -55,0) (349 - 65,1)

UA - Universo Ampliado
UR - Universo Restrito
A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas

IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas
B - Médias de Respostas em Branco
IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis

HL43 - QUADRO VB5 - Médias dos desempenhos percentuais médios em usos da linguagem
orientados por propdsitos normativos (simples ou compostos) associados a usos verbais compostos

ou simples (nos textos ou nos comandos) da linguagem

por propdsitos normativos associados a usos verbais
compostos da linguagem

UR = UNIVERSO UA = UNIVERSO AMPLIADO
RESTRITO

Desempenhos médios em usos da linguagem orientados | (26:4-18,6-550) (20,7-14,2- 41,3 -22,5-1,3)
(45,0 - 55,0) (34,9-65,1)

Desempenhos médios em usos da linguagem orientados
por propoésitos normativos associados a usos verbais da
linguagem sé nos textos

(46,2 -20,3 - 33,6)
(66,4 - 33,6)

(38,6-17,6-28,5-12,9 - 2,4)
(56,2-43,8)

Desempenhos médios em usos da linguagem orientados
por propdsitos normativos associados a usos verbais da
linguagem s6 nos comandos textuais

(27,8-21,3-50,9)
(49,1 - 50,9)

(24,6-17,3-38,4-18,2-15)
(41,9 -58,1)

Média dos indices percentuais médios em usos da
linguagem orientados por propésitos normativos
associados a usos verbais compostos e simples da
linguagem

(335-20,1-46,4)
(53,6 -46,4)

(28,0- 164-36,0-17,9-1,7)
(44,4 - 55,6)

Legenda de siglas

UA - Universo Ampliado
UR - Universo Restrito
A - Médias de Respostas consideradas Adequadas

PA - Médias de Respostas consideradas Parcialmente Adequadas

IN - Médias de Respostas consideradas Inadequadas
B - Médias de Respostas em Branco
IL - Médias de Respostas consideradas Ilegiveis

Legenda de cores: meramente para disting¢do visual
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HL44 - GRAFICO N1

Comparagdo dos desempenhos percentuais médios em usos normativos da
linguagem, no universo restrito, em relagdo aos desempenhos percentuais médios nos
demais itens da prova em que nao solicitados usos normativos da linguagem

HA mPA WIN
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e AZUL: indices percentuais médios de respostas ADEQUADAS

e VERMELHO: indices percentuais médios de respostas PARCIALMENTE
ADEQUADAS

e VERDE: indices percentuais médios de respostas INADEQUADAS
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HLA45 - GRAFICO N2

Comparagdo dos desempenhos percentuais médios em usos normativos da
linguagem, no universo ampliado, em relagdo aos desempenhos percentuais médios
nos demais itens da prova em que nao solicitados usos normativos da linguagem

EA mPA mIN mIL mB
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e VERMELHO: indices percentuais médios de respostas PARCIALMENTE
ADEQUADAS

e VERDE: indices percentuais médios de respostas INADEQUADAS

e LILAS: indices percentuais médios de respostas ILEGIVEIS

e AZUL ESVERDEADO: indices percentuais médios de respostas EM BRANCO
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HL46 - GRAFICO N3

Comparagdo dos desempenhos percentuais médios flexibilizados em usos
normativos da linguagem em relagao aos demais usos, no universo restrito
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HL47 — GRAFICO N4

Comparagdo dos desempenhos percentuais médios flexibilizados em wusos
normativos da linguagem, em relagio aos demais usos, no universo ampliado

BmA+PA mI+B+EL
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HL48 - GRAFICO N5

Itens da prova de maior e menor indices de desempenhos percentuais médios em usos
normativos da linguagem nos universos ampliado e restrito
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CATEGORIAS AO fTEM C1T3c



HL49 - GRAFICO N6
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Itens da prova de maior e menor indices de desempenhos percentuais médios
flexibilizados em usos normativos da linguagem nos universos ampliado e restrito
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ADEQUADAS AO fTEM C1T2b

e VERMELHO: indice percentual médio de respostas INCLUIDAS NAS DEMAIS
CATEGORIAS AO fTEM C1T3c
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HL50 - GRAFICO N7

COMPARACAO DOS DESEMPENHOS PERCENTUAIS MEDIOS FLEXIBILIZADOS EM CADA UM DOS
ITENS EM QUE SE SOLICITAM USOS NORMATIVOS COMPOSTOS OU SIMPLES DA LINGUAGEM
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A - Indice percentual médio de respostas adequadas

PA - Indice percentual médio de respostas parcialmente adequadas
I - fndice percentual médio de respostas inadequadas

B - Indice percentual médio de respostas em branco

IL - Indice percentual médio de respostas ilegiveis
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Desempenhos percentuais médios nio flexibilizados e flexibilizados em cada um dos
itens que solicitam usos normativos compostos da linguagem em relagao aos demais

usos, no universo ampliado
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HL52 - GRAFICO N9

Desempenhos percentuais médios nio flexibilizados e flexibilizados em todos os itens
que solicitam usos normativos compostos da linguagem em relagao aos demais usos,
no universo restrito
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HL53 - GRAFICO N10
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Desempenhos percentuais médios nao flexibilizados e flexibilizados em cada um dos
itens que solicitam usos normativos simples da linguagem em relagdo aos demais

usos,
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Desempenhos percentuais médios nio flexibilizados e flexibilizados em cada um dos
itens que solicitam usos normativos simples da linguagem em rela¢do aos demais
usos, no universo ampliado
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Desempenhos percentuais médios nio flexibilizados e flexibilizados em todos os itens
que solicitam usos simples (apenas no comando textual) da linguagem orientados
por propdsitos normativos em relagdo aos demais usos, no universo restrito
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Desempenhos percentuais médios ndo flexibilizados e flexibilizados em cada um dos itens que
solicitam usos normativos simples (apenas no texto) da linguagem em relagdo aos demais usos, no
universo restrito
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HL56 - Fotografias de algumas respostas das criangas a algumas questdes da Prova
Campinas 2010
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e F2C1T2b

e F2C1T2c
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e F3C1T2b

e F4C1T2b

2, Trace, N0 Mapa, 0 Menor percurso que um avido faria do Rio de Janeiro para
Campinas.

b. Se um avido partiu do Rio de Janeiro com destino a Campinas, ele se
movimentou no sentido do leste para o oeste ou no sentido do oeste para

o leste?

JFol PARA o tEsTE

¢. Se vocé fosse de Campinas para Curitiba, vocé estaria viajando do norte

para o sul ou do sul para o norte?

=

‘ D Y LIS

do mapa que esteja situada, ao".friasmé;tamgﬁé&iﬁiﬂzeﬁa
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e F1C1T2c

e F3C1T2c
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e FI1C1T3b

e F3C1T3b
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e FI1C1T3b

e F3C1T3b




e F4CI1T2c

e F4C1T3b
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e F5CIT3b

e F6C1T4a
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e F13C1T4a

e F18C1T4a

a. Se fosse vocé o fotégrafo dessas fotos, onde vocé estaria quando tirou a:
foto 1? _*___&M Taasy

foto 2?7
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e F1C1T5a

e F2C1T5e
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e F4C1T5e

e F5C1T5e
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e FI9C1T5e

e F5C1T7c

)‘i b. Como a reciclagem de aparas pode contribuir para a preservagao do
meio ambiente?

l e - -~
|

e FI9C1T7c
Quantas tonelqdas de aparas. podario ser A_';_ icladas pai
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e F13C1T7c

c. Quantas toneladas de aparas poderao ser recicladas para se preservar
cerca de 60 arvores adultas?

‘eciclac
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e F18C1T6b

b, OlextoaﬁmaqueaddadodoCammmm“mA_....-a o
de lixo, por dia. Quantas toneladas de lixo a cidade produz em

Mostre o calculo. ‘9 %’50
w30 gge 89D

»0 ;
%0

-

e F7C1Té6c
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e F6C2T1b
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e FI9C2T1b

— Sy v e ';‘

:

e F11C2T1b
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e F12C2T1b

b. Observe as fotos 1 e 2 abaixo. Qual delas sugere que o curso d'agua foi
preservado. Por qué?

— Y TN Y '/&U
.;'-i‘——.’fd—?‘-‘ _Lrel l—.;LLJAL -l lAL LA‘—-MJ’J_A-‘——
— LA
e F13C2T1b

b. Observe as fotos 1 e 2 abaixo. Qual delas sugere que o curso d'agua fol
preservado. Por qué?
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e F16C2T1b

b. Observe as fotos 1 e 2 abaixo. Qual delas sugeré que o curso d'agua foi
preservado. Por qué?

Qi 1 - 1 &4  contilonc i a2 wila
/ / 2 P iy 2dUe -[/‘ T e

e F17C2T1b

b. Observe as fotos 1 e 2 abaixo. Qual delas sugere que o curso d'agua foi
preservado. Por qué?

C L-[_f"l'\. N o0 N

g e \(‘& 3 '0:‘;- '.:

»

L

n rd 3 =
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k]




224

e F19C2T1b

b. Observe as fotos 1 e 2 abaixo. Qual delas sugere que o curso d'agua fol

preservado. Por qué?

1 o nie mos ‘Yo pnatatgade

M Xelrlon 0 .%('11.‘& 4 Y AmnaGn

e F22C2T1b

b. Observe as fotos 1 e 2 abaixo. Qual delas sugere que 0 curso Y aaun
preservado. Por qué? 9 rsod égqa,
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e F24C2T1b

e F5C2T1d
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e F15C2T1d

e F2C2T5a
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e F3C2T5a

Texto 5 — Em um texto publicado no jornal Da hora, da escola "Orlando
_Carpino”, a professora Mara Cyrino explica que bullying é uma palavra
\inglesa utilizada para descrever atos de violéncia intencionais e repetidos

praticados por um individuo, ou grupo de individuos, com o objetivo de
intimidar ou agredir 0s outros.

a.Algumas brincadeiras entre colegas podem se tornar casos de bullying

e outras ndo. Releia a definigao proposta acima e dé um exemplo de
cada caso.
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e F5C2T5a

e F6C2T5a
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e F10C2T5a

texio -'l";\"{"."
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e F11C2T5a
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e F12C2T5a
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arpingc e

e F13C2T5a
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1 Algumas

e oulras

e F17C2T5a

Alqumas princ
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e F21C2T5a

e F22C2T5a
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SULIre




234

o F23C2T5a

Nndiwviduo, o

yulro

iy

e F28C2T5a
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o F29C2T5a

e F30C2T5a
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e F31C2T5a

e F32C2T5a
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e F33C2T5a

publicado no formal Da hora, da escots oym
arn Cyring axplics quo bullying & s yataes
cravar alos de violbnoia intencionais & epetidos
0, ou grupo de individuos, com o obietive de

piras entre cologas podem se torar casos de bullying
a a definigiio proposta acima o dé um exemplo de

Gl

e F35C2T5a
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e F38C2T5a

e F41C2T5a
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