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1. O PROCESSO DE AVALIACAO DE DESEMPENHO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE CAMPINAS-SP

Procurando articular esforcos para a melhoria da qualidade da educacao,
iniciou-se nas escolas de Ensino Fundamental o processo de avaliagao institucional,
como uma metodologia que transcende as questdes relacionadas com o desempenho
do aluno. Esta é uma iniciativa pioneira da SME/Campinas em parceria com o LOED?.
Este sistema de avaliagdo, que estd sendo implementado pela SME/Campinas, é
composto por trés diferentes mddulos: avaliagdao institucional, avaliagdo do
desempenho dos alunos e censo escolar.

O desenvolvimento do sistema de avaliacdo de desempenho dos alunos teve
inicio em 2005, tendo como objetivo principal a construcao das matrizes de referéncia
para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, da 32 série do Ensino
Fundamental, seriado e de oito anos. Embora haja avalia¢Ges ja estabelecidas e em uso
em escolas publicas, a SME/Campinas optou pela elaboracdo de seu préprio processo
de avaliacdo de desempenho, evitando a utilizacdo de matrizes gerais e externas que
poderiam ndo corresponder ao que a RMEC trabalha/desenvolve na realidade e
estimulando a participacdo dos proéprios profissionais da educacdo no
desenvolvimento deste sistema, adquirindo know how em processos/técnicas de
avaliagao.

As acbes realizadas em 2005, em relacdo ao processo de avaliacdo de

desempenho foram: divulgacdo do processo; sorteio das salas/professores das 32
séries de todas as unidades de Ensino Fundamental;, definicdo, duplicacdo e
distribuicdo do formuldrio para os professores das 32 séries preencherem, com carta
explicativa; reproducdo dos formuldrios; entrega desses formuldrios aos professores
especialistas da Rede Municipal de Ensino para andlise e sintese destes materiais.
Em reunido de outubro de 2005, participaram representantes de professores e
especialistas das 39 Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs). Das 121
turmas das 32 séries ali representadas, abrangendo 3688 alunos, foram sorteadas 70
turmas, para que os professores respondessem as duas seguintes questdes, bem como
anexassem atividades desenvolvidas junto a seus alunos: 12) no processo de ensino-
aprendizagem, que conhecimentos especificos de Lingua Portuguesa e Matematica sao
efetivamente trabalhados na 32 série; 22) na série escolar em questdo, que dominios
em Matematica e Lingua Portuguesa sdao construidos pelo aluno. O Departamento
Pedagdgico recebeu 63 respostas relacionadas a Lingua Portuguesa e 52 relacionadas a
Matematica.

No inicio de 2006, foi constituida uma equipe com profissionais especialistas
em Lingua Portuguesa e Matemdtica da SME/Campinas?, que tinha por objetivo
analisar e tabular esse material, trabalho concluido em junho de 2006.

! Laboratério de Estudos Descritivos em Educacdo (LOED) da Faculdade de Educac¢do da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP).

2 Conforme Comunicado SME/FUMEC n2 04/2006, publicado no DOM/Campinas, em 17/jan./2006, p.12.
Os profissionais da rede municipal que compuseram essa equipe foram: Eliana da Silva Souza -
Coordenadora Avaliagdo Institucional; Domenico Gallicchio Neto — Professor de matemadtica; Elisabete
Pimentel - Coordenadora pedagdgica; Heloisa Helena Saviani — Professora de matematica; Marilac Luzia
de Souza Leite Sousa Nogueira - Diretora; Maria Aparecida Lopes — Professora de Lingua Portuguesa.
Posteriormente, essa equipe foi acrescida pelo professor Adilson Dalben - na época doutorando do
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No inicio de 2007, ocorreu a contratacdo de consultores da Faculdade de
Educacao da UNICAMP para apoiar este processo, sendo dois para Lingua Portuguesa e
dois para Matematica. A eles se juntaram cinco profissionais da rede que constituiram
duas equipes e se responsabilizaram conjuntamente por todo o processo de avaliagdo
de Lingua Portuguesa e Matematica.

Com o auxilio dos consultores foram elaborados principios orientadores do
processo de avaliacdo, que foram posteriormente discutidos e acordados em reunido,
ocorrida em junho de 2007, com a comissdo de avaliacdo da rede municipal. Tais
principios estao mencionados mais a frente.

Essas equipes elaboraram um texto contendo a descricdo e comentarios
relativos a um conjunto de praticas referentes ao ensino de Portugués e Matematica,
identificadas no material coletado junto aos professores, durante o periodo de
2005/2006.

Com base nesse texto e nos principios orientadores do processo de avaliagdo,
foram elaboradas questdes relativas a algumas das praticas descritas e comentadas no
texto anteriormente mencionado com o objetivo de se discutir, junto a equipe da
secretaria, a viabilidade de uma proposta de avaliagdo com questdes dissertativas, que
incluisse questdes atipicas além de tipicas, as quais se fara referéncia mais adiante.

Uma vez aprovada a proposta, as equipes passaram a elaborar um banco de
questdes tipicas e atipicas relativas a focos tematicos identificados no material
produzido pelos professores da rede. No caso de Matematica, os focos tematicos que
o material acusava com alguma freqiiéncia foram: 1. Sistemas de numera¢dao hindu-
arabico e romano; 2. Operagdes no sistema de numerac¢do hindu-ardbico; 3. Medidas
(comprimento, massa, tempo, sistema monetario); 4. Geometria (figuras geométricas);
5. NUumeros racionais; 6. Andlise de informagGes em tabelas e graficos. No caso de
Lingua Portuguesa, as questdes foram elaboradas exclusivamente em funcdo das
praticas de leitura e de escrita identificadas como recorrentes no material produzido
pelos professores, tais como: 1. praticas de escrita empregando: sinais de pontuacao,
recursos proprios das histéorias em quadrinhos, coesdo e coeréncia textual; 2. praticas
de escrita recontando e criando histérias a partir de textos vistos, lidos ou ouvidos; 3.
praticas de escrita expressando opinides pessoais; 4. praticas de leitura interpretando
imagens; 5. praticas de leitura expressando experiéncias, idéias, sentimentos, opinides
e argumentos, nas quais o leitor toma-se a si mesmo como referéncia; 6. praticas de
leitura inferindo o assunto do texto e localizando informacdes explicitadas no corpo do
texto.

No caso de Lingua Portuguesa, as questées foram elaboradas em funcdo das
praticas de leitura, praticas de escrita e praticas sobre conhecimento da lingua,
identificadas como recorrentes no material produzido pelos professores, tais como: 1.
praticas de escrita (empregando: sinais de pontuacdo, recursos préprios das histérias
em quadrinhos, coesdo e coeréncia textual; recontando e criando histérias a partir de
textos vistos, lidos ou ouvidos; expressando opinides pessoais; expressando em
géneros discursivos distintos); 2. praticas de leitura (interpretando imagens;
expressando experiéncias, idéias, sentimentos, opinies e argumentos, nas quais o

LOED/FE-UNICAMP -, que realizou todo o trabalho estatistico sobre as respostas dos alunos que
participaram da prova.



leitor toma-se a si mesmo como referéncia; inferindo o assunto do texto e localizando
informacgdes explicitadas no corpo do texto; reescrevendo textos em determinados
géneros); 3. praticas sobre o conhecimento da lingua (identificacdo de nomenclatura
gramatical, uso da pontuacdo em discurso direto; uso de recursos linglisticos na
escrita de um género).

Do banco de questdes foram posteriormente selecionadas as 24 questdes que,
apos sucessivas re-elaboracdes, constituiram a versao definitiva das provas de Lingua
Portuguesa e Matemadtica. Essas 24 questdes foram distribuidas em dois cadernos,
cada um contendo 12 questdes, sendo 6 de Lingua Portuguesa e 6 de Matematica.

A aplicagdo do Caderno 1 foi feita no dia 27 de outubro e a do Caderno 2 no dia
28 de outubro de 2008, simultaneamente, em todas as 118 turmas de 42 séries do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Campinas, por professores e /ou equipes
gestoras das proprias unidades. Para a aplicacdo das provas, os diretores da rede
municipal receberam instrucdes das equipes e ficaram responsaveis por orientar os
professores acerca do processo.

Apds a aplicacdo, os orientadores pedagodgicos realizaram uma avaliacdo da
repercussao das provas junto a escolas, professores e alunos envolvidos, e produziram
um texto narrando essas primeiras impressoes.

Durante o periodo de confeccdo dos cadernos das provas, as equipes
trabalharam na producdo de gabaritos e planilhas para orientar a correcao das
questdes. Esses gabaritos foram ajustados, num primeiro momento, mediante a
corre¢dao de uma pequena amostra de provas provenientes das 6 escolas consideradas
piloto pela SME-Campinas. Num segundo momento, os gabaritos foram novamente
reajustados a partir da corre¢ao da totalidade de provas dessas 6 escolas-piloto. Nessa
fase, foram feitas fotos de respostas consideradas interessantes, imprevistas,
inusitadas, etc.

Tais gabaritos reajustados e fotos serviram de base para as oficinas de
formacao da equipe de aproximadamente 50 profissionais da rede municipal que
realizaram a correcdo de todas as provas. As oficinas e a corre¢do das provas
ocorreram no periodo de 5 de junho a 10 de julho de 2008, durante o qual outras fotos
foram feitas com as mesmas caracteristicas. O conjunto de fotos constituiu um banco
gue subsidiou a andlise dos resultados. Na ultima sessdo de correcao das provas, os
profissionais fizeram, por escrito, uma avaliacdo individual da experiéncia.

De posse das provas corrigidas, a secretaria digitalizou os dados das planilhas e
disponibilizou-os para as equipes. Com base nesse material (fotos, planilhas,
observacOes escritas produzidas pelos integrantes das equipes que fizeram e
acompanharam a correcdo de todas as provas), as equipes produziram uma analise dos
resultados da avaliacdo.

1.1. Principios orientadores e caracteristicas do processo de avaliagdo

A elaboracdo de um processo de avaliacdo do desempenho dos alunos das
terceiras séries da rede municipal de Campinas em Lingua Portuguesa e Matematica
articula concepgdes relativas a todos os momentos desse processo, desde a definicdo
de objetivos até a definicdo do objeto, dos instrumentos e dos critérios de avaliacao.
Além disso, essa elaboracdo ndo pode perder de vista o fato de que tal processo deve
constituir uma referéncia para o trabalho posterior de producdo de instrumentos



efetivos de problematizacdo e transformacao das praticas escolares de mobilizacdo
cultural realizadas por professores e alunos.

Quando falamos em prdticas escolares de mobiliza¢do cultural estamos com
isso nos referindo a um conjunto de ag¢des (simultaneamente fisicas, intelectuais e
afetivas) realizadas por professores e alunos com o propdsito de fazer circular o
conhecimento promovendo determinadas atitudes e formas de comportamento
baseadas em valores.

Nesse sentido, a expressdao prdticas de mobilizagdo cultural envolve
simultaneamente e articuladamente conhecimentos, a¢des, concepcdes e valores de
todos os sujeitos envolvidos direta (professores, alunos) e indiretamente (gestores,
administradores, especialistas, autores de livros didaticos, tradicdo, etc.) no processo
escolar de circulacdo da cultura. As prdticas ndo sao produzidas exclusivamente pelos
professores ou alunos enquanto individuos, mas também como decorréncia das
concepcOes e orientacdes que circulam na instituicdo escolar e no sistema oficial de
ensino; nos materiais de ensino (manuais didaticos, propostas pedagdgicas oficiais e
alternativas e nas respectivas comunidades que os produzem e os pdem em
circulagdo); nas mentalidades; na tradicao; etc.

As praticas escolares, por serem realizadas e postas em circulagdo por
individuos integrantes de diferentes comunidades de pratica que tomam como
referéncia, no desenvolvimento de suas atividades, a instituicdo escolar em sentido
amplo, sdo, por essa razao, sempre indicativas de uma forma coletiva, histérico-
cultural e social de se pensar o ensino e a aprendizagem. Assim, avaliar praticas
constitui um empreendimento muito mais complexo, sutil e profundo do que avaliar o
professor enquanto agente individual do ensino, o desempenho deste ou daquele
aluno, ou mesmo, comunidades de professores ou de alunos.

Ao entender e desejar avaliar prdticas escolares de mobilizagdo de cultura
matemdtica e em lingua portuguesa, afastamo-nos das perspectivas que tém
orientado os sistemas de avaliacdo em circulagdo no pais, que tém privilegiado a
avaliacdo do desempenho dos alunos, quer em funcdo de contelddos previamente
estipulados, quer em termos de competéncias esperadas. Desse modo, deslocamos o
eixo da avaliacdo prioritariamente centrado em conteldos e competéncias para outro
centrado nas prdticas escolares, pelas seguintes razes:

e O desempenho do aluno ndo pode ser desligado das praticas escolares que
fazem circular o conhecimento no contexto escolar, isto &, as prdticas de
mobilizagéo cultural por parte dos alunos ndao podem ser desligadas das
prdticas de mobilizagdo cultural por parte dos professores;

e [ preciso deslocar o foco de avaliagdo do dominio estritamente
cognitivo/individual para os dominios politico, cultural e social: o sucesso
ou o fracasso escolar de um aluno ndo pode ser visto ou reduzido ao seu
sucesso ou fracasso individual, mas precisa ser compreendido como
sucesso ou fracasso de todo o complexo institucional que institui, gera e
dinamiza a vida escolar. E, nesse sentido, os resultados produzidos num
processo de avaliacdo de desempenho ndo deveriam visar a classificacdo e
hierarquizacado dos niveis de desempenho individuais, mas ao planejamento
e realizacdo de acdes transformadoras no préprio sistema, isto é, a



producdo de politicas publicas pautadas em um padrdao de qualidade
explicito, atualizado, inclusivo e negociado;

e Conteudos de ensino devem deixar de ser vistos como categorias absolutas,
invaridveis, ou universais, e passar a serem vistos como modelados e
mediados pelas atividades que os pdem em circula¢do e que os configuram.
Eles s6 fazem sentido quando ndo desvinculados nem das diferentes formas
que assumem em diferentes situagdes, e nem dos agentes que os pdem em
circulacgdo em diferentes contextos e situagdes definidas e especificadas.
Portanto, contetdos em Lingua Portuguesa ou em Matemadtica ndo podem
ser tomados fora das praticas que os fazem circular e nem fora do campo
de suas efetivas condi¢des concretas de mobilizagao;

Na avaliacdo realizada procedemos a uma distincdo entre praticas culturais que
sdo usualmente valorizadas no contexto escolar e aquelas que, na perspectiva das
equipes avaliadoras, poderiam apontar para uma problematizacdo do que estd
atualmente em circulacdo na rede. As praticas usualmente valorizadas foram inferidas
do material coletado pela secretaria junto aos professores e subsidiaram a producdo
do que chamamos de questdes tipicas. Ja as praticas valorizadas na perspectiva das
equipes avaliadoras (indicativas de uma outra forma de trabalho escolar) e que nao
eram explicitamente contempladas nesse material, geraram o que chamamos de
questbes atipicas. Nesse sentido, praticas tipicas ndo devem ser Vvistas
pejorativamente, mas como aquelas representativas e integrantes da cultura escolar.
Por outro lado, as praticas atipicas ndo devem ser interpretadas como intrinsecamente
melhores do que as tipicas, mas como indicativas de mudancas no que parece estar
estabilizado.

Uma outra caracteristica da avaliacdo realizada foi a opcdo por uma forma de
corre¢dao das questdes que ndo se limitasse apenas ao certo ou ao errado, mas que
trouxesse uma escala capaz de contemplar cinco diferentes grupos de respostas: 1. em
branco; 2. inadequadas; 3. parcialmente adequadas; 4. adequadas; 5. mais elaboradas.

Uma terceira caracteristica do processo avaliativo, no que diz respeito
particularmente a correcdo das questdes, foi a orientacdo para que o corretor
assumisse a postura de um leitor sensivel, que se esfor¢a por escutar e interpretar o
itinerdrio de producao das respostas dadas pelos alunos.

Uma quarta caracteristica do processo avaliativo diz respeito a natureza da
analise dos resultados da avaliagdo. Optamos por ndo realizar nem uma hierarquizagao
dos alunos em suas turmas, nem de turmas em cada unidade escolar e nem de escolas
na rede. Falaremos, apenas, em “desempenho da rede”, embora tenhamos ciéncia da
sua diversidade e heterogeneidade relativamente as diferentes regides que a
constituem e, dentro de cada regido, das escolas que as integram.

Faremos, inicialmente, uma analise quantitativa dos resultados da avaliagao,
gue incidirda no desempenho da rede como um todo, em cada um dos itens de cada
uma das 24 questbes, em cada um de seus 5 grupos de respostas. Essa analise também
incidird no desempenho da rede como um todo, relativamente a questdes tipicas e
atipicas.

Essa analise quantitativa serd acompanhada de uma analise qualitativa, que
recaird sobre casos particulares selecionados com o propdsito de apoiar conjecturas a
serem posteriormente investigadas e de evidenciar certos elementos ndo



contemplados pela analise quantitativa. Essas analises conjugadas tém a intencdo de
apontar metas e procedimentos que poderdo ser refor¢ados por politicas publicas de
mobilizacdo cultural no contexto escolar e de formacao continua de profissionais da
educacao.

2. CONSIDERAGOES GERAIS SOBRE A AVALIACAO EM LINGUA PORTUGUESA

Este é o Relatério Final referente a Avaliacdo em Lingua Portuguesa. Em sua
elaboracdo atuaram ndo apenas as assessoras da Universidade, nesta area especifica3,
mas também duas profissionais da rede municipal de ensino? tendo em vista a
necessidade de assegurar e qualificar sua participacdo ao longo de todo o processo -
coleta de material junto aos professores; sistematizacdo; concepcdao da avaliacdo;
elaboracdo da prova; aplicacdo; correcao; formacdo de novos corretores em oficinas;
interpretacao dos resultados estatisticos e redacdo final - bem como de pontuar suas
contribuigdes.

Vale lembrar que a finalidade maior deste processo avaliativo, que se pautou
pelo trabalho realizado nas antigas terceiras séries, foi proceder, através do
desempenho dos alunos, a um levantamento e identificacdo das praticas escolares de
ensino em leitura e escrita, presentes ou ausentes desse cotidiano, nesse nivel de
escolaridade, na Rede Municipal de Ensino de Campinas.

Tanto as praticas préprias dessa instituicdo — a escola — como as praticas mais
ausentes desse espaco e presentes em nossa sociedade, no nosso entender, ao
associarem determinados conteldos de conhecimento em leitura, escrita e linguagem
a determinadas formas, atividades, expressdes, materiais, suportes, modos de dizer,
etc. ajudam a compreender mais e melhor os resultados obtidos pelos alunos nessa
avaliacdo. Essas formas também constituem ou ddo forma a esses conteudos, nao
podendo ser tomadas de maneira instrumental, separadas dos préprios
conhecimentos, ou seja, nelas, eles sao mais ou menos reconhecidos e produzidos.

Nesse sentido, o leitor tera diante de si um material que procura explorar e
comentar os resultados estatisticos obtidos pelos alunos da rede, de modo
interpretativo, ponderativo e cauteloso, muito mais do que de maneira assertiva ou
objetiva. Porque entendemos que esses resultados ndo sdo uma expressdo
transparente de saberes ou dificuldades dos alunos em questdo. Esses resultados
foram produzidos em uma situacdo dada e com ela devem dialogar. E através deles
gue se buscou alcancar aspectos das praticas cotidianas de ensino na area de leitura e
escrita.

O Relatério de Lingua Portuguesa leva em conta as questdes do primeiro e
segundo cadernos e esta organizado da seguinte forma:

Numa primeira parte, o leitor encontrard um conjunto de ponderacdes gerais,
acerca do desempenho obtido nos trés eixos em que a avaliacdo foi organizada e das
praticas escolares que eles podem estar envolvendo:

3 Professoras Doutoras Lilian Lopes Martin da Silva e Norma Sandra de Almeida Ferreira — ambas, da
Faculdade de Educacgdo, Departamento de ‘Educacdo, Conhecimento, Linguagem e Arte’ e do Grupo de
Pesquisa ‘Alfabetizacdo, Leitura e Escrita-ALLE’.

4 Professoras Elizabete Pimentel e Maria Aparecida Lopes.



1. Préticas de Leitura
2. Praticas de Escrita
3. Prdticas acerca da Linguagem

Numa segunda parte, o leitor encontrard consideracbes acerca das doze
guestdes de lingua portuguesa, distribuidas nos dois cadernos de avaliacdo, feitas
uma-a—uma. Ela é uma espécie de demonstracdo do que foi a atitude da equipe de
lingua portuguesa na leitura e interpretacdo das respostas oferecidas pelos
estudantes. O leitor encontrara cada questao, seu gabarito de correcao, acompanhado
das porcentagens obtidas estatisticamente em cada categoria, e, por ultimo, as
consideracdes mais interpretativas desses dados.

2.1 - PRATICAS DE LEITURA

2.1.1. Localizando informagodes explicitas no texto

Localizar informagbes que estdo explicitamente colocadas em textos é uma
pratica de leitura que foi solicitada por cinco diferentes itens dessa avaliagcdo (de um
conjunto de 26), distribuidos por trés questdes, ao longo dos dois cadernos em que a
prova se organizou: a primeira, item C, do Caderno 1 (P1Q1 C)°; a quarta, item A
também do Caderno 1 (P1Q4 A)%; a primeira, itens A,B,C, do Caderno 2 (P2Q1 A,B,C,
D).

Essas questdes envolvem a leitura de trés diferentes tipos de textos (o
instrucional, o de divulgacdo e o literario) que, segundo nossa opinido, ndo sdo itens
tipicamente escolares, quer pelo género e suporte em que eles se apresentam ou por
um certo grau de dificuldade com que se oferecem em sua disposicdao grafica num
suporte material e em seu trabalho com a linguagem. Pensamos que ndo sao,
portanto, textos que habitualmente freqlientam a sala de aula e a atividade escolar do
aluno. Sobretudo os dois primeiros, pois o literario, embora muito presente na escola,
costuma ser de outra natureza, ao menos no trato com a linguagem e seus
dispositivos.

No entanto, o desafio proposto ao aluno parece ser tipicamente escolar
(localizagao de informagdes explicitas no texto), conforme pode ser constatado em
varias atividades enviadas pelos professores da rede. Pela tipicidade deste desafio,
mesmo considerando que as informacdes, a serem lidas e buscadas nos textos, ndo
estariam ai dispostas de forma tdo linear (como comumente parecem estar) ou numa
seqliéncia mais explicitada, esperdvamos que os alunos ndo encontrassem grandes
dificuldades na solucdo desses itens. Esperdvamos que eles conseguissem recuperar as

5> Este é o enunciado da quest3o P1Q1: Seu pai comprou um celular e pediu sua ajuda para carregar a
bateria. Observe e leia o manual sobre instalacdo de bateria no celular. Responda as questdes: c.
Conforme o manual acima, o que pode ocorrer se o usudrio carregar a bateria com o telefone desligado?
& A P1Q4 questdo solicitava ao aluno que lesse atentamente o texto intitulado “O filho da filha do bicho-
preguica” e que respondesse as seguintes questdes: a. Quais sdo as personagens do texto? .

7 0 enunciado da P2Q1 é: As placas com andncio de servicos oferecidos sGo muito comuns no Brasil.
Observe e leia a placa com atengdo e responda ds seguintes questdes: a. Quem oferece os servicos?; b.
Quais sdo os servigos oferecidos?; c. Considerando outras prestadoras de servicos, qual a vantagem que
esta prestadora oferece?; d. Para entrar em contato com a prestadora, como vocé faria?



informacgdes solicitadas nesses trés textos, porque bastante familiarizados com esse
tipo de desafio.

N3o foi bem isso que aconteceu, o que chama nossa atencdo para as maneiras
com que as praticas escolares de leitura, de modo geral, vém sendo realizadas,
envolvendo certos materiais e ndo outros; certos procedimentos e ndo outros;
priorizando certas formas de ler em detrimento de outras. Tais praticas podem e
devem ser recuperadas e problematizadas, através dos indices de desempenho obtido,
ndo no sentido de avaliar as acdes dos professores, mas aquilo que na instituicao
escolar, circula como tradicdo ou recomendacdo em varios dispositivos orais e escritos.

2.1.1.1. As respostas inadequadas e em branco

Segundo o gabarito, para o conjunto de itens que buscava conhecer e avaliar os
modos de se ler, para localizar informacdes explicitas nos textos, seriam consideradas
“inadequadas”, as respostas incoerentes com a pergunta ou muito genéricas, ou ainda
com um numero minimo de informacGo em relacdo ao solicitado, ou entdo, as
respostas que fossem uma mera copia de alguma parte do texto.

Ao olharmos mais atentamente para os indices estatisticos que apontam para a
quantidade de respostas “inadequadas” deste conjunto de itens, percebemos que nao
podemos interpreta-los ou trata-los da mesma forma.

Dois dos resultados obtidos (para os itens P1Q1C e P2Q1C) chamam nossa
atencdo pela concentracdo de respostas na categoria “inadequadas” e na categoria
“em branco”, apontando para uma dificuldade maior de acerto. Nesses itens, a
quantidade de respostas consideradas “inadequadas” gira em torno de mais de 50% e
o numero de respostas “em branco”, foi de 19,6%, se fizermos uma média aritmética
entre os dois itens.

Tal desempenho parece demonstrar que esses itens revelaram uma grande
dificuldade para a maioria dos alunos, considerando que as respostas da categoria “em
branco” podem sinalizar entre outras coisas, uma recusa de resposta dos alunos pelo
fato de ndao saberem como atender ao desafio proposto a eles. Se juntarmos os indices
das duas categorias em analise, temos que quase 70% dos alunos da rede ndo
obtiveram éxito na localizacdo de informacdes que estavam explicitas nos textos
desses itens.

Na P2Q1C, por exemplo, o item solicitava que o aluno distinguisse, entre varios
servicos que a prestadora oferecia (adubacdo, plantio de grama, pocos semi-artesiano,
limpeza de chacara), uma vantagem que fosse o diferencial dessa empresa. Essa
guestdo parece ter sido de uma exigéncia muito maior do que esperdvamos, pois 82,5
% dos alunos ndo apresentaram um desempenho satisfatorio (20.3% “em branco”;
53,2% “inadequadas”; 0.9% “ilegiveis”). O aluno teria de perceber em um texto com
problemas na modalidade escrita da lingua e na sua disposicao grafica na placa, que o
diferencial dessa empresa era ter um servico com trator para limpeza de chiacara,
informacdo que ele poderia ter disponivel a partir de sua vivéncia cotidiana, mas que
também estava explicita no texto da placa, embora de uma forma que tornava mais
exigente o processo de leitura. Ele teria que procurar, lendo e relendo.

Diferentemente desses dois itens, os demais (P1Q4 A, P2QlA, B, D)
apresentaram uma quantidade menor de respostas consideradas “inadequadas” (em



média 30%) e também de respostas deixadas “em branco” (em torno de 10%). Esses
itens parecem ter sido um pouco mais faceis de solucionar para o aluno.

No entanto, quando olhamos para a natureza das respostas “inadequadas” de
todo esse conjunto de questdes e itens que solicitavam a “localizacdo de informacdes
explicitas no texto”, percebemos movimentos de leitura muito parecidos e recorrentes
de uma questdo para outra, mesmo naquelas em que os alunos parecem ter se saido
melhor. Vejamos:

Num enunciado construido tipicamente, em que se solicitava resposta para
questGes como: quem oferece servicos? Quais sdo os servigos oferecidos? (P2Q1A, B);
quais sdo os personagens do texto? (P1Q4A), os modos de responder também
parecem ter sido tipicos da escola.

Os alunos elaboraram respostas, de forma genérica, apoiando-se, muitas vezes,
em uma informagdo colocada no titulo ou no inicio do texto. Nesse caso, para a
questdao Quais sdo os personagens do texto? (P1Q4A), os alunos responderam, por
exemplo: bicho-preguiga (o que era genérico demais e estava anunciado no titulo do
texto) ou localizaram e informaram apenas sobre 1 personagem -o pai, que vinha logo
no inicio do texto.

Outras vezes, eles deram respostas que parecem ter sido orientadas por algum
sentido construido no interior de uma pratica situada em seu cotidiano, sem qualquer
referéncia ao conteldo do texto. Nesse segundo caso, para a pergunta quem oferece
os servicos? (P2Q1A), as respostas foram: a Prefeitura de Campinas, o Brasil, os
deputados, que ndo eram as respostas esperadas por nés e também nao remetiam
para o texto da prépria “placa”.

Um outro exemplo é o modo de responder ao item que estd no P1QI1C:
“conforme o manual acima, o que pode ocorrer se o usudrio carregar a bateria com o
telefone desligado?” O aluno respondeu: o celular pode explodir, ignorando o texto
presente no manual, transcrito para a prova e talvez, se orientando pela lembranca de
noticias dadas na midia sobre explosao de celulares em situagdes cotidianas.

Assim, para a pratica de leitura que visava a “localizacdo de informacgdes
explicitas nos textos”, nas respostas “inadequadas”, os alunos:

a) parecem ter se apoiado em uma das informacdes mais facilmente
localizdveis no texto (no inicio, mais explicita), resultado provavelmente de uma unica
leitura do texto, atribuindo um sentido ora muito genérico, ora muito reduzido ou
pontual;

b) construiram interpretacdes mais diretamente ligadas ao conteddo do
préprio enunciado do item, num movimento em que parecem ter langcado mao de um
conhecimento vivencial para responder, independentemente do que o texto pudesse
trazer como pista para uma interpretagao complementar.

Esses dois movimentos de leitura e producdo de sentidos (o que se perde na
generalidade e aquele que recorre exclusivamente as vivéncias de situagdes que estao
fora do texto em questdo) foram recorrentes nesse grupo de respostas (inadequadas),
tanto para a localizacdo de informacdes, como também para outras praticas de leitura
dos Cadernos 1 e 2 de Portugués, como veremos mais adiante.



2.1.1.2. As respostas parcialmente adequadas, adequadas e mais elaboradas

Dos seis itens que procuravam conhecer e avaliar as possibilidades de leitura
dos estudantes para a localizacdo de informacdes explicitas no texto, em dois deles o
éxito desses alunos foi bastante pequeno, como vimos acima. O grupo formado pelas
questdes P1Q1C e P2Q1C concentrou quase 70% nas categorias: “inadequado” e “em
branco” e apenas 30%, nas categorias que indicam um acerto, mesmo que relativo.

Em quatro deles (P1Q4A, P2QlA, B, D), no entanto, as respostas se
concentraram nas categorias “parcialmente adequadas”, “adequadas” e “mais
elaboradas”, somando cerca de 60%. Isso aponta para o fato dos alunos estarem,
nesses itens, localizando (em alguns poucos casos com bastante precisdo), de forma
esperada essas informacdes ou, ao menos, tentando realizar essa acao.

No entanto, nesse conjunto de “acertos” (“parcialmente adequadas”,
“adequadas”, “mais elaboradas”) ha uma variacdo muito grande, ndo sé em relacdo a
guantidade como também a qualidade entre as respostas. O gabarito traz como
respostas “parcialmente adequadas”: as imprecisas, incompletas, genéricas, parciais
que sugerem um esfor¢o ou tentativa de entendimento e resposta do aluno. Nessa
categoria, a média aritmética entre todos os itens é de 23,9%. No pdlo oposto, como
respostas “mais elaboradas”, o gabarito aponta para a identificacdo da informacao
escrita de forma mais correta e sofisticada, com mais detalhes, com coeréncia etc.
Nessa categoria, a média aritmética é de apenas 4,5%.

Dentro do universo de acertos, a categoria de respostas “parcialmente
adequadas” aponta para a recorréncia de um certo modo de ler que se da muito
proximo do que vimos nas respostas “inadequadas”. Para uma questdo, como por
exemplo, a (P2Q1D) em que se perguntava: Para entrar em contato com a prestadora,
como vocé faria? foram consideradas “parcialmente adequadas”, as respostas como:

e eu ligaria;

e ligaria para ele;

e entraria em contato pela internet;
e pelo site;

e jaatéld.

Respostas que em nosso entendimento se apresentavam coerentes e ldgicas
com os meios de comunicacdo existentes na sociedade contemporanea, porém elas
ndo identificavam de forma mais explicita a informacdo dada pela placa - um nimero
de telefone - conforme exigéncia do gabarito para que a resposta fosse considerada
“adequada”. S3o respostas dadas pelos alunos dentro do universo de sentidos
possiveis de serem produzidos nos interior dos préprios textos - o da divulgacdo, o
instrucional, o literario - e, eventualmente, recorrendo a elementos de seu contexto,
de sua experiéncia pessoal, de sua vida, seu conhecimento de mundo.

Em um outro exemplo, na questdo (P2Q1B), em que os alunos respondiam a
pergunta: Quais sdo os servigcos oferecidos pela prestadora? As respostas que foram
consideradas “parcialmente adequadas” foram aquelas em que eles copiavam
parcialmente a placa; colocavam 2 servicos entre os 5 indicados na placa; escreviam
servigos gerais. Nesse caso, as respostas apontam para estratégias dos alunos em
escrever provavelmente o mais facilmente localizavel na placa que amparava o texto, a
partir de uma Unica leitura. Ou apontam para a “cdpia de tudo”, o que lhes podia
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garantir a possibilidade de alguma coisa certa dentro de um universo maior colocado
como resposta.

2.1.2. Inferindo informagodes

Ler para inferir informacdes que nao estdo colocadas de forma explicita nos
textos foi um outro desafio de leitura colocado por esta avaliacdo, de modo a poder
conhecer e avaliar a leitura produzida pelas criancas na escola e, através do
desempenho nela obtido, sua forma de realizar cotidianamente essa pratica, que
articula certos conteudos a certas formas. Este ndao costuma ser um desafio facil e nem
tampouco fécil de avaliar, dado que a inferéncia é o lancamento de uma conjetura
plausivel e sustentavel a partir de pistas deixadas pelo texto, ou em estratégias do
préprio autor e/ou do editor.

Dos vinte e seis itens dessa avaliacao, sete deles apresentavam esse desafio.
Esse agrupamento reune do Caderno 1, as seguintes questdes e itens: P1Q5 itens A, BS;
P1Q4 itens B,C°%; P1Q6 item de correcdo 12°. Do Caderno 2, a questdo P2Q 5, nos itens
A, C11,

Para essas questdes foram utilizados os géneros literarios, informativos e
historia em quadrinho. Em todos eles, os alunos deveriam seguir determinadas pistas
no texto, ora inferindo palavras - chave, num movimento de construcdo da idéia
principal; ora inferindo um sentido global para o enredo, identificando um humor
intencionalmente criado pelos autores dos textos, ora, ainda, inferindo sobre a escolha
estilistica do autor.

Sdo praticas de leitura, que envolvem um trabalho com esta operagdo: a) em
géneros de textos diversos; b) com finalidades também diversas e c) com atividades
bem diferentes das colocadas normalmente no ambiente escolar. Um desafio também
na exigéncia da leitura de uma tirinha de histéria em quadrinho - linguagem nao verbal
- como usualmente é proposta na escola, em que ela aparece como pretexto para a
producao escrita do aluno.

Para responder a essas questdes, provavelmente os alunos teriam de voltar ao
texto mais de uma vez, relendo partes do enredo, seqiiéncias de informacdes,
checando sentidos, estabelecendo relagGes entre suas interpretacdes, explorando
particularidades do texto, recursos constitutivos relacionados a uma determinada

8 0 enunciado da quest3o P1Q5 é: Na escola, cada grupo de alunos fez uma pesquisa sobre um assunto
ligado ao Meio Ambiente. Imagine que vocé encontrou o texto abaixo na revista Recreio.(...) A proposta
é colocar esse texto em um mural para chamar a atengdo dos colegas sobre as informagdes mais
importantes do texto. a. Circule 5 palavras ou expressées importantes do texto acima. b. Escreva um
titulo para o texto que resuma seu contetdo.

A questdo 4 traz a seguinte tarefa: Responda as seguintes questdes do texto O filho da filha do bicho-
preguica: b. O que deve ter acontecido com a filha do bicho-pregui¢a, enquanto o pai foi buscar a
parteira? Explique sua resposta. c.Todo o humor e graca do conto ocorreria se fosse outro animal, como
o0 macaco por exemplo, ao invés de ser bicho-preguica? Explique sua resposta.

10 A questdo 6 | foi avaliada em relag3o a adequacdo da leitura de uma tira do Casc3o e Cebolinha. Nela
o aluno deveria atribuir sentidos a seqiiéncia de cenas oferecida produzindo um sentido global do
texto.

1A questdo 5 refere-se a dois textos distintos. O item a pergunta: Os dois textos tratam do mesmo
assunto. Qual é ele? O item c pergunta: O autor poderia ter escrito o Texto 1 sem o uso intenso do
diminutivo (pintinho/galinho/paizinhos/amarelinhas e outras). Por que serd que ele escolheu fazer
assim?
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finalidade, inquirindo a intencdo do autor, selecionando significados no interior de um
mesmo campo semantico, concluindo pelo esforgo do raciocinio etc.

2.1.2.1. As respostas mais elaboradas

Na leitura dos resultados estatisticos, constatamos que na categoria de
respostas consideradas “mais elaboradas”, o maximo de acertos que foi conseguido
ndo ultrapassou a casa dos 3%, talvez porque a exigéncia de uma leitura daquilo que
ndo estava explicitamente colocado, daquilo que n3do era puramente literal,
meramente descritivo tenha sido maior do que é a comumente exigida ou praticada na
escola.

No caso, por exemplo, da tirinha (P1Q6l), o aluno deveria ler o ultimo quadro,
expressando que percebera o humor na solucdo dada pelo personagem Cebolinha ao
drama do Cascdo, o que dependia de um trabalho, ndo apenas de recuperacdo de toda
a seqliéncia do enredo, mas também de estabelecer as relacbes entre suas partes
constitutivas e de percepcao de detalhes.

Se houve muita dificuldade para inferir o humor ou as marcas estilisticas dos
autores em item que estavam ligados a leitura de um Unico texto (Caso, por exemplo,
do item acima exposto), quando se exigiu uma leitura comparativa, entre dois textos
oferecidos, o nimero de “mais elaboradas” foi ainda menor. Para a questdao P2Q5A,
por exemplo - em que se perguntava: Os dois textos tratam do mesmo assunto. Qual é
ele? - exigiam-se como respostas possiveis de serem admitidas na categoria das “mais
elaboradas”, que expressassem uma relacdo menos pontual com cada um dos
assuntos tratados nos textos, articulando-os pela temadtica, respondendo, por
exemplo, que o assunto tratado era: “reproducao”.

Nesse tipo de itens que traziam uma exigéncia pouco comum na escola, ou
seja, inferir um assunto comum em dois textos, o indice com as respostas “mais
elaboradas” foi de apenas 0,5%.

2.1.2.2. Respostas parcialmente adequadas e adequadas

Os alunos que conseguiram alcancar um desempenho considerado
“parcialmente adequado” (em média 20%) e “adequado” (em média 17%) nesse
conjunto de itens foram aqueles que trouxerem uma pratica de leitura ainda
aproximativa do que entendiamos, de maneira mais rigorosa, como adequada. As
respostas apenas chegaram perto do que seria uma inferéncia, ainda mantendo-se no
literal, mas sugerindo alguma percepcao do que precisava ser inferido, ainda de
reconhecimento de idéias e informacGes em textos separados, uma pratica
provavelmente mais proxima do modo de ler que vem proposto nos manuais didaticos
ou que é realizado nas atividades escolares.

2.1.2.3. Respostas inadequadas, respostas em branco e respostas ilegiveis
Os resultados estatisticos relativos ao desempenho dos alunos nesse conjunto
de sete itens permitem pensar que, em geral, a grande maioria deles ndo os

respondeu, deixando-os “em branco”, ou o fez de forma “inadequada”, ou ainda,
escreveu algo de forma “ilegivel”.
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Se somarmos as quantidades expressas nessas trés categorias (“em branco”,
“ilegivel” e “inadequadas”), que podem ser interpretadas como uma possivel
dificuldade dos alunos em “inferir informacbes” a partir da leitura, temos uma média
aritmética de 60%.

Entretanto vale a pena considerar que esse desempenho ndo foi homogéneo.
Em dois dos sete itens, os alunos se sairam de forma pior, o que pode estar indicando
a necessidade de se problematizar o modo com esse fazer tem se apresentado e se
realizado no cotidiano escolar. Vejamos.

Desse conjunto em que se solicitava aos alunos que “inferissem informacdes do
texto”, os itens P2Q5C (78,9%) e o P1Q4C (81,4%) sdo os que apresentam o indice de
menor acerto.

Na P2Q5C se perguntava: O autor poderia ter escrito o Texto 1 sem o uso
intenso do diminutivo (pintinho/galinho/paizinhos/amarelinhas e outras). Por que serd
que ele escolheu fazer assim?

O gabarito apontava como respostas “adequadas” aquelas em que os alunos
colocassem que o autor usara muitos diminutivos para transmitir delicadeza, afeigdo,
intimidade, carinho; ou que o autor escreveu pensando em um leitor crianga; ou ainda,
para provocar um efeito de rima. No entanto, os alunos se detiveram nos sentidos
literais dos diminutivos (tem diminutivo porque sdo bichos pequenos) ou colocaram
expressdes genéricas, vagas demais (porque é legal!).

Na P1Q4C, para a pergunta: Todo humor e graca ocorreria se fosse outro
animal, como o macaco por exemplo, ao invés de ser bicho-prequica? Explique sua
resposta, os alunos mencionaram em suas respostas qualquer animal ou explicagdo,
sem se ater a caracteristica da personagem do texto, sem associar o humor a lerdeza
do bicho-preguica.

As respostas dos alunos, neste agrupamento, caminham de literais/ restritivas
para genéricas, como, por exemplo, as que deram para a pergunta: O que deve ter
acontecido com a filha do bicho - pregui¢a, enquanto o pai foi buscar a parteira?
Explique sua resposta (P1Q4B). Para essa questdo, os alunos colocaram: ficou sozinho
na floresta; ficou sofrendo; teve ajuda de alguém, todas respostas possiveis de serem
identificadas ja na leitura, apenas, do 12 paragrafo do texto. Ou entdo, de forma
genérica, eles fazem uma cdpia de trechos aleatdrios do texto, conforme o gabarito
demonstra.

As respostas consideradas “inadequadas” nesse conjunto de questGes e itens
apontam para uma pratica escolar de leitura que parece desconsiderar o esfor¢co do
leitor pela busca de determinados aspectos constitutivos de um certo género textual,
na direcdo de construcdo de um sentido mais global e coerente para o texto. Apontam
para uma pratica escolar de leitura do texto literario que ndo parece ir além da
identificacdo dos elementos que compdem uma narrativa (quem, onde, quais,
guando); que ndo exploram os sentidos do texto que fazem dele algo mais do que uma
simples somatdria desses aspectos, podendo estar muito mais na linguagem que o
autor utiliza, do que no enredo ou trama da histéria. Nos itens que procuravam
verificar como o aluno explora os recursos utilizados pelo autor da narrativa, para
provocar certos efeitos de sentido, os indices sugerem que esse trabalho parece
mesmo ausente da escola.

Se ha dificuldade para “inferir informacdes” pela leitura do texto literdrio,
explorando aspectos de sua linguagem, em seu modo singular de expressdo, essa
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dificuldade aparece também em textos informativos. Solicitados a inferir o assunto
global do texto, nas questdes, como, por exemplo, Circule 05 palavras ou expressées
importantes do texto (P1Q5A) ou Escreva um titulo que resuma seu conteudo (P1Q5B),
o grafico aponta a mais alta quantidade de respostas na categoria “em branco” (em
média 45%) em relacdo a todas as demais da avaliacdo de lingua portuguesa, nos
cadernos 1 e 2.

Esse desempenho coloca para nds varias interpretacdes, melhor consideradas
na analise da prépria questdo, que vira mais adiante, mas principalmente parece
indicar uma recusa por parte dos alunos em trabalhos desse tipo.

Na elaboracdo dessa questdo, a equipe procurou oferecer aos alunos as
condi¢des que orientavam a finalidade dessa pratica. Foi dada a ele a finalidade da
leitura: o texto seria colocado em um mural na sala de aula, com o intuito de chamar a
atencdo dos colegas sobre as informacdes mais importantes daquele texto. Para isso,
os alunos deveriam destacar as palavras-chave e dar a ele, um titulo.

A pratica da leitura exigida pressupunha que o aluno colocasse “marcas” no
texto para que outro leitor pudesse recuperar seu conteldo, se orientando pelas
“marcas” da leitura feita pelo colega. Uma pratica de leitura comumente usada com a
finalidade de estudo ou de pesquisa, em que o leitor deixa marcas para si mesmo ou
para o outro, na tentativa de que em outro momento, em outra situagdo, possa
retomar suas préprias anotagdes e registros.

O desempenho dos alunos neste item, que concentrou tantas respostas “em
branco”, pode indicar que essa forma de ler ndo é comum de ser ensinada, praticada
ou proposta na escola.

2.1.3. Comentdrios e recomendacdes relativos a praticas culturais de leitura de
textos

Durante muito tempo, o discurso sobre a leitura escolar, sobretudo, insistiu na
idéia de que o texto, qualquer que seja ele, trazia, em linhas e entrelinhas, uma
verdade a ser descoberta pelo leitor (aluno). Este, através de uma pratica de leitura,
buscava encontrar o sentido ou mensagem dados pelo autor.

Em direcdo contraria, nas ultimas décadas, esse discurso se deslocou para o
leitor, dando a ele uma espécie de liberdade total para a producdo de sentidos para o
texto, numa interpretacdo apoiada quase que exclusivamente em sua histéria de vida
cotidiana, em seu repertério de leitura, e prescindindo das informacbes postas pelo
texto, através de estratégias textuais do autor. Assim, o sujeito-leitor ganhou uma
importancia que parecia ndo ter.

Isso parece ser correto, tanto para as respostas categorizadas como
“inadequadas” como para aquelas vistas como “parcialmente adequadas”, nos itens
gue buscavam conhecer e avaliar a leitura como “localizacdo de informacdes explicitas
no texto”. Apresentaram-se modos — diriamos que até mais inventivos, mais livres -
mas, que produziram respostas genéricas, imprecisas, inesperadas, quase que
totalmente desligadas do conteldo que os textos ofereciam, sem integrarem-se a eles
e, por isso mesmo, distantes do que poderia ser considerado ‘adequado’ ou “mais
elaborado”.

Sao as respostas consideradas “parcialmente adequadas”, as que indicam que
os alunos langam mao, em vdrios momentos e em intensidade distinta, de algumas
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informacBes e saberes construidos pelos textos oferecidos (placa, manual, texto
literario) e igualmente, de seu conjunto de experiéncias, numa tensao entre textos e
vida. Eles o fazem num modo de ler possivel enquanto pratica social e cultural. Mas
ndo conseguem integrar esses dois pdélos no sentido de obterem total éxito na
resposta, apenas sugerem que estao nessa diregao.

Talvez, essa pratica esteja ganhando forca na cultura escolar. Ou entao, é muito
provavel que a forca dessa pratica venha de um modo de ler contemporaneo (veloz;
fragmentado, impressionista), muito préprio dessa geracao.

As respostas “inadequadas” (em média 35,55%) e aquelas consideradas
“parcialmente adequadas” (32,45%) do conjunto de seis itens, que visavam a
“localizacdo de informacGes explicitas no texto”, apontam para um desempenho que
estd aquém de nossa expectativa, e parecem indicar que, na escola, ha uma pratica
leitora, que se repete nos modos de leitura, seja para dar conta desse desafio, que diz
respeito a informacodes existentes de forma explicita nos textos, quaisquer que sejam
eles, seja para dar conta da leitura com outras finalidades.

De qualquer modo, é bastante provavel que essa recorréncia aponte para uma
pratica de leitura escolar que de alguma maneira nao enfrente com énfase e
freqiéncia, a localizacdo de informagdes explicitas em textos de complexidade maior,
em géneros diversos, com informacgdes dispostas de forma mais desordenada. Uma
pratica escolar que pressupde que o aprendiz entra em contato o tempo todo com
uma escrita de textos simples, bem organizados, lineares.

Por outro lado, tal recorréncia parece indicar também uma baixa freqiiéncia de
praticas caracteristicas da leitura silenciosa, em que o aluno, sem mediac¢do da palavra
leitora do professor, volta ao texto, em um numero maior de vezes, mais devagar, de
forma comparativa. O modo com que se |é na sala de aula comumente é mergulhado
na palavra oral do professor que |é em voz alta, insiste, orienta, segmenta o texto, faz
perguntas, conduz, interrompe, chama a aten¢dao, num grande numero de estratégias
de composicao da prépria aula de leitura. Como na avalia¢cdo os alunos, de modo geral,
ndo puderam contar com essa pratica, parecem ter sido langados numa experiéncia
diferente e pouco comum, tendo que enfrentar os textos e enunciados das questdes,
sozinhos, individualmente e em siléncio.

J4 nas questdes e itens que procuravam conhecer e avaliar as praticas escolares
de leitura, para inferéncias de informacbes, a concentracdo das respostas nas
categorias “inadequadas” e “em branco” sugere que a dificuldade do aluno em realizar
essa pratica é ainda maior. Neste caso, o desafio da leitura se apresenta com
exigéncias mais sutis, de um cotejamento mais relacional entre diferentes aspectos de
um mesmo texto escrito.

Sugere, mais uma vez, que a pratica de leitura que exige do aluno,
provavelmente, vdrios movimentos - de ida e volta ao texto - acompanhada de um
trabalho em que suas partes e idéias sejam (re) interpretadas, na construcdo de um
sentido global e coerente, parece ser pouco explorada no ambiente escolar. E que, por
outro lado, o trabalho com o texto narrativo em sua forma literaria ou instrucional tem
se limitado as praticas de leituras em que se pede questdes literais e possiveis de
serem identificadas em uma seqliéncia causal e linearmente dispostas nos textos,
conforme normalmente podem ser encontradas nos manuais didaticos ou nas
atividades escolares.
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Os 13 itens que, na avaliacdo de lingua portuguesa, buscavam conhecer e
avaliar os modos com que, na instituicao escolar, as praticas de leitura parecem vir se
desenvolvendo nesse estagio da escolarizacdo, indicam que essa pratica ndo é
homogénea, assim como ndo é homogéneo o desempenho dos estudantes, nem entre
si e nem entre os diferentes topicos que caracterizavam esses desafios de leitura. Em
alguns a rede escolar saiu-se melhor e em outros, nao.

Entretanto, analisando conjuntamente os resultados estatisticos, os itens
norteadores dos gabaritos, as fotos tiradas durante as oficinas de formacdo da equipe
de correcdo, suas avaliacOes, as anotacdes feitas ao longo da correcdo, o material
recolhido junto aos professores da rede, é possivel afirmar que em meio a essa
diversidade, prepondera nesse espaco, um modo de praticar a leitura, que articula
determinados materiais, e ndo outros, certos conteudos e atividades e ndo outras,
certas finalidades e ndo outras, de forma a ndo podermos pensar sobre eles
separadamente.

N3do interpretamos o desempenho dos alunos para entender apenas se eles
estdo aptos ou ndo a realizarem as atividades solicitadas. Tém-se as habilidades
cognitivas e competéncias necessarias para isso. Interpretamos esse resultado
acreditando que ele resulta, de um lado, de sua familiaridade ou ndao, com aquilo que
se esta propondo e praticando na escola como desafio de leitura e com a forma com
que essa atividade entra em proposicdo, dado que essa forma é igualmente
constituidora do conhecimento em questao.

Por outro lado, esse rendimento também resulta das condi¢Ges de aplicacdo da
prova e da formulagcao de seus enunciados, igualmente contidos nos resultados.

Nesse item, que era a leitura de localizagcdo de informacgdes explicitas e a leitura
para a formulagdo de inferéncias, a partir da exploracdo de marcas deixadas no texto,
pudemos verificar um modo preponderante de ler apoiado:

a) possivelmente na leitura oral do professor;

b) na busca de informacdes explicitas em textos mais corretos e lineares;

c) na sobrevalorizacdo do contexto de vida do aluno, que como sujeito-leitor,
vé acolhida e valorizada a interpretacao que proponha, mesmo que ela ndo se integre
totalmente ao que o texto coloca;

d) na recorréncia da leitura apenas como localizacdo de informacdes explicitas
no texto, relacionadas a sua trama ou enredo, sem a devida exploragao da linguagem
desse texto e de outros dispositivos de producdo de sentidos;

e) na quase auséncia de um trabalho baseado na leitura para inferéncia;

f) na quase auséncia de um trabalho visando a leitura para o estudo.

2.2. PRATICAS DE ESCRITA

2.2.1. Escrita de um texto
Na avaliacdo de Lingua Portuguesa, os itens que buscavam formalmente avaliar
a escrita dos alunos eram: P2Q6'%, P1Q2'® e P1Q6. Entretanto, apenas para a

12.0 enunciado da questdo P2Q6 é: Um dos assuntos tratados em uma novela de televisdo atualmente
em exibicdo é o preconceito racial. Dois personagens se destacam nessa questdo: Evildsio, um morador
negro da favela da Portelinha, e Julia, uma moga rica e branca. os dois se apaixonam e enfrentam os
preconceitos racial e social, principalmente da parte dos pais de Julia, que ndo aceitam o namoro da filha
com um rapaz negro e pobre. Escreva uma carta ao autor da novela Aguinaldo Silva. Nela, vocé deve dar
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elaboracdo do gabarito de correcdo do uUltimo item citado acima, se construiu os itens
(de correcdo): P1Q6 II, P1Q6 lIl, P1Q6 IV, P1Q6 V4.

S3do trés enunciados/questdes que solicitam um trabalho com géneros distintos
(carta, regra, narrativa em prosa) numa producdo de escrita inscrita em uma situacao
dada (intencdo de comunicag¢do, tema, suporte, leitor etc). Sabiamos que o desafio
seria distinto, porque envolvia géneros também distintos.

A carta é um género freqliente na escola, faz parte do programa da 32 série e
aparece listada no material enviado pelos professores. Porém, nessas atividades ou
naquelas presentes nos manuais didaticos, a carta solicitada ndo é a argumentativa, tal
como foi solicitada na prova.

Na pratica cotidiana escolar, os alunos ndo sdo solicitados a escrever uma
“regra”, embora eles estejam expostos regularmente e com freqliéncia a audi¢do e a
leitura de regras que orientam a sua convivéncia na sala de aula e fora dela.

Apenas a escrita de uma histéria de acordo com as cenas dadas em uma tirinha
é que foi considerada por nds como uma questao tipica, até mesmo porque, conforme
pudemos constatar, essa atividade estd bastante presente no material enviado pelos
professores.

2.2.1.1. As repostas inadequadas e parcialmente adequadas: na escrita de uma regra
e de uma carta

Nas respostas dadas a questdo “Crie uma regra a ser colocada em um cartaz na
classe que indique a proibi¢cdo do uso do celular durante a aula” (P1Q2) e a questao
“Escreva uma carta ao autor da novela (...) nela vocé deve dar sua opinido sobre o
preconceito racial vivido pelos seus personagens, explicando o que vocé pensa sobre
esse assunto (...)” (P2Q6) foram consideradas “inadequadas” aquelas elaborag¢des que
comportaram uma mesma a¢ao - nao considerar dados importantes colocados no
enunciado da questdo, como por exemplo, a situacdao de uso, o género solicitado, o
tema.

Nas duas questdes, os alunos apresentaram respostas ligadas a uma pratica de
escrita descontextualizada, que nos pareceu familiar aquela em que comumente estdo
expostos na escola, que é a de criar ou inventar uma histéria, apenas a partir de um
tema dado, sem precisar atentar a outros elementos que porventura estejam no
desafio dado, ou entdo, que nem precisem fazer isso porque esse desafio foi
formulado sem que todos os elementos necessarios a uma situacdo de comunicacao
estejam presentes.

sua opinido sobre os preconceitos vividos por esses dois personagens, explicando o que vocé pensa sobre
esse assunto polémico e atual. Vocé deverd também elogiar ou criticar o autor por ele discutir esse
assunto na televisdo, dando seus argumentos.

13 A P1Q2 traz o seguinte enunciado: Na sua escola devem existir regras escritas em cartazes para uma
melhor convivéncia entre as pessoas. Crie uma regra a ser colocada em um cartaz na classe que indique
a proibigdo do uso do celular durante a aula.

14 Na questdo P1Q6 o enunciado pedia: Observe com atengdo a tirinha e escreva uma histéria de acordo
com as cenas. Dé um titulo a ela. A questao propunha a avaliar vdrios aspectos da escrita do aluno. De
acordo com o gabarito seriam avaliados: a elabora¢do do texto narrativo, explorando seus
elementos,narrador, personagem, espaco, tempo, enredo(P1Q6ll); a textualidade (coesdo e coeréncia)
na modalidade escrita da lingua (P1Q6lIl); a adequagdo a norma culta da lingua escrita (P1Q6IV); a
escrita do titulo (P1Q6V).
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Na P1Q2 - escrita de uma regra - a quantidade de respostas “inadequadas”
(28,1%) e de respostas “parcialmente adequadas” (31,6%) pode ser atribuida a
atipicidade da proposta, visto que no material enviado pelos professores, ndo ha a
inclusdo do género “regra”, como um item a ser explorado em sala de aula.

Os alunos parecem ignorar o assunto enfocado pela questdo (uso do celular) ou
parecem desconhecer completa ou parcialmente o género “regra”. No primeiro caso,
eles trazem em sua producdo, o conhecimento sobre o género e sobre sua situacdo
social de uso (ainda que demonstrem pouco dominio), e ddo as regras o conteudo que
Ihes é familiar em situacdo escolar, como por exemplo: ndo conversar; néo brigar, néGo
atrapalhar a aula etc, mas ndo fazem mencdo ao assunto em foco, que é o uso do
celular. No segundo caso, a escrita contempla o assunto solicitado, mas revela um
texto que poderia ser reconhecido como um aviso, um bilhete, uma ameacga, etc. E o
caso da resposta em que o aluno escreveu:

e Queridos alunos agora existe regras que a prefeitura proibe o uso do
celular porque se vocés estiverem em prova e o celular tocar vocé pode
atrapalhar seu amigo do lado.

Uma ou outra situacdo - auséncia do género ou do assunto - pode ter sido
acionada pela presenga de enunciados no material didatico, que desafiam os alunos a
“criar” livremente determinado texto, sem indicacdo do género em que este deve ser
escrito ou sem a indicacdo do conteldo a ser expresso, ou ainda sem considerar sua
finalidade e seu interlocutor possivel.

Em ambas, os alunos parecem recorrer a situacées mais préximas, aquelas as
guais estdo expostos com freqiiéncia, “reproduzindo” na prépria escrita um formato
mais proprio da cultura escolar de que tomam parte cotidianamente e que por ela é
valorizado e legitimado.

Na P2Q6 - escrita de uma carta-, o numero de respostas “inadequadas” é o
maior (53,6%) em relagdo a todas as outras reunidas neste conjunto de itens, que
busca avaliar a escrita. O que se pode pensar a partir disso? O que pode ser
imaginado, quando na mesma questdo o indice de respostas categorizadas “em
branco”, é de 22,6%? Como pode uma pratica que é tao freqiiente na escola - escrever
carta -, tornar-se tao dificil?

A exigéncia da expressdao de uma opinido pessoal e circunstanciada, articulada a
um assunto polémico e contemporaneo da avaliagdo, transmitido em uma novela de
televisdao, ou o fato do enunciado ser longo e mais exigente do que aqueles
normalmente usados na escola podem ser algumas das explicagdes para o pequeno e
baixo desempenho nessa questdo. Uma interpretacdo melhor detalhada na analise
dessa questdo sera feita mais a frente.

O resultado estatistico dessa questdo (P2Q6) indica que a soma das respostas
“inadequadas” e “parcialmente adequadas” totaliza 69,9%, o que parece significar que
uma grande maioria dos alunos ou ndo conseguiu atender ao desafio satisfatoriamente
ou o atendeu de forma satisfatoria, porém precaria. Ou porque ignorou as exigéncias
do género em que o texto deveria ser produzido ( uma carta argumentativa dirigida ao
autor da novela) ou porque ndo levou em conta em sua producao o tema da proposta
(o preconceito racial e social).

Ainda que os professores tenham apontado a carta como um género usual para
este nivel de escolaridade parece que as orientacdes dadas para a sua producdo em
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sala de aula sdo restritas a indicacdo de um roteiro que cobre os aspectos formais
(local, data, destinatario, mensagem e remetente) e a um assunto mais pessoal. Por
outro lado, quando se pede no ambiente escolar, o género “opinido”, os alunos o
fazem a partir de uma questdo aberta colocada apds a leitura de um texto em que a
liberdade de interpretacdo é respeitada, muitas vezes, sem uma articulacdo com o
tema dado.

Nessa direcdo, o baixo desempenho dos alunos nessa questdo pode ser
atribuido a auséncia de uma pratica escolar de escrita em que as condi¢des
comunicativas sdo mais direcionadas (um interlocutor mais distante da crianga, uma
argumentacao que deve ser colocada em uma carta, um tema sobre o qual se tenha
assistido ou ouvido etc).

Além disso, embora as criancas nesta faixa de escolaridade tenham condicdes
de argumentar e defender seus pontos de vistas, essa acdo nao parece fazer parte da
pratica da escrita escolar, em que a énfase parece ser a de opinar livremente ou
escrever um texto narrativo, em situacdes em que leitura e escrita ndo se encontram.

2.2.1.2. A escrita de uma histdria de acordo com as cenas dadas em uma tira de HQ

A equipe que elaborou essa prova e orientou os trabalhos de correcao,
selecionou a questdo P1Q6 - “Observe com atencdo a tirinha e escreva uma histéria de
acordo com as cenas. Dé um titulo a ela”, para avaliar a escrita. Essa questdo foi
tomada como aquela que seria exemplar para a verificagdao da escrita desses alunos,
tanto em relagdo ao dominio no uso da modalidade padrdo da lingua, quanto na
construcdo do género narrativa. Isto é, embora todas as respostas da avaliagdo
trouxessem uma escrita da crianga, pois se tratava de uma prova com questdes
abertas, ela nem sempre se constituia em objeto de avaliagdo. Excecdo feita nos casos
dessa e outras duas questdes.

Em relagdo a essa questdo, o gabarito de correcdao contemplou varios aspectos
ligados a escrita: texto narrativo - narrador, personagem, espag¢o, tempo, enredo
(P1Qell); textualidade (coesdo e coeréncia) na modalidade escrita da lingua (P1Q6lll);
adequacdo a norma culta (P1Q6l1V); escrita do titulo (P1Q6V).

Optamos por essa separacdo, para que pudéssemos fazer uma andlise mais
especifica de cada uma das ag¢des envolvidas na produc¢ao de uma historia escrita e
melhor compreender o desempenho dos estudantes em cada uma delas. Assim,
didaticamente, voltdvamos a histéria varias vezes, para ler aspectos distintos, mas que,
sabemos, articulam-se na expressdo, como resultado final.

Nos itens em que se avaliou: o texto narrativo (e presenca e modo de
exploragdo dos elementos narrativos - P1Q6ll); a textualidade (coesao e coeréncia da
modalidade escrita da lingua - P1Q6lll); a adequacdo a norma culta da lingua escrita
(P1Q61V), os alunos apresentaram um indice médio de 59,2% na categoria de
respostas inadequadas, num desempenho que podemos considerar problematico.

Apresentaram, como texto narrativo, um breve relato, numa seqiiéncia de
acoes envolvendo os personagens da tirinha oferecida como estimulo ou pretexto,
mas com auséncia total ou dominio precario no uso dos elementos de coesdo e
coeréncia. Também, com uma escrita que costuma ser mais comum na fase inicial da
aquisicao da escrita - ainda alfabética: trocas de letras, problemas de segmentacdo das
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palavras, predominio de marcas tipicas da oralidade, ortografia comprometida,
inadequacado e auséncia de pontuagao e paragrafos etc.

Um resultado que aponta que mais de 50% dos alunos trazem, como producao,
um texto praticamente descritivo das cenas lidas e com problemas ligados a
modalidade escrita, sugerindo talvez a auséncia de um outro tipo de trabalho com a
linguagem na escola, que seja capaz de superar o nivel encontrado.

A situacdo que envolve a escrita desses alunos parece mais grave quando se
olha para o resultado estatistico de 16,3% (respostas “inadequadas” e “ilegiveis”)
relacionado ao item de corre¢do que avaliava a correcdo da modalidade culta da lingua
(P1Q61V). Ndo tanto pelo que o indice expressa, mas porque é possivel localizar, nessas
categorias, aquelas respostas em que os alunos demonstraram uma “pseudo-escrita”
do portugués, indicando que para sobreviver na escola, na série em que estdo, fazem
cOpia ou rabisco como linguagem escrita.

2.2.2. Escrita como Reescrita

Nesse conjunto est3o reunidas trés questdes / itens distintos: P2Q3% e P1Q3,
A e B Eles solicitam uma ac3o de reescrita, em que o aluno devia retomar um texto
lido e demonstrar como ele ficaria se estivesse mais adequado a situacdo de
comunica¢do em que vinha inserido e a modalidade aceita, social e escolarmente, da
linguagem escrita. Essa reescrita era requisitada a partir da leitura de textos que
circulam socialmente - uma placa exposta em lugares publicos e uma piada.

2.2.2.1. O desempenho dos alunos e a pratica escolar da reescrita

Tanto na questdao P2Q3: “imagine que foi pedido a vocé que fizesse uma nova
placa para colocar no local. Faga a placa com uma organizacdao que facilite a leitura e
gue tenha uma escrita adequada as regras”, quanto no item P1Q3A: “Reescreva a
piada, usando paragrafos e sinais de pontuac¢do adequados para facilitar a leitura dos
textos escritos”, e, ainda, o item P1Q3 B: “Reescreva a piada em histdria em
quadrinhos (HQ), nos espacos abaixo. Use balGes e outros recursos da HQ”, os alunos
tiveram um desempenho abaixo do que esperavamos.

Nas trés situa¢des, que envolviam ‘a acdo da escrita como reescrita’, as
respostas consideradas “inadequadas” e que indicam uma dificuldade de atendimento
ao que se pede, foram aquelas em que os alunos ou copiaram o texto dado, ou criaram
um outro texto desconsiderando o anterior (criaram uma outra piada, por exemplo),
ou entdo, ndo deram conta dos aspectos constitutivos do género proposto (HQ).

150 enunciado da questdo P2Q3 solicita aos alunos que: Imagine que foi pedido a vocé que fizesse uma
nova placa para colocar no local. Faga a placa com uma organizagéio que facilite a leitura e que tenha
uma escrita adequada as regras.

16 Essa é a questdo P1Q3: seu amigo ouviu uma piada e, para néo esquecer, escreveu-a em um papel.
Quando ele deu o texto para vocé ler, estava dificil de entender, pois estava escrito “tudo meio junto”,
assim: Ao chegar em frente da casa de um amigo, um homem pergunta por que vocé colocou essa placa
“cuidado com o cdo”, se ele é tdo pequeno? Por isso mesmo! Eu tenho medo que alguém pise nele...
Para o item P1Q3A, a tarefa era: Reescreva a piada, usando pardgrafos e sinais de pontuacdo
adequados para facilitar a leitura do texto escrito. Para o item P1Q3B, era solicitado que: Reescreva a
piada em historia em quadrinhos (HQ), nos espagos abaixo. Use baldes e outros recursos da HQ.
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No caso da reescrita da piada (P1Q3A e B), o resultado estatistico apresenta
que ha um indice médio de 49,7% de respostas “inadequadas”. O numero de respostas
“mais elaboradas” desses dois itens ficou em torno dos 2%, mostrando, portanto, que
uma grande quantidade de alunos tem dificuldade, ora em redigir didlogos com sinais
de pontuacdo e paragrafacdo adequados, ora em distinguir reescrita de criacdo de um
texto.

A recorréncia de respostas em que os alunos “criam” um outro texto,
desconsiderando o conteudo dado no enunciado ja foi comentada em outras situa¢des
nessa analise. Parece ser mais familiar aos alunos serem solicitados a “criar”,
“imaginar”, “inventar” um texto, do que fazer uma escrita ou reescrita, apoiada em um
género discursivo ou assunto sugerido, apoiada em situacdes enunciativas, de fato.

Quanto a dificuldade desses alunos em usar adequadamente os sinais graficos e
proprios da modalidade escrita, que indicam a alternancia dos personagens num
didlogo de narrativa em prosa ou numa histéria em quadrinhos, podemos pensar que a
aprendizagem dos recursos linglisticos, como uso da pontuacdo ou pardgrafo, por
exemplo, ndo se da por transferéncia de um género para outro e nem em um ensino
de lingua descontextualizado de suas situagdes discursivas.

O fato dos alunos copiarem a piada (P1Q3A) sem qualquer alteragdo, ou entdo,
a placa (P2 Q3) sem melhoria nenhuma em seus aspectos graficos, linglisticos etc.
parece ser uma estratégia bastante comum nos ultimos anos, no interior da escola, em
gue os alunos tentam driblar as avaliagdes de suas escritas ou buscam esconder o
desconhecimento total do aspecto simbdlico da linguagem.

Tal como as pessoas de pouca escolaridade, que “fingem” escrever para evitar
a discriminacdo imposta pela sociedade contemporanea, os alunos langcam mao da
copia para “fingir que aprenderam a escrever”.

As questdes, nessa prova, que colocam como desafio a reescrita pressupdem
um conhecimento do uso de sinais de pontua¢ao adequados, de contextualizacao dos
elementos da producdo do texto (leitor, suporte, finalidade, género, assunto) e de
correcdo dos aspectos mais convencionais da linguagem. Apresentam-se com
atividades que se estdo num formato escolarizado (“imagine que vocé tenha de criar
outra placa”, por exemplo), traduzem um esforco da equipe elaboradora desse
material, em inserir essas atividades em seu uso social, no género e suporte material
em que a reescrita pode aparecer, com finalidades proprias.

A prética da reescrita a partir de um texto dado em uma linguagem nao verbal -
tirinhas de HQ - ou de um texto literdrio adaptado para uma determinada finalidade
didatica, é bastante comum (tipico) na sala de aula como atestam o material enviado
pela rede e as atividades presentes nos livros escolares. Pede-se que os alunos
reescrevam pontuando, paragrafando, fazendo uso do discurso direto ou indireto etc.

No entanto, a pratica da reescrita como uma possibilidade de identificar em um
texto dado, alguns problemas de uso da linguagem em determinado género e suporte,
praticamente estd ausente da cultura escolar.

Olhar para os textos produzidos pelos alunos ou que estdo em circulagdo fora
da escola, buscando localizar as dificuldades que apresentam e buscando categoriza-
las, substitui-las, elimina-las ou confronta-las, a fim de melhor orientar a compreensao
do leitor e dizer de forma mais eficiente, com recursos linglisticos mais adequados, o
gue se deseja dizer; também nao esta presente na escola.
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A reescrita € um conteudo escolar que se instala no momento em que o aluno é
convidado a escrever sobre um determinado assunto, em um determinado género,
para uma certa finalidade e interlocutores. Prevista para um segundo momento que
necessariamente integra a producdo de textos, ela sempre se encontra em relagao a
um texto ja “pronto” em sua primeira versdo, ou é colocada ao longo do préprio
processo de escrita do texto ainda nao “finalizado”.

Em ambas as situacdes, o autor assume um lugar de leitor e olha para o
produto - texto materializado - com a intencao de avaliar o dizer, sua forma, seu estilo
de género, seu éxito na comunicacdo desejada, a fim de melhora-lo nos recursos da
modalidade escrita da linguagem.

A reescrita € um trabalho que procura imprimir uma qualidade ao uso da
linguagem, quer na corre¢ao - evitar ambiglidade, redundancia, incompletude,
incoeréncia etc, quer em um outro tratamento que ganha novos sentidos de
interpretacdo e de producao.

A reescrita ndo é uma ‘cépia’ do texto com problemas e nem um ‘passar a
limpo’ desse texto; ndo é uma producdo “livre”; ndo é um trabalho que leva a uma
‘higienizacdo’ pura e simples dos problemas mais facilmente detectados num texto.

Reescrever um texto é ter diante de si, um outro - o texto que sera reescrito -
que provavelmente exige do individuo muitas leituras inteiras ou parciais.

Essa acdo lhe possibilita um monitoramento de sua escrita, numa tensao em
que se tem o anterior e se cria um novo, que nunca é totalmente livre, o contém e o
transforma. Idas e voltas, em que a leitura e a escrita se complementam, em que o
escrever materializa algo do lido, e o lido se impd&e ao escrito.

2.3. Comentdrios e recomendacOes relativos a praticas culturais de escrita e
reescrita de textos

Os itens que na avaliagdo de Lingua Portuguesa colocavam como desafio para os
alunos as praticas de escrita e de reescrita de um género discursivo em uma dada
situacdo comunicativa apontam um fraco desempenho. No uso da modalidade escrita
padrdo, na producdo de distintos géneros (carta, regra, histéria em quadrinhos, placa),
na construcdo da textualidade (coesdo, coeréncia, recursos de linguagem etc), as
respostas “inadequadas” totalizam aproximadamente um indice de 59%. E, na pratica
de reescrita, em que os alunos durante o processo de releitura de um texto podem
verificar e articular o ja escrito como o que pretendem dizer, adequar o registro da
lingua as condices de producdo e aprimorar a modalidade escrita pela observacao e
analise, o resultado de respostas “inadequadas” é de 49%, em média.

Como interpretar o desempenho “abaixo do adequado” desses alunos, em
relacdo a qualquer desafio de escrita - carta, regra, narrativa — que a avaliacdo lhes
colocou? Como interpretar as formas e caminhos de expressao escrita desses alunos,
na avaliacdo de portugués, que mesmo ndo querendo avaliar essa expressdo em todas
as questoes, construiu-se com base nessa escrita e sentiu-a tdo fragil?

Nas ultimas décadas, podemos dizer que a escola avangou, trazendo para ela
uma noc¢do de maior respeito ao aluno em sua expressao escrita; em seu nivel de
aquisicdo de escrita; na acolhida da escrita espontanea, em detrimento das cdpias dos
modelos oferecidos pela tradicdo da cartilha; na liberdade de opinar, tomando a si
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mesmo como referéncia; ou criando livremente uma historia; na énfase na
textualidade em relagdo a corre¢do ortografica dos textos, entre outras preocupacgdes.

Também a escola parece ter avangado quando traz em seu programa curricular
a inclusdo de um trabalho com a diversidade de géneros socialmente constituidos e
com a leitura de livros de literatura em sala de aula.

Porém, o dificil desempenho dos alunos na pratica de escrita, apontado por
essa e outras situa¢Oes de avaliacdo, como SARESP, SAEB, INAF etc precisa ser melhor
investigado e interpretado. Precisamos ir além do esteredtipo de que “nossos alunos
nado sabem escrever” (por causa do seu ambiente familiar, ou por deficiéncia cognitiva
etc) e “nossos professores ndo estdo ensinando nada” (por causa das condi¢des de
trabalho, pela deficiéncia na formacdo etc). Por que os alunos estdo com tanta
dificuldade? Por que a escola tem encontrado tanta dificuldade na conducdo desse
trabalho?

Sem duvida nenhuma ha uma pratica social e em especial escolar de escrita que
é, de modo geral, precdria, com a escrita apresentando problemas de diferentes
naturezas. Uma pratica da escrita que, na escola, é desvinculada da leitura; ndo vem
acompanhada de uma revisdo ou refaccdo (nem por parte do aluno, nem do
professor); que gera produtos (textos prontos) de uma agao individual e solitaria; em
uma situacdo de uso da linguagem escrita, limitada, muitas vezes, ao preenchimento
de uma pagina em branco ou a cdpias (pseudo - escrita), como estratégia de
ocultamento de um nao saber.

A escrita como pratica cultural existe para se escrever algo para alguém, com
determinada finalidade e intencdo, de alguma forma (género) em um determinado
lugar e tempo. Socialmente, somos mais leitores, mais falantes do que escritores. Por
outro lado, socialmente, nem sempre somos avaliados ou corrigidos de forma explicita
pela/em nossa escrita.

Na maioria das vezes, podemos escrever - bilhetes, e-mails, cartas, regras,
peticdes, histdrias - com diferentes intencdes e para diferentes leitores, de também
distintos lugares e situagdes Eles compartilham conosco o nosso modo de escrever,
pela leitura, sem nos corrigirem ou avaliarem nosso modo de escrever, ao menos de
forma explicita. Nessa situacdo, temos ao nosso favor o conhecimento das condi¢des
de producdo do nosso texto (para quem, por que, o que, quando, onde queremos
escrever) e podemos ter contra nds apenas o “modo” de fazé-lo. Podemos nao
dominar o cédigo da escrita ou o género e o suporte em que aquele texto deveria
aparecer, porque isto exige uma certa aprendizagem, nem sempre rdpida e, muito
menos, magica.

Podemos ter maior ou menor éxito nessa forma de comunicacdo. Dominio esse
gue podera ser avaliado em situacdes de competicdo - no mercado profissional, por
exemplo-, de diferenciacdo cultural, de distincdo de classe social, em que se poe em
jogo o valor social dado a modalidade culta da lingua escrita.

Na escola, vimos - pelo material enviado pelos professores - que nas propostas
de producdo de textos, as condicdes de linguagem indicativas da situacdo
comunicativa, em que os textos se enquadram, ndo sdo, de modo geral, oferecidas aos
alunos.

Vimos também que o trabalho cotidiano com textos em seus diferentes
géneros - literarios, informdticos etc. — é quase uma auséncia, a despeito da
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valorizacdo que essa opcdo vem recebendo de todos os dispositivos que buscam
configurar a pratica pedagdgica.

Parece haver a predominancia de certos tipos de texto e ndo a sua diversidade.

N3do parece haver um trabalho em que as particularidades constitutivas desses
géneros sdo discutidas, num esforco que va além do conhecimento e/ou
reconhecimento de sua estrutura (onde passou a histéria, quem sdo os personagens).

N3o parece haver uma exploracdo sistematica e regular das relagdes entre as
acOes desenvolvidas na histdria e as motivagdes dos personagens e/ou articulagdes na
construcdo de suas préprias narrativas.

Além disso, identificamos, na listagem dos itens curriculares enviados pelos
professores, apenas os conhecimentos formais acerca lingua, em seus aspectos de
metalinguagem. E, por outro lado, ndao vimos qualquer trabalho - sistematico,
freqliente, regular - de reescrita, de releitura, de revisdo do texto escrito do aluno,
quer em relacdo a textualidade (busca de sentido no uso de elementos coesivos e
coerentes), quer na construcao do género, quer na modalidade culta da lingua.

A grande maioria de respostas escritas pelos alunos ndo traz vestigios de que
eles tenham se preocupado com a situacdo de avaliagdo a qual estavam expostos,
fazendo uso da borracha para substituir o que haviam escrito por algo que
consideravam mais correto ou tenham se preocupado com o risco da anulagao daquilo
que estava rasurado.

Também, nas atividades enviadas pelos professores, ndo constatamos a
presenca de um trabalho de analise linglistica visando uma outra reestruturacao do
texto ou uma adequacao da linguagem ao género solicitado e a modalidade de escrita.

Além disso, talvez, como justificativa de respeito e valorizacdo a producdo do
aluno, também ndo vimos no material enviado, nenhuma marca de intervencdo /
apreciagdo / correcdo do professor no texto do aluno (uma pergunta, uma sugestdo de
mudanca, por exemplo). Ao contrdrio, identificamos um incentivo “continue assim”
em um texto de aluno, que estava muito préximo, em varios de seus aspectos, dos que
foram considerados por nés, como “inadequados”.

A escola é um dos poucos lugares, em que se mostra ao escritor de um texto,
em que ele deve buscar melhorar, para melhor dizer o que quer, para quem, onde,
como e com qual finalidade. Em se tratando da producdo escrita, como e com o qué
deve fazé-lo na modalidade valorizada socialmente, sobretudo se seu propdsito é da
ordem do uso publico. A escola é um dos poucos lugares, em que se pode querer
discutir modos de escrita culturalmente diversos, como também distintas
comunidades de escritores historicamente constituidos.

Se ela se nega a isso, se ela recusa uma pratica escolar como momento de
reflexdo da producdo do aluno, nele se incluindo a construcdo de um conjunto de
praticas cotidianas que se vinculem a esse fazer, que é o escrever, ela deixa de realizar
um importante trabalho que pode gerar maior integracdo desse aluno a uma
sociedade que supervaloriza a pratica da escrita.
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2.3. PRATICAS RELATIVAS AOS CONHECIMENTOS DA LINGUA

Sdo trés itens ou questdes que, nos dois Cadernos de Avaliagdo de Lingua
Portuguesa, buscam avaliar os conhecimentos dos alunos acerca da prdépria lingua,
previstos para este nivel de escolaridade: P1Q3 AY, P1Q4D?¢, P2Q2 *°.

As questdes foram propostas com desafios distintos entre elas. Duas delas —
P1Q3- P2Q2 envolvem um trabalho com a linguagem em seu uso comunicativo. Sdo,
portanto, questdes em que os conhecimentos linglisticos seriam avaliados no interior
de textos. Na primeira, problemas de escrita deveriam ser localizados em um texto
produzido por outro. Na segunda, os alunos deveriam monitorar a sua propria escrita,
durante o processo de producdo do texto.

Bastante diferente é a proposta da questdo P1Q4D, pois ela envolve um
trabalho com a linguagem, conhecido como de metalinguagem. Tal proposta parece
ser tipica do universo escolar, sendo possivel de ser identificada, em grande parte, no
material enviado pelos professores da rede. A elaboracdo da questdo procurou ser
parecida com a forma como as atividades desta natureza se apresentaram nas
atividades escolares, em grande parte, xerocadas de manuais didaticos. Esperdvamos
conhecer como os alunos se sairiam diante de uma questdo formulada com um
conteldo bastante familiar a eles, que é o reconhecimento de conteudo gramatical
(classes de palavras), com alternativas para completar.

2.3.1. Repostas Inadequadas e em branco

Nos itens A e D da terceira questdo do caderno 01 (P1Q3A e P1Q4D)
tentdavamos nos aproximar do modo como a escola trabalha os conhecimentos
relativos a identificacdo das classes gramaticais e a pontua¢dao no discurso direto. Os
alunos apresentaram mais de 70% de respostas “inadequadas”, somadas as respostas
“em branco”. Como podemos interpretar tal resultado em questdes que foram
consideradas tipicas para nés?

No caso da P1Q4D, foram consideradas “inadequadas”, as respostas em que os
alunos identificaram apenas 01 ou nenhuma classe gramatical, quando a questao
pedia até 06. No caso da P1Q3A, foram consideradas “inadequadas” as respostas em
que eles copiaram o texto sem qualquer alteragdo, ou tentaram corrigir o texto, mas o
fizeram de forma inadequada, ou, ainda, escreveram um texto, que ndo correspondeu
a questdo (criaram).

Nos dois casos (P1Q3A e P1Q4D), em que o conhecimento em jogo envolvia o
texto ou a metalinguagem, o desempenho foi ruim, mesmo que os alunos estivessem
bastante familiarizados com os comandos das atividades e com os conteudos
recolhidos junto aos professores.

17 A questdo P1Q3 em seu item A colocava o aluno diante de uma piada e solicitava: a - Reescreva a
piada, usando pardgrafos e sinais de pontuagcdo adequados para facilitar a leitura do texto escrito.

18 A pergunta 4 pedia que os alunos lessem o texto “O filho da filha do bicho-preguica” e no item d, o
comando era esse: Enumere: (1) Substantivo; (2), Adjetivo; (3) Verbo das seguintes palavras: arvore;
andou; esquisita; partiram; quieto; parteira.

%0 enunciado da questdo P2Q2 é o seguinte: Vocé deve ter percebido que a pessoa que escreveu a
placa tem dificuldades com as regras da lingua escrita. Escreva trés problemas de escrita que existem na
placa:
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Assim, podemos indagar, de um lado, se as praticas escolares cotidianas,
envolvendo esses conhecimentos, vém, de fato, sendo realizadas ou se apenas foram
mencionadas e apontadas pelos professores. Sabemos e acreditamos que ha sempre
uma distancia entre aquilo que se diz e aquilo que se faz. Que em nivel do discurso,
muita construcdo de realidade tem sido possivel. HA também a possibilidade do
material recolhido ndo ser representativo de toda a rede. Por outro lado, pensamos
gue, embora a escola possa estar se empenhando na transmissao ou producdo de um
conhecimento, identificado com as questdes gramaticais da lingua, através de acdes
gue envolvem atividades, conteudos e formas recorrentes, que modelam e configuram
esses conhecimentos, a esse empenho nao parece estar correspondendo uma
apropriacdo desejavel. Temos, entdo, um problema.

No caso de P1Q3A (reescrita com uso de pontuacdo adequada), pode ter sido
sua localizacdo na prova de portugués, quase no final do caderno, a razdo que trouxe a
copia do texto original, como alternativa prontamente encontrada, ou a criacdo livre,
como solucdo. Pode ter contribuido para esse desempenho o aspecto trabalhoso da
resposta ao item, que exigia que o aluno mobilizasse seu conhecimento da lingua, num
esforco de reescrita.

Ja no outro item (P1Q4D), o desafio era bastante diferente. Era s6 completar os
espagos em branco e numerar adequadamente as classes gramaticais.

Por outro lado, quando olhamos para a P2Q2, que pedia que os alunos
apontassem problemas de escrita no texto de uma placa, a situacdo é diferente. Nesse
caso, € menor a quantidade de alunos (42%) que ndo consegue apresentar algum grau
de conhecimento em situagdo de uso da linguagem (Inadequados e Em Branco).

Mas a situag¢ao continua preocupante, porque nessa porcentagem estao
aqueles alunos que apresentaram nenhum ou apenas 01 problema de escrita na placa.
Esta tinha, pelo menos, 10 problemas, entre: ortografia, segmentacdao de palavras,
concordancia nominal, legibilidade etc. Uma quantidade grande de problemas, que os
alunos, de modo geral, identificaram em quantidade menor.

2.3.2. Comentdrios e recomendagOes relativos a praticas culturais envolvendo
conhecimentos da lingua

Em sintese, na questdo gramatical, a situacdo é ndo sé preocupante, como
angustiante. Tanto em um caso como em outro (o uso dos conhecimentos lingliisticos
no texto ou descontextualizado), os alunos tiveram um desempenho ruim. Mas se
juntarmos a esse resultado estatistico, uma ‘impressdo’ de um desempenho
insatisfatério na escrita originada durante a correcdo da prova inteira, essa avaliacdo é
pior.

Toda a prova era feita de questGes abertas e mesmo que a leitura estivesse
em avaliacdo (e ndo, a escrita) era por meio dela que a compreensdao em leitura estava
sendo conhecida. A avaliacdo trouxe uma escrita, na maior parte das vezes,
manuscrita, com muitos e, muitas vezes, graves problemas: uma escrita incorreta,
segundo a convencdo ortografica; imprecisa no modo de dizer; segmentada conforme
uma logica prépria etc; exigindo dos corretores um empenho acentuado na leitura, de
modo a colher os sentidos pretendidos nas respostas. Fez deles, verdadeiros
intérpretes. Vem dessa caracteristica e também dos indices que registram as
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colocagdes “ilegiveis”, dos alunos, a impressdo de que na pratica da escrita com a
utilizacao dos conhecimentos acerca da linguagem, a escola ndo vem obtendo éxito.

Nas trés situacdes trazidas pela avaliacdo de Lingua Portuguesa: uma em que o
estudante monitorava a sua prépria escrita; outra em que ele olhava e localizava
problemas na escrita de outras pessoas; e outra em que ele precisava identificar e
classificar classes gramaticais, o desempenho obtido foi muito fragil. Indicou que a
pratica escolar, no que diz respeito ao ensino e aprendizagem dos conhecimentos da
linguagem, sobretudo, escrita, precisa ser urgentemente revisto.

3. ANALISE DA AVALIACAO DE LINGUA PORTUGUESA ‘QUESTAO POR QUESTAO’

Questao 1 - Caderno 1
Seu pai comprou um celular e pediu a sua ajuda para carregar a bateria.
Observe e leia 0o manual sobre instalagdo de bateria de celular.

informacao importante ao usuario

1. Responda as questdes:
A - Descreva a orienta¢do dada em cada uma das imagens:
B - Depois de instalada a bateria, quais pegas sGo necessdrias para carregd-la, de acordo com a
imagem 4?
C - Conforme o manual acima, o que pode ocorrer se o usudrio carregar a bateria com o telefone
desligado?

Objetivos da Questdo: Esta questdo esta organizada em trés tdpicos considerados atipicos. Busca
conhecer / avaliar como o estudante realiza a leitura num material de natureza instrucional, que circula
no cotidiano social, sendo bem sucedido numa agdo a partir de sua leitura. Os itens da questdo estao
relacionados a capacidade do estudante de ler e interpretar imagens, descrevendo seus sentidos,
buscando sua seqiiéncia causal, fazendo a correspondéncia entre o verbal e o ndo-verbal e localizando
informacdes explicitadas no texto.
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Gabarito
Descritor envolvido no item: Descrevendo imagens /seqiiéncia causal.
Item a (questao atipica):
(1) Respostas inadequadas: 1. O aluno faz uma descrigdo incompreensivel. 2. Faz uma descrigdo ilegivel.
3. Pelo sentido dado no texto, nota-se que ndo houve nenhuma compreensao das imagens. 4. Descreve
apenas a imagem, ndo o processo ou a orientagdo que ela oferece. 5. Pelo sentido global das respostas,
nota-se que ndo houve uma compreensdo minima do enunciado.
(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O aluno faz com imprecisdo a descri¢do. 2. Descreve até 2
imagens. 3. Faz uma ‘tentativa’ de descrever a orientagdo /processo de instalagdo da bateria em uma
seqliéncia logica (marcada por verbos).
(3) Respostas adequadas: Descreve as orientagdes referentes as 3 imagens, usando, por exemplo, os
verbos a seguir:

Imagem 1 — tirar/ puxar/erguer/abrir/levantar a tampa

Imagem 2 — encaixar/colocar/inserir/por a bateria

Imagem 3 — 1. Colocar novamente a tampa 2. Fechar / encaixar a tampa do celular.
Obs: O estudante pode ser induzido ao erro e trocar a expressao ‘bateria’ por ‘tampa’ (problemas na
confecgdo da prova), mas descreve de forma légica, coerente a seqliéncia das imagens.
(4) Respostas mais elaboradas: O aluno fornece maiores detalhes na descrigdo de cada imagem.

Item b (questdo atipica):
Descritor envolvido no item: Interpretando linguagem ndo-verbal (imagens).
(1) Respostas inadequadas: 1. O estudante fornece um dado incompreensivel. 2. Foge da resposta
(2) Respostas parcialmente adequadas: O aluno se expressa de forma imprecisa na leitura dos dados,
utilizando expressdes como, por exemplo: ‘foninho’, ‘negocinho’, etc.
(3) Respostas adequadas:
1. O aluno cita como peca indicada pela imagem, uma dessas: cabo/ fio/ carregador/ alimentagdo
/ plugue / fonte;
2. Além da pega citada, ele pode ainda ‘tentar’ trazer seu conhecimento de mundo, mostrando
que ainda seria preciso, por exemplo, uma tomada, etc.
3. O estudante descreve o processo citando a pec¢a, mas de forma imprecisa (ex.: precisa por o
“pininho”/“caninho de carregar” na tomada).
(4) Respostas mais elaboradas: Ele cita a peca ao descrever todo o processo para carregar, de forma
precisa e clara.

Item c (questdo atipica):

Descritores envolvidos no item: Localizando informagdes que estao explicitadas no texto verbal de um
manual instrucional.

(1) Respostas inadequadas: 1. O aluno revela ndo compreensao da orienta¢do dada. Ex: “ndo carrega”;
“deve carregar desligado”, “pode explodir ou explode”.

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O estudante revela pouco entendimento ou responde com
imprecisdo. Ex: “nada”; “carrega também”; “pode ndo carregar”. 2. hda uma tentativa légica de
responder. Ex: “o telefone vai ligar o celular”.

(3) Respostas adequadas: 1. A carga da bateria pode ndo completar; 2. O celular ou a bateria podem
ndo carregar totalmente/ por completo/ completamente; 3. Vocé ndo sabe se estd carregado; 4. N3o ira
garantir a carregacdo do celular. 5. O aluno faz cépia da orientacgdo verbal.

(4) Respostas mais elaboradas: O aluno oferece uma sofisticacdo na explicagdo. Ex. “pode ndo haver

", ou

indicacdo de carga completa”; “ndo ha garantia da bateria carregar por completo”.
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Resultados Estatisticos

P1Q1A
Freqiiéncia | Porcentagem
0 EM BRANCO 381 11,6
1 INADEQUADO 1011 30,8
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 985 30,0
3 ADEQUADO 790 24,1
4 MAIS ELABORADA 84 2,6
5 ILEGIVEL 27 0,8
Total 3278 100,0
P1Q1B
Freqiiéncia | Porcentagem
0 EM BRANCO 476 14,5
1 INADEQUADO 981 29,9
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 270 8,2
3 ADEQUADO 1398 42,6
4 MAIS ELABORADA 128 3,9
5 ILEGIVEL 25 0,8
Total 3278 100,0
P1Ql1C
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 620 18,9
1 INADEQUADO 1849 56,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 494 15,1
3 ADEQUADO 252 7,7
4 MAIS ELABORADA 43 1,3
5 ILEGIVEL 20 0,6
Total 3278 100,0

Analise da Questao 1

Na andlise do desempenho dos alunos da rede, nos trés itens da questdo
numero 1, observamos alguns aspectos relativos a leitura de texto instrucional,
composto por imagem e texto.

No item A, o aluno é convidado a fazer uma correlacdo entre imagem e texto
numa sequéncia causal, percebendo que o sentido global dessa correlagdo é extrair um
conjunto de orientacdes de uso de um celular. Os dados mostram uma distribuicdo
relativamente homogénea de respostas, nas categorias “inadequado” (30,8%) e
“parcialmente adequado” (30,0%).

Na categoria “inadequado” ocorre apenas descricdo da imagem do celular, sem
gue o aluno consiga inferir as orienta¢Ges indicadas:

e Imagem 1: [o celular estd] “fechado”; imagem 2: “aberto”; imagem 3: “abrino”.
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Nas respostas “parcialmente adequadas” ja ha a tentativa, ainda que
imprecisa, de descri¢cdao do processo sugerido pelas imagens:
e Imagem 1: “coloque a bateria”; imagem 2: “levantea”; imagem 3: “E empurre”.

A descri¢cdao das orientages dadas pelo manual é conseguida por indice um
pouco menor, 26,7% dos alunos (soma das respostas adequadas e as mais elaboradas).
Veja o exemplo:

e Imagem 1: “abrir o celular”; imagem 2: “instala a bateria”; imagem 3: “feicha o
celular”.

No item B, o resultado estatistico mostra que ja ha uma pequena concentracao
de respostas (46,5%) em categorias como “adequadas” ou “mais elaboradas”. No
entanto, a andlise dessas respostas indica que o estudante pode ter também lancado
mao de conhecimentos oriundos de suas experiéncias sociais e/ou cotidianas, para
atribuir sentido a imagem a qual era remetido no enunciado da questao.

Um indicio para que aconteca essa interpretacdo é o fato de que, embora
tivesse sido solicitada pela questdo apenas a indicacdo das pecas usadas para carregar
a bateria do celular presentes na imagem, em muitas das respostas consideradas
“adequadas” ou “mais elaboradas”, foram listadas tanto as pecas ilustradas, como
outras, de conhecimento do aluno, além da inclusdo da descricdo do processo para
carregar o celular, aspecto nao exigido no item B, como mostra a resposta abaixo:

e Epreciso ligar o carregador na tomada colocar o carregador no celular e ligar o celular

No item C, as respostas se concentraram na categoria “inadequada” e
“parcialmente adequada” (soma de 71,5%) e menor quantidade na categoria
“adequada” e “mais elaborada” (9,0%).

O item C perguntava: “Conforme o manual acima, o que pode ocorrer se o
usuario carregar a bateria com o celular desligado? Para ser adequadamente
respondido, o aluno precisava estar atento ao texto verbal presente no manual, que
era: “Para garantir a indicacdo da carga completa, carregue a bateria com o telefone
ligado” e estar especialmente atento a expressdao “para garantir a carga completa”,
como nas respostas abaixo:

e sendo a carga fica incompleta a gemte néo vai saber se o celular ta carregado ou ndo

O procedimento de recorrer aos conhecimentos contextuais, isto é, aqueles
gue ja trazem de seu cotidiano de experiéncias, para responder a questao, também
parece ter sido comum neste item. As respostas: pode explodir; NGo acontece nada,
carrega normal, porque o celular da minha mde ela carrega desligado e néo acontece
nada; ndo carrega indicam que o aluno teria priorizado na resposta esse conhecimento
em detrimento da orientacdo escrita no folheto de instrucdo.

No caso de ndo ter havido qualquer leitura desse texto, é como se esta fosse
uma questdo aberta, comum em muitas praticas escolares atuais, que ndo consideram
uma orientacao especifica, que deva ser respondida em acordo com aspectos do texto,
como por exemplo: “o que vocé acha que acontece se...”, “dé sua opinido”.

Da andlise desta questdo, em seus trés itens, consideramos que, quando o
estudante depende da leitura atenta, seja do texto em imagens ou do texto verbal, a
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tendéncia é de haver uma queda em seu desempenho. Isso parece ocorrer se
compararmos o desempenho no item A e no item C da questao, em que o desafio de
atribuir sentidos ao texto verbal ou em imagens é conseguido por 26,7% dos alunos
(categorias “adequado” e “mais elaborado”) no item A, e apenas por 9,0% deles nas
categorias “adequado” e “mais elaborado”, no item C. No entanto, quando o texto
fornece algum elemento ou dado que permite ao aluno apoiar-se mais em seus
conhecimentos, o desempenho tende a aumentar, como ocorreu no item B com 46,5%
das respostas nas categorias “adequado” e “mais elaborado”.

De modo geral, como os alunos dialogam com esse género de texto? Como
interpretam um género que é instrucional, composto de texto e de imagens, como
signos que precisam ser interpretados? Ainda que a escola pouco trabalhe com esse
tipo de género, os alunos parecem ter uma atitude ativa de atribuir, de algum modo,
sentidos ao texto, trazendo a todo o momento conhecimentos de sua vivéncia para
essa interpretacdo. Ora, isso parece ser uma pratica que vem sendo desejada e
valorizada no processo de ensino, porque a escola passou a reconhecer que o sujeito
da leitura integra também o ato de ler em si. Este prevé que, para a producdo de
sentidos, ou seja, para a interpretacdo, texto e leitor entram numa espécie de jogo
tenso, em que tanto importam as informagdGes existentes nos préprios textos, como os
conhecimentos trazidos pelo leitor, seja em relagdo aos assuntos e protocolos do
texto, como aos modos de ler, que aprendeu a reconhecer como igualmente validos ou
a praticar em sua comunidade. Todos eles situados num contexto especifico e
historico.

O que parece ocorrer nessa questao? Parece, neste caso, que os textos nela
presentes (o enunciado com o comando e o préprio manual com texto verbal e
imagem), que sdao enunciados que contém as informac¢ées ou os dados com que o
leitor tem de lidar, tornaram-se opacos (ou invisiveis?), para a maior parte dos leitores,
impedindo com isso, a construgdao de um sentido global para o texto, a partir da
integracdo coerente entre os elementos textuais (verbais e ndo verbais) e contextuais.

Ao invés disso, parece que os alunos segmentaram os textos em fragmentos,
selecionando-os, pingando-os e ancorando-os em seus préprios conhecimentos ja
construidos (operacdes proprias a leitura, qualquer que seja ela) e ndo se obrigaram a
voltar ao texto no sentido de realizar uma acdo que era necessdria para que houvesse
a integracdo entre texto e leitor. Agiram assim para enunciar algo, como se o ato em si
de enunciar ja fosse o suficiente, tal como uma questdo aberta que tem os comandos:
0 que vocé pensa? O que vocé acha? Comandos tipicos dessa escola que procura
também tornar mais valorizado o sujeito que a freqlienta como aluno.

Desta forma, o sentido global do texto instrucional, distribuido pela avaliacdo
nessa questdo, torna-se uma espécie de interpretacdo livre, construida pelos alunos
nessa distancia entre texto e leitor. Esse desempenho faz pensar que este trabalho de
leitura e interpretagao, no cotidiano da escola exige um movimento constante entre
esses dois podlos — leitor e texto — e sua inscricdo no contexto que o delimita e
configura. Isso torna essa pratica lenta e trabalhosa, sobretudo para aquele que
precisa e deve realizar a mediacdo entre os poélos, sugerindo que talvez, dar maior
énfase as opinides... a liberdade ... a palavra do sujeito leitor, qualquer que seja ela,
mais ou menos pertinente, deixe a pratica mais facil (ou mesmo possivel) de ser
realizada ou conduzida.
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Questao 2 - Caderno 1

Na sua escola devem existir regras escritas em cartazes para uma melhor convivéncia entre as pessoas.
Crie uma regra a ser colocada em um cartaz na classe que indique a proibigdo do uso do celular durante
a aula:

Objetivo da questdo: Essa é uma questdo relacionada a capacidade do estudante em escrever sobre
determinado assunto, em determinado género do discurso, empregando especialmente dois dos
recursos dessa modalidade: coesdo e coeréncia, com vistas a comunicar a outrem uma informagdo que
possa ser compreendida. Com ela, queremos avaliar sua pratica de expressar-se por escrito num assunto
e num género dados, observando a necessidade de ser coeso e coerente naquilo que quer dizer. Seu
carater atipico deve-se a auséncia de costume que se verifica nas praticas escolares de situar melhor
essa produgdo do estudante, em termos de sua materialidade, género do discurso e interlocugéo.

Gabarito
Descritores: Reconhecimento de determinado género de texto, por escrito. Empregando recursos da
escrita: coesdo/coeréncia textual.
(1) Respostas inadequadas: 1. O aluno ndo se expressa no género ‘regra’; 2. Ele ndo trata do assunto
enfocado pela questdo, que é a ‘proibicdo do celular’; 3. Ele relaciona uma série de regras, mas nao
inclui a de ‘proibicdo de celular’.
(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O estudante trata do assunto no género 'regra’, mas
demonstra pouco dominio do assunto e do género. (Ex. mistura o género ‘regra’ com o género ‘aviso’,
bastante comum na escola ou acrescenta justificativa ou ameaga), ndo totalmente coerente com as
caracteristicas do género solicitado; 2. Ele faz uma lista de varias regras com outras proibigdes, incluindo
a do celular.
(3) Respostas adequadas: O aluno escreve uma regra clara sobre proibicdo de celular na aula. Ex: E
proibido usar celular durante a aula; Desligue seu celular durante as aulas; Vocé ndo pode usar o celular
nas aulas.
Obs: Para uma resposta estar adequada admite-se imprecisdao na escolha de verbos. Ex: Ndo pode trazer
ou levar celular para a escola.
(4) Respostas mais elaboradas:

1. O estudante fornece uma sofisticacdo da escrita da regra com boa disposicdao grafica do texto

na folha.
2. Regra escrita totalmente de acordo com a norma culta, coeso e coerente.
3. O texto pode apresentar figuras/simbolos acompanhando a regra escrita.

Resultado Estatistico

P1Q2
Freqiiéncia | Porcentagem
0 EM BRANCO 473 14,4
1 INADEQUADO 921 28,1
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 1035 31,6
3 ADEQUADO 716 21,8
4 MAIS ELABORADA 118 3,6
5 ILEGIVEL 15 0,5
Total 3278 100,0

Analise da Questao 2

Embora a presenca de regras seja bastante familiar na escola, nem sempre os
alunos sdao convocados a escrevé-las. A elaboragdo oral e em conjunto - professor e
alunos — de algumas normas de conduta tem sido uma pratica escolar. Ou entao,
costuma haver a apresentacdo de regras ja prontas, pelo professor, na sala de aula,
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gue depois serdo ai expostas por escrito. Também sabemos que muitas regras
resultam de “acordos” feitos ou lembrados oralmente, em diferentes situagdes de sala.

Se, de um lado, a presenca de regras na sala de aula é algo indiscutivel, também
em ambientes que ndo sdo a escola, a crianca, desde cedo, é exposta a situacdes de
leitura de regras (numa linguagem de simbolos, por ex.) que a orientam em suas
condutas. No entanto, em ambos os contextos, poucas vezes ela é solicitada a escrevé-
las.

Na listagem de conteldos, apresentada pelos professores da rede, o ensino -
aprendizagem de diferentes textos é mencionado, embora ndo apareca entre eles, de
forma explicita, a pratica de escrita do género “regras”. Da mesma forma, no material
enviado também pelos professores - atividades por eles elaboradas ou xerocadas de
livros didaticos - ndo aparece a solicitacdo de escrita de regras.

Portanto, a insercdo desta questdao na prova teve um carater atipico quanto a
exigéncia do reconhecimento e dominio do género textual, em sua materialidade e
condicOes de interlocucdo na pratica da escrita de uma regra.

Na categoria de respostas “inadequadas” (28,1%) ha situacGes que trazem
vestigios para uma interpretacdo de que o aluno, ou desconhece a escrita desse
género, ou, entdo, teria desconsiderado parte do enunciado que solicitava a inclusdo
do assunto “proibicdo do uso do celular”, expectativas apontadas no gabarito da
avaliacdo. No caso de desconhecimento do género, o exemplo abaixo nos mostra uma
ocorréncia:

e SIEU FOSE O PROFESSO EU NAO DEXALIA USA O CELULAR SOQUE FOR UJERTE EU
DEIXO USA O CELULAR

No caso da desconsideracdo de parte do enunciado da questdo, temos a
producdo exemplificada abaixo:
e  NAO PODE BRIGAR
NAO PODE POCAR
NAO PODE GRITAR
NAO PODE JOGAR LIJO

O inicio do enunciado dessa questdo buscava dar ao aluno elementos para que
ele reconhecesse a situacdo comunicativa em que este género aparece, destacando
um contexto bastante préximo dele - a escola, a classe. Ou seja, se buscava
contextualizar a solicitacdo, chamando a atencdo do aluno de que a “escrita de regras
em cartazes para uma melhor convivéncia entre as pessoas” ndo é uma pratica
distante daquela que ele vivencia no dia-a-dia e é ela orientada por um determinado
objetivo. Apenas na segunda parte do enunciado da questdo, o aluno encontrava o
comando, que envolvia duas exigéncias: “crie uma regra” e “a ligue a um determinado
conteudo”, ou seja, a proibicdo do uso do celular, assunto da questdo anterior, de
numero 1.

Desconhecer a escrita de uma regra pode ser explicado pela atipicidade da
guestdo proposta. Quanto a auséncia do assunto “proibicdo do uso do celular” na
regra criada pelos alunos pode estar ligada ao enunciado que lhe foi proposto.

Esse enunciado pode ter sido considerado de extensdo maior que os
normalmente oferecidos no ambiente escolar, pois € composto de vérias informacdes.
Nessa direcdo, ele pode ter acionado diferentes acdes nos alunos. Uma delas, por
exemplo, é o aluno considerar que a solicitacdo feita ja estd entendida na primeira
parte dele — em que se buscava contextualizar melhor a exigéncia - e desejar escrever
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a resposta, antes mesmo de terminar de ler todo o enunciado. Teria feito isso por
diferentes razdes, aqui dificeis de saber: desinteresse, modo de ler fragmentado e de
forma descontinua, etc. Esta forma de ler o comando o levou, por exemplo, a produzir
um quadro com muitas regras, sem que dele fizesse parte a regra que proibe o uso do
celular.

Uma outra pode ter sido acionada pela sua familiaridade - como atesta a
presenca de enunciados no material didatico colhido junto aos professores da rede —
com enunciados que desafiam os alunos a “criar” livremente determinado texto, sem
indicacdo de um género ou sem a indicacao do conteldo a ser expresso, ou ainda sem
considerar a finalidade para a sua escrita - para quem e para qué. Acrescente a isso, o
fato de que, normalmente, na cultura escolar, as propostas de escrita de um texto vém
acompanhadas da leitura em voz alta pelo professor e das explicagdes para tais
enunciados, o que colabora para que exista uma leitura dos enunciados até o final,
com destaque para as exigéncias pretendidas, com sentidos atribuidos na oralizacdo
do texto etc. No entanto, nessa avaliacdo a orientacdo geral era de que a leitura da
prova pelo professor ndo deveria ser feita.

O graéfico traz a informacdo de que a maior parte das respostas dadas pelos
alunos ficou concentrada na categoria “parcialmente adequada” (31,6 %) o que se
distancia do que esperavamos: que os alunos criassem apenas uma Unica regra
referente a proibi¢dao do celular como resposta adequada.

Nesse conjunto de respostas consideradas “parcialmente adequadas”, fomos
surpreendidos com a criacdo de cartazes em que a “regra de proibicdao do celular”
aparecia ao lado de outras, como: “ndo conversar”; “ndo brigar” etc.

O enunciado parece ter provocado nos alunos, uma elaboracao de regras
conforme eles freqlientemente as véem na situagdo escolar, o que parece demonstrar
que na sala de aula, as regras ndo sdo colocadas uma a uma, em um cartaz especifico.
Também estdo nesta porcentagem e identificadas como “parcialmente adequadas”, as
respostas que traziam a proibicdo do uso do celular (o conteldo exigido) em um texto
gue se aproximava ao de uma “regra”, mas que ndo revelava um dominio ou
familiaridade deste género. Foi freqliente encontrarmos respostas em que os alunos
misturavam a “regra” a géneros como “avisos”, “bilhetes”, “proibicdes”. Talvez porque
como no comentdrio anterior, a escola crie uma pratica de leitura e de escrita de
regras bastante prépria dela, ajustada a outros modos de interlocu¢cdo e a outras
finalidades.

e PROIBIDO O USO DE CELULAR NA SALA DE AULA PORQUE TIRA A ATENCAO DA TAREFA

Tal indice pode sugerir duas consideragdes. Primeira, os alunos aprendem o
que lhes é ensinado na escola, e com freqliéncia. Segunda, a escola produz uma
situacdo de uso de regras diferente do praticado socialmente, ou seja, mais préprio da
cultura escolar.

Se juntarmos a porcentagem indicada nas repostas “parcialmente adequadas”
(31,6%) com as “adequadas” (21,8%) teremos um total de 53,4 %, como dados
positivos. Nos dois casos, os alunos escrevem a regra com o contetddo exigido, apenas
oscilam em maior ou menor dominio para atender a tal solicitacdo. Se ainda
considerarmos os 3,6% referentes as respostas “mais elaboradas” (“exigéncia de
sofisticacdo de escrita”, “boa disposicdo grafica do texto na folha”, “modalidade

”n u

correta da norma culta”, “texto coeso e coerente”), teremos um total de 57,0%. Esses
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trés tipos de respostas marcam positivamente o desempenho dos alunos, pois o seu
resultado supera a quantidade somada das respostas “em branco” (14,4%) com as
“inadequadas” (21,8%), e mais ainda as “ilegiveis” (0,5%), que juntas totalizam 41,7%.

Em uma apreciacdo da avaliacdo, tanto de Portugués quanto de Matematica,
uma professora questiona o fato das questdes apresentarem exigéncias para além do
“dominio de leitura e de escrita” e além “do nivel cultural dos alunos” (ndo tém
dicionarios, livros, revista em casa, destacando que quanto a questdo do celular, ela é
util e importante, mas a maioria deles ndo tem celular e na elaboragdo de cartazes eles
ainda ndo dominam (ou ndo conhecem) as regras de pontuacdo e léem com
dificuldade).

Outros professores também colocaram que as questdes, de um modo geral
(Portugués e Matematica), fugiam da realidade do aluno, de suas competéncias e
dominio, daquilo que eles trabalham em sala de aula. Essas ponderagdes dos
profissionais da educacdo, mais o fato da questdo e do seu enunciado serem atipicos,
de se tratar de uma questdo que avalia a pratica da escrita (expressdao num assunto,
num género dados e com dominio da coesdo e coeréncia), permitem que se considere
que: Os indices apontados e distribuidos pelas diferentes categorias no grafico nao
parecem revelar um nivel de complexidade da questdo.Quer pelo seu suposto
desconhecimento do contetdo envolvido na questdo - “nao tem celular” -, quer pela
exigéncia do género do texto - “regras”, que a questdo coloca. Os alunos, como vimos,
sdao mobilizados a responder e a maioria deles o consegue.

Por outro lado, o nimero de repostas “em branco” ndao é muito diferente da
maior parte do identificado em outras questdes do caderno 1, indicando que a grande
maioria quis responder. Além disso, o indice que aponta para a categoria “ilegivel”
(0,5%) parece insignificante, quando se trata de uma questdo colocada na prova como
avaliagao da escrita desses alunos.

Questao 3 — Caderno 01
Seu amigo ouviu uma piada e, para néo esquecer, escreveu-a em um papel. Quando ele deu o texto para
vocé ler, estava dificil de entender, pois estava escrito “tudo meio junto”, assim:
Ao chegar em frente da casa de um amigo, um homem pergunta por que
vocé colocou essa placa "cuidado com o cdo", se ele é tdo pequeno? Por
isso mesmo! Eu tenho medo que alguém pise nele...
A - Reescreva a piada, usando pardgrafos e sinais de pontuag¢éo adequados para facilitar a leitura do
texto escrito:
B - Reescreva a piada em histéria em quadrinhos (HQ), nos espagos abaixo. Use balGes e outros recursos
da HQ:

Objetivo da questado: Essa é uma questdo que envolve dois itens de ‘reescrita’, uma pratica escolar que
nos ultimos anos se tornou freqliente na sala de aula e no livro didatico de lingua portuguesa. Também
esta relacionada a escrita de didlogos, com o uso adequado dos sinais de pontuagdo que marcam essa
producdo e aos quadrinhos, com seus sinais e recursos préprios. E considerada tipica da escola nesse
nivel de escolaridade, para a escrita, porque, além de envolver a reescrita, esse ambiente se apropriou
do género de texto - histéria em quadrinhos - com propostas para transformar as falas dos personagens
em baldes ou em narrativas com sinais de pontua¢do adequados, em situacGes de elaboracdo de
dialogos.

Gabarito

Item a (questao tipica)

Descritores envolvidos nesse item: Redigindo didlogos / Empregando de recursos da escrita: sinais de
pontuacgao.
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(1) Respostas inadequadas:
1. O estudante copia a piada sem fazer qualquer alteragao.
2. Ele tenta reescrever, mas o faz de forma inadequada, mostrando que ndo possui nenhuma
familiaridade em redigir didlogos.
3. Ele escreve ‘outra’ piada, ainda que com sinais de pontuagdo e paragrafagdo adequados.
(2) Respostas parcialmente adequadas: O aluno tenta ‘reescrever’, mas revela pouca familiaridade em
redigir didlogos e empregar os sinais de pontuagao no discurso direto.
(3) Respostas adequadas: O estudante faz a seguinte elaboragao:
“Ao chegar em frente da casa de um amigo, um homem pergunta”:
— Por que vocé colocou essa placa "cuidado com o cdo", se ele é tdo pequeno?
— Por isso mesmo! Eu tenho medo que alguém pise nele...”
Obs: Algum erro na pontuacgdo e/ou paragrafacdo do didlogo é aceitdvel.
(4) Respostas mais elaboradas: 1. O estudante reescreve sem cometer qualquer erro. 2. Ele pode até
acrescentar algo mais elaborado. (Ex: aspas)

Item b (questao tipica)

Descritor: Empregando recursos proprios da lingua escrita: recursos da HQ.

(1) Respostas inadequadas: 1. O estudante tenta fazer corretamente a questdo, mas revela total
desconhecimento com a redagdo de didlogos e com emprego dos recursos de HQ. (Ex: 1. copia toda a
piada dentro do quadro ou de um baldo) 2. O aluno sé faz ilustragdes; 3. Ele ndo usa baldes. 4. Ele
escreve sobre outro assunto 5. O estudante traz elementos minimos da piada em questao.

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O aluno tenta fazer a histéria em quadrinhos (HQ), mas
demonstra pouquissima familiaridade com os recursos de HQ. (Ex: 1. coloca a fala nos balGes, mas ndo
desenha os personagens) 2. O aluno desenha um personagem que conta a piada, mas ela é escrita
dentro do baldo. 3. Ele reescreve a piada de forma incompleta.

(3) Respostas adequadas:

1. O estudante apresenta em sua resposta os elementos que devem estar presentes na HQ. Coloca num
baldo a fala do amigo: ‘Por que vocé colocou essa placa?’apresentando os personagens: dono do cdo e
amigo. Coloca em outro baldo a fala do dono: ‘Por isso mesmo! Eu tenho...” apresentando novamente as
personagens: dono do cdo e amigo. Obs: ndo indica cenario em forma de imagem

2. 0 aluno mostra familiaridade com os recursos da HQ, mas pode cometer algum ‘pequeno’ erro.

(4) Respostas mais elaboradas: 1. O aluno demonstra que domina completamente as praticas de
producdo de HQ, ndo cometendo erros de nenhuma espécie. 2. Ele traz elementos mais sofisticados da
HQ. Ex: ambiente e placa.

Resultados Estatisticos

P1Q3A
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 515 15,7
1 INADEQUADO 1875 57,2
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 491 15,0
3 ADEQUADO 328 10,0
4 MAIS ELABORADA 55 1,7
5 ILEGIVEL 14 0,4
Total 3278 100,0
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P1Q3B

Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 807 24,6
1 INADEQUADO 1388 42,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 619 18,9
3 ADEQUADO 374 11,4
4 MAIS ELABORADA 77 2,4
5 ILEGIVEL 11 0,3
Total 3276 100,0

Analise da Questao 3

Essa é uma questdo de escrita, que envolve dois itens de reescrita do texto
fornecido: em forma de um texto em prosa que prevé o uso de didlogos entre os
personagens e em forma de uma histéria em quadrinho. Nela, o aluno precisa
mobilizar tanto seu conhecimento dos recursos préprios da lingua verbal escrita (como
pardgrafo, dois pontos, ponto final, travessdo, letra mailscula), necessarios para a
marcagao de um didlogo, como seu conhecimento da escrita em uma linguagem outra,
que é a da histéria em quadrinho (recorrendo ao uso de balGes, desenho de
personagens, enquadramento das falas nos baldes, etc.) Esse género escrito — o da
historia em quadrinho - costuma lhe ser muito familiar, até porque circula bastante,
assim como a producao de uma histdéria com o uso dos didlogos, no ambiente escolar,
conforme puderam atestar os materiais recolhidos junto aos professores, muitos deles
retirados de livros didaticos.

Acreditamos entdo ser essa questdo, tipica, prépria do ambiente escolar e
bastante familiar ao aluno de terceira série. Este, teoricamente, ndo enfrentaria em
sua solucdo grandes dificuldades. Esperdvamos um bom desempenho da rede nessa
guestdo, em seus dois itens e fixamos como resposta adequada aquela em que o
estudante elabora uma reescrita coerente, podendo cometer pequeno erro na
pontuacdo ou paragrafacdo (item A) e aquela em que apresenta uma reescrita do texto
usando os recursos adequados a HQ (item B), podendo cometer algum pequeno erro
que nao venha a comprometer sua expressao.

Constatamos que, nessa questdo, nossa expectativa ndao se confirmou. No
primeiro item, a rede somou uma porcentagem de 15,7% de respostas consideradas
em branco e 57,2% de respostas consideradas inadequadas; no segundo, uma
porcentagem de 24,6%, de questdes que ficaram em branco e 42,4% de respostas que
foram consideradas inadequadas. Em ambos os itens, a porcentagem de respostas
adequadas (10,0% para o primeiro e 11,4% para o segundo item) foi bem aquém de
nossa expectativa inicial. Destaca-se, assim, nessa questdo, um indice bastante grande
de respostas inadequadas, em seus dois itens (57,2% para o item A e 42,4% para o
item B). Principalmente quando consideramos as categorias: adequado e bem
elaborado desta questdo, que somadas oferecem os indices de 11,7% e 13,8%,
respectivamente.

Algumas ponderagdes podem ser feitas, de modo a se pensar em possiveis
hipdteses para se compreender essa situagdo. S3ao ponderagdes que ndo apontam
exclusivamente para uma explicacdo que leva em conta uma dificuldade mental ou
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cognitiva dos alunos, tomados individualmente, mas uma idéia que nos orienta nessa
avaliacdo, que estd ligada ao modo como se dado as praticas escolares, que fariam com
gue os conteudos de ensino fossem produzidos dentro de uma configuracdo tao
prépria da escola, que quando se apresentassem de forma diferente, provocassem o
estranhamento dos alunos e gerassem sua dificuldade.

1. Uma primeira diz respeito a localizacdo da questdo na prova. Ela aparecia
apos todas as seis questdes de matemadtica e duas de portugués, e esse fato pode
ajudar a pensar que o estudante ja estivesse cansado e tenha deixado a questdo sem
resposta. Serd que teria acontecido isso? Consideramos seu desempenho neste
primeiro caderno, que trazia ao todo dezessete itens de avaliacdo e pudemos
constatar que a rede obteve, na maior parte dele, um indice de respostas em branco -
parecido com o indice obtido na questdo 3 e, na maior parte das vezes, bem parecidos
entre si. O indice variou da casa dos 10% a casa dos 40%, o que n3do deixa de ser uma
grande variacdo, mas em apenas trés deles (os itens A e B da quinta questdo e o V da
sexta questdo) chegou a essa Ultima casa. Esse fato indicaria que a rede ndo teria
deixado, de modo especial, de resolver essa questdo. O suposto cansaco ajudaria
pouco a pensar numa compreensdo para o indice obtido por ela nas respostas em
branco, até porque esse indice foi relativamente constante no primeiro caderno
inteiro.

2. H3, no entanto, uma grande concentracao de respostas na categoria respostas
inadequadas, (57,2% para o primeiro item e 42,4% para o segundo) que, se de um lado
mostra uma suposta dificuldade dos alunos em resolver o que se pedia, por outro, nos
faz pensar que nessa categoria de enquadravam, por exemplo, aquelas respostas que
configuravam uma copia da piada ofertada. Como pode mostrar o exemplo abaixo:

e Ao chegar em frente da casa de um amigo, um homem pergunta por que vocé colocou

essa placa "cuidado com o cdo", se ele é tdo pequeno? Por isso mesmo! Eu tenho
medo que alguém pise nele...

Nada de reescrita... Nada de emprego de sinais de pontuacdo... Simplesmente
uma copia revestiu essa espécie de saber inadequado. Sabemos que a pratica da cépia
€ uma acgao revestida de forte significado em nossa sociedade, especialmente para as
faixas da populagdo pouco escolarizadas ou com a escolaridade defasada. Quase uma
instituicdo social. Bastante freqliente e ainda muito valorizada como meio de
aprendizagem de muitos contelddos na instituicdo escolar, o que pode ter levado
muitos alunos a resolver com uma cépia o item a de nossa questao.

3. Ao lado da cépia, uma outra forma presente de encarar a questao foi toma-la
como um desafio de criacdo. Criar uma outra piada, que nao fosse a reescrita do texto
apresentado foi também uma solugdo bastante encontrada e a qual sinalizamos com o
inadequado, pois o comando do item pedia outra coisa.

Pensamos que essa solugdo pode ter sido encontrada, porque num contexto
mais recente (anos 80 para cd) a escola parece estar tentando valorizar o aluno como
sujeito de sua aprendizagem, como alguém que tem capacidades, inclusive de cria¢do
e esse comando (que pede a criacdo, a manifestacdo de um gosto pessoal ou de uma
opinido) passou a ser bastante freqliente na escola. Tomar o comando como pedido de
uma copia ou como solicitacdo de uma criacdo ajudariam, a nosso ver, a compreender
o alto indice de respostas inadequadas para essa questao.

4. Era uma questdo facil, porque supostamente familiar, mas também era
trabalhosa e exigente, pois envolvia, num primeiro item, a producdo de uma escrita
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verbal, e este pode ser um desafio ndo tdo sistematico e cotidiano na escola,
enfrentado com alguma dificuldade (costuma haver certa relutancia, desanimo,
desisténcia...). No outro item, o item B, a questdo pedia uma outra producdo exigente,
que é a do desenho. O desenho “livre”, “criativo” (como ilustracdo de uma histdria) é
bem presente na escola, mas o de fazé-lo em quadrinho ou em seqiéncia narrativa e
ainda com a linguagem apropriada do quadrinho ndao parece ser tao explorado.
Folheando novamente os materiais levados em consideracdo pela equipe de portugués
na ocasido da confeccdo da prova, foi possivel constatar que embora esta seja uma
expressdo muito comum (a pequena narrativa, o didlogo e o quadrinho), sua
“producdo integral” pelo aluno nem tanto. Este costuma ser chamado a completar
baldes ja existentes para os personagens, com a escrita; ou é desafiado a pontuar
corretamente um texto dado, reescrevendo assim um anterior.

5. E, claro, pode haver nesse caso aquele aluno que ndo compreendeu o que a
guestdo solicitava ndo sabendo como resolvé-la. Mas essa ndo nos parece ser a
explicagao exclusiva para esse desempenho da rede, como procuramos afirmar com
nossas colocagdes acima.

Questao 4 — Caderno 1
Leia o texto atentamente:
O filho da filha do bicho-preguica
O bicho-preguica estava parado quieto, trepado no galho da drvore. Sua filha estava
trepada quieta, parada num outro galho. De repente, ela disse:
— Pai, estou sentindo uma dorzinha esquisita dentro na barriga. Acho que vou parir logo.
Tempos depois, o bicho-preguica desceu da drvore e ficou pensando. Mais tarde, saiu
andando devagar, quase parando. Foi procurar uma parteira.
Foi, foi, foi. Andou, andou, andou. Seguiu, sequiu, seguiu.
No meio da viagem, o bicho-preguica tropegou numa pedra e machucou o dedinho do pé.
Ficou um pouco nervoso:
— Eisso que dd andar nessa pressa danada!
E seguiu, seguiu, seguiu. E andou, andou, andou. E foi, foi, foi.
Acabou chegando na casa da parteira. Passou um tempo, o bicho-pregui¢a bateu na porta
e disse:
— Dona parteira, é urgente. Vamos Id em casa que o filho da minha filha estd para
nascer.
A parteira era bicho-preguica também. Dias depois, abriu a porta devagar e respondeu:
— Calma ai que eu jd estou indo!
O tempo correu e bem mais tarde os dois partiram.
Foram indo, foram indo, foram indo. Foram seguindo, foram seguindo, foram seguindo.
Foram andando, foram andando, foram andando.
No fim, quando chegaram de volta, escutaram uma barulheira. Eram os filhos do filho da
filha do bicho-preguiga brincando devagarinho no terreiro.
(Ricardo Azevedo, Conto de bichos do mato, SP, Atica, 2005)
Vocabuldrio
Parteira: é a pessoa que auxilia a mulher no parto, isto é, no momento do nascimento da crianga.
Responda as sequintes questdes do texto O filho da filha do bicho-preguica:
A- Quais sdo as personagens do texto?
B- O que deve ter acontecido com a filha do bicho preguica, enquanto o pai foi buscar a parteira?
Explique sua resposta.
C - Todo o humor e graga do conto ocorreria se fosse outro animal, como o macaco por exemplo, ao
invés de ser bicho-preguica? Explique sua resposta.
D- Enumere: (1) substantivo; (2) adjetivo; (3) verbo
( )arvore ( ) esquisita ( ) quieto
( )andou ( ) partiram ( ) parteira
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Objetivo da questdo: Essa é uma questdo de leitura e interpretagdo, muito proxima das comumente
encontradas nos livros didaticos, em que se da um texto e varias questGes de diferentes naturezas para
serem respondidas sobre ele. A proposta envolve itens tipicos, como (a) o primeiro e o ultimo (d)
bastante usuais no contexto escolar, voltados a localizagdo de informagdes explicitas no texto verbal ou
de reconhecimento de conteudo gramatical (classes gramaticais). Mas, a questdo também contempla
itens atipicos, como o b e o c. No item b, pretende-se avaliar se o aluno infere a relagdo entre as a¢des
do personagem, o aspecto temporal e o enredo, para que seja construido o sentido global da narrativa.
Enquanto que no item c espera-se conhecer como o aluno compreende a exploragdo pelo autor de
determinados recursos da narrativa para provocar certos efeitos de sentido.

Gabarito

Item a (questdo tipica):

Descritor: Localizando informagdes que estdo explicitadas no texto verbal.

(1) Respostas inadequadas: 1. O estudante responde algo incoerente com a pergunta. 2. Ele localiza e
informa apenas sobre 1 personagem. (quando deveria informar sobre quatro diferentes personagens) 3.
O aluno escreve no geral apenas “bicho-preguica”.

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O aluno localiza parcialmente os personagens, apontando 2
ou 3 personagens (de quatro). 2. Ele localiza genericamente os personagens como “bichos-preguicas”
sem especifica-los. 3. Ele oferece uma resposta marcada pela imprecisdao dos dados.

(3) Respostas adequadas: O estudante deve citar, obrigatoriamente, 4 personagens: os bichos-preguica
pai, filha, parteira e os filhos do filho da filha do bicho-preguica (ou o filho da filha do bicho-preguiga).
(4) Respostas mais elaboradas: O aluno cita 5 personagens, ao identificar a informagdo considerada
implicita no interior do texto - “filho da filha do bicho preguica”, ou de orientar-se pelo titulo do texto.

Item b (questao atipica)

Descritor: Inferindo informagdes do texto verbal

(1) Respostas inadequadas: 1. O estudante dd uma resposta incoerente. Ex: Responde que ndo
aconteceu nada. 2. Ele faz uma inferéncia ‘restrita’ do 1.2 pardgrafo, ou seja, a partir de uma leitura
exclusiva deste paragrafo. Ex: Ficou sozinha na floresta; ficou sofrendo; teve ajuda de alguém. 3. O aluno
faz uma cépia de trechos aleatdrios do texto.

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O estudante ndo esclarece totalmente “quem nasceu”, mas
se aproxima da idéia de que houve um ou varios nascimentos, e, ndo relaciona esse fato com a demora
do pai bicho-preguica em trazer a parteira

(3) Respostas adequadas: O aluno afirma que a filha do bicho-preguica deu a luz, explicando que isso se
deve a demora do pai, embora a elaboragdo da resposta ndo seja tao clara.

(4) Respostas mais elaboradas: 1. Ele explicita todos os nascimentos havidos devido a demora do pai e
da parteira. 2. Apresenta a resposta adequada, mas de forma bem elaborada.

Item c (questao atipica):

Descritores: Inferindo a intencdo do autor, explorando alguma particularidade do texto (verbal).
Inferindo um recurso constitutivo do texto relacionado a uma determinada intengdo ou finalidade do
autor.

(1) Respostas inadequadas: O estudante responde a questdo de forma afirmativa e menciona qualquer
animal (ou explicacdo) sem se ater a caracteristica do personagem (nesse caso, “lerdeza” do bicho-
preguica).

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O estudante responde a questdo negativamente, acertando-
a, mas ‘sem’ trazer explicacdo. 2. Ele aproxima-se da resposta adequada, mas revela dificuldade em
explicitar a idéia do bicho-preguica ser devagar e dai provocar a graga do texto 3. Ele centra-se apenas
no ‘enredo’ e ndo no ‘humor’ da demora. (Ex: com macaco seria mais rapido; ndo ia demorar tanto,
porque o bicho é preguica).

(3) Respostas adequadas: O estudante responde negativamente a questdo e explica, associando o
humor do texto ou de seu acontecimento a lerdeza do bicho-preguica. (Ex: ndo, pois a graga deve-se ao
fato do bicho-preguica ser um animal que anda muito devagarzinho).

(4) Respostas mais elaboradas: 1. O aluno apresenta uma sofisticagdo na explicagdo, centrando-se no
humor. 2. Ele mostra que poderia ocorrer a mesma coisa com animais que também andam devagar,
como as tartarugas.
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Item d (questao tipica):

Descritor: Reconhecendo determinado conhecimento: classes gramaticais
(1) Respostas inadequadas: O estudante acerta 1 item.

(2) Respostas parcialmente adequadas: Ele acerta 2 ou 3 itens
(3) Respostas adequadas: Ele acerta 4 ou 5 itens dos seis previstos pela questdo na ordem horizontal

(4) Respostas mais elaboradas: O aluno acertou 6 itens.

Resultados Estatisticos

P1Q4A
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 457 13,9
1 INADEQUADO 1009 30,8
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 1177 35,9
3 ADEQUADO 516 15,8
4 MAIS ELABORADA 95 2,9
5 ILEGIVEL 22 0,7
Total 3276 100,0
P1Q4B
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 696 21,2
1 INADEQUADO 1258 38,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 778 23,7
3 ADEQUADO 457 13,9
4 MAIS ELABORADA 66 2,0
5 ILEGIVEL 21 0,6
Total 3276 100,0
P1Q4C
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 1080 33,0
1 INADEQUADO 1570 47,9
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 384 11,7
3 ADEQUADO 188 5,7
4 MAIS ELABORADA 37 1,1
5 ILEGIVEL 17 0,5
Total 3276 100,0
P1Q4D
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 760 23,2
1 INADEQUADO 1750 53,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 476 14,5
3 ADEQUADO 219 6,7
4 MAIS ELABORADA 67 2,0
5 ILEGIVEL 6 0,2
Total 3278 100,0




Analise da questao 4

Num primeiro olhar para os resultados estatisticos, podemos pensar que o
desempenho dos alunos foi abaixo do esperado por nds, principalmente (mas nao
exclusivamente) nos itens tipicos, formados pelos itens A e D, que parecem ser
bastante conhecidos da pratica escolar, conforme sugere o material recolhido junto
aos professores.

Todavia, pode-se relativizar os nUmeros e essa avalia¢do, pois as dificuldades
com as quais estes alunos se depararam também podem estar relacionadas (no caso
dos itens A e D) ora ao tipo de texto escolhido para a avaliacdo, O filho da filha do
bicho-pregui¢a, mais complexo, do ponto de vista da narrativa; ora as praticas de
leitura para elaboracdo de inferéncias, exigidas nos itens B e C, que ndo costumam ser
exploradas de forma muito regular nas atividades de leitura, comumente
predominantes na escola.

Nesse sentido, com um texto de leitura que apresentava certa singularidade e
uma questdo que colocava algumas exigéncias mais complexas que a mera localizacdo
de informagdes explicitas num texto verbal em prosa, podemos tornar nosso ‘abaixo
do esperado’ para toda a questao, mais relativo.

Em relacdo ao item A da questdo, bastante usual no contexto escolar, voltado a
localizagao de informagdes explicitas no texto verbal, em torno de 65% dos alunos
tiveram suas respostas enquadradas nas categorias: “Inadequado” (30,8%) e
“Parcialmente Adequado” (35,9%), se as considerarmos conjuntamente. E, neste caso
estamos considerando o desempenho abaixo do esperado. Porque ou eles nao
conseguiram responder ou apenas responderam parcialmente ao item.

Mas, acreditamos que apesar desta solicitagdo ser bastante corriqueira no
contexto escolar — estamos falando da localizacdo de informagdes explicitas - o texto
escolhido para a questdo nao o é. Trata-se de um texto diferente para a realidade com
a qual o aluno pode estar acostumado. N3ao por ser um texto literario, pois textos
literdrios costumam circular no meio escolar. E diferente porque exige do leitor um
percurso mais atento pelos seus recursos constitutivos, os quais estdo ligados a um
determinado efeito que seu autor parece desejar provocar. Nas praticas escolares
cotidianas e nesse nivel de escolaridade, sobretudo, os textos narrativos em prosa, que
geralmente predominam, s3ao aqueles de trama mais linear, que apresentam os
personagens numa seqliéncia mais explicitada. Isto ndo acontece com o texto em
guestdo, em que os personagens “filho” e “filhos” da filha do bicho-preguica aparecem
apenas subentendidos no ultimo paragrafo da narrativa, exigindo, assim, que o aluno
lesse o texto até o final e fizesse inferéncias, se quisesse depreendé-los.

Ha que se destacar também, como mais um elemento que provavelmente
dificultou a realizacdo dessa tarefa, o jogo de palavras que o autor faz com a expressao
“filhos do filho da filha do bicho-preguica”, o qual exige do leitor maior esforco de
entendimento. Tais caracteristicas do texto justificariam estas dificuldades num tipo de
desafio conhecido.

No entanto, se pensarmos que na categoria “parcialmente adequado”, previam-
se, de acordo com o gabarito, respostas que contemplassem 2 ou 3 personagens (de
guatro) presentes na histdria, ou seja, aquelas respostas que podiam ser interpretadas
como tentativas parciais de acerto, temos, conforme os resultados estatisticos, que
uma parcela dos estudantes (35,9%) enquadrou-se nessa categoria, indicando que
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cumpriram sim, embora parcialmente, a tarefa de localizacdo dos personagens
explicitados no texto.

Podemos afirmar que, neste item, os alunos nao tiveram um desempenho ruim,
se considerarmos conjuntamente (mais de 50%) as respostas das categorias
“adequado” (15,8%), “mais elaborado” (2,9%) e também “parcialmente adequado”
(35,9%), pois elas indicaram que tais alunos sabem localizar informacdes explicitas no
texto verbal, mesmo que apresentem alguma dificuldade.

Entretanto, de fato, apenas 15,8% das respostas foram consideradas
“adequadas” e 2,9% delas se concentraram na categoria “mais elaborada”.

No item B, se pretendia avaliar se o aluno conseguia inferir a relacao entre as
acdes dos personagens, o aspecto temporal e o enredo, para que fosse construido o
sentido global da narrativa. A porcentagem de quase 40% das respostas encontradas
ficou na categoria “inadequado” (38,4%), indicando que uma grande maioria de
estudantes encontra dificuldade nessa operacdo, cujo indice, para as categorias:
“adequado” e “mais elaborado” foi de apenas 15,9%.

No entanto, além do fato do texto apresentar certa complexidade e do item ser
exigente, ha que se considerar que a pergunta, feita nesse item, também era bastante
trabalhosa, na medida em que se exigiam duas tarefas: além de responder “o que deve
ter acontecido com a filha do bicho-preguica, enquanto o pai foi buscar a parteira”, o
aluno deveria explicar a resposta. Constatamos nas respostas dadas a esse item, que
foi comum eles responderem a primeira parte da questdo, apontando para “o
nascimento do filho da filha”, mas também pudemos observar que eles ndo trouxeram
a justificativa para a resposta, relacionada a demora do pai, segunda parte da questao.
Um comportamento que nos parece ser bastante comum no contexto escolar, em que
o aluno se atém, normalmente, apenas a primeira parte daquilo que se pergunta.

De acordo com os dados estatisticos, 15,9% dos alunos, incluindo as respostas da
categoria “adequado” (13,9%) e da “mais elaborado” (2%), responderam
adequadamente a este item, cumprindo a exigéncia da pergunta, em que
necessariamente deveriam justificar o nascimento do(s) filho(s) a demora do pai em
trazer a parteira, como mostram os exemplos:

e OUTRA PESSOA FEZ O PARTO PORQUE ELE DEMORATAM. DEVE TER NASCIDO UM
MONTE DE BICHO-PREGUICA. POR QUE ELE DEMOROU MUITO

Também, é relevante observar que, para responder ao que se solicitava, exigia-se
do aluno um trabalho mais exaustivo com o texto, de leitura e releitura (movimento de
idas e voltas), no qual ele teria que checar os diferentes aspectos que compdem a
narrativa e as suas diferentes partes, atendo-se principalmente para o seu desfecho,
onde o trabalho de inferéncia era crucial para a construgdo do sentido global.

Na categoria “inadequado”, onde se concentram quase 40% das respostas dos
alunos, houve indicadores de uma realizagdo limitada desse trabalho, quando foi
comum observarmos respostas a partir de inferéncias restritas a uma parte da
narrativa, geralmente aos primeiros paragrafos, ou mesmo cépias de trechos
aleatdrios ao que se solicitava na pergunta, a partir de idéias evocadas com base num
aspecto do texto, sem que se fizesse uma integracdo do texto do sentido global da
narrativa, para que se pudesse responder de forma adequada a pergunta.

Com relacdo ao item C, que tinha como objetivo avaliar como o aluno
compreende a forma como o autor explora os recursos lingliisticos e discursivos da
narrativa, para provocar certos efeitos de sentido, 6,8% deles obtiveram sucesso,
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porcentagem expressa no conjunto de respostas “adequadas” (5,7%) e “mais
elaboradas” (1,1%). A grande maioria de respostas se enquadrou na categoria
“inadequado” (47,9%)

Outro obstaculo que, sobretudo, e particularmente neste item, pode ter
dificultado o cumprimento da tarefa foi o modo de se ler e compreender a pergunta.
Parece que o maior problema desse item foi ter pedido para os alunos pensarem se o
efeito do humor ou de graca presentes no texto (e envolvendo um animal especifico,
que era o bicho-preguica, bastante lerdo) seria mantido caso o animal fosse, por
exemplo, o macaco, sabidamente um bicho esperto e rdpido, ao invés do bicho—
preguica. Grande parte das respostas foi elaborada em torno das caracteristicas desse
animal, o macaco, e ndo do humor da demora (“com macacos seria mais rapido”),
conforme atestam os resultados em que 47,9% dos alunos responderam
inadequadamente a este item. A forma de elaborar a pergunta pode ter confundido o
aluno.

Além do mais, como se percebe nas praticas escolares de leitura e escrita, ndo
ha um trabalho com o texto voltado para as suas condicdes de producdo, em que se
especule/questione quem o produziu, para quem, por qué, por onde circula e, assim,
por que foram empregados determinados recursos, com que finalidade o autor os
empregou. No maximo, tais recursos, quando explorados, como se observa nos livros
didaticos, sdao enfocados sempre com o viés gramatical, por exemplo, classificacdo das
palavras (morfoldgica ou sintdtica). Sem duvida, a auséncia de prdaticas nas quais se
questione o porqué do uso dos recursos constitutivos do texto contribuiu para o
pequeno desempenho dos alunos neste item.

No tocante ao item D, que se trata de uma questdo bastante comum no
ambiente escolar e que solicitava ao aluno o reconhecimento de classes gramaticais
(substantivo, adjetivo e verbo), os resultados foram surpreendentes, pois
aproximadamente 90% dos alunos ndo conseguiram responder adequadamente ao
item, distribuindo-se com suas respostas entre as categorias: “Inadequado” (53,4%);
“Parcialmente adequado” (14,5%); “Em branco” (23,2%).

Poderiamos, a principio, concluir, que, ao contrario do que imagindavamos, esse
conhecimento metalingiistico ndo é tdo explorado assim nas praticas pedagdgicas
escolares. Todavia, no material enviado pelos professores, constatamos que ele ainda
estd presente de forma privilegiada. Poderiamos pensar entdo que a atividade
proposta nesta avaliacdo difere das apresentadas com este conteddo. No entanto,
pelas atividades anexadas pelos professores, pode-se verificar que o conteludo
gramatical é trabalhado “com um fim em si mesmo”, ou seja, normalmente é ensinado
através de atividades meramente mecanicas como: definindo, classificando,
exemplificando, copiando ou aplicando aleatoriamente em atividades de leitura e
escrita. Permanecer e insistir nessa opcdao de trabalho metalingiistico é que parece
justificar, em parte, esse desempenho dos alunos.

Por outro lado, o que pode também explicar o desempenho ruim e inesperado
neste item esta relacionado a algo em torno da possivel interpretacdo que o aluno fez
da pergunta. Embora o comando do item reproduzisse exatamente aquilo que se
verifica, sobretudo, nos livros didaticos. Neste sentido, supostamente o aluno estaria
familiarizado com atividades desta natureza. Porém, pelo que pudemos constatar,
durante a avaliacdo das provas, grande parte das respostas, enquadradas na “categoria
inadequado”, deveu-se ao fato de eles ou terem enumerado os itens de 1 a 6 (quando
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sé era de 1 a 3), preenchendo assim todos os espacos entre parénteses e em branco,
ou terem assinalado com um “X” um ou alguns dos espacos a serem preenchidos.

Parece-nos que tal comportamento relaciona-se principalmente a uma certa
cultura proépria dessa instituicdo, na qual o aluno costumeiramente nao |é sozinho
aquilo que Ihe é proposto nas atividades, dependendo quase que exclusivamente da
figura do professor, a quem ele freqlientemente solicita ajuda. Diferentemente, nesta
avaliacdo, a professora ndo podia fazer qualquer intervencdo, por orientacdo da
Diretoria Pedagdgica.

Questao 5 - Caderno 1
Na escola, cada grupo de alunos fez uma pesquisa sobre um assunto ligado ao Meio Ambiente. Imagine
que vocé encontrou o texto abaixo na Revista Recreio.

A fumaga dos carros, das industrias e das queimadas langa vdrios tipos de gases no ar,
tornando-o poluido. Além de causar problemas respiratdrios, dores de cabega e irritagbes nos
olhos, a poluigdo atmosférica tem outros efeitos na natureza.

Os gases toxicos se misturam ao vapor de dgua e formam a chuva dcida, que carrega
substdncias prejudiciais até a florestas, rios e cidades. Também por causa da poluigcdo, hd um
grande acumulo de gds carbénico ao redor do planeta, formando uma barreira muito espessa, que
retém calor demais. Esse fenémeno é o efeito estufa, que causa um grande aumento de
temperatura na Terra, ocasionando sérias alteragées no clima e afetando animais.

http://recreionline.abril.com.br/arquivo/pescolar escola ed221.pdf
A proposta é colocar esse texto em um mural para chamar a atengéio dos colegas sobre as informagées
mais importantes do texto.
A- Circule 5 palavras ou expressGes importantes do texto acima.
B- Escreva um titulo para o texto e que resuma seu contetdo.

Objetivos da questdo: Os dois itens dessa questdo sdo considerados como atipicos das praticas da
escola, pois se baseiam na inferéncia como conhecimento pouco explorado para elaboragao de resumo
ou de localizagdo de idéias nucleares do texto. A pratica escolar de elaboragdo de resumo ou de
inferéncia da idéia central do texto, geralmente, é solicitada ao aluno, em situagdes de produgdes
escritas - “resuma com suas proprias palavras” - ou como resposta a pergunta: “escreva a idéia principal
do texto”, ou ainda, como “grife a idéia central do texto”. Por outro lado, também é tipico da escola,
solicitar ao aluno que “dé um titulo ao texto lido”, em situacdes que ele pode de forma menos
“controlada”, mais livre, buscar qualquer relacdo de sentido com o texto e inventar um titulo que nem
sempre seja constituido de uma sintese. A questdo se torna atipica porque opta por um material de
leitura que ndo é tipicamente escolar - retirado de um revista on-line, mas que tem circulagdo social
ampla nessa faixa etaria; e por uma indicagdo de uma situagdo comunicativa que exige a capacidade de
inferir idéias com a finalidade de colaborar com a leitura de outros leitores, destacando - tanto no
circular palavras quanto na escrita de um titulo - um texto que vai para um mural da sala de aula.

Gabarito

Descritores: inferindo o assunto global do texto, por meio de palavras-chave.

Item a (questdo atipica)

(1) Respostas inadequadas: O estudante ndo oferece nenhuma palavra ‘importante’ do texto,
relacionada com sua idéia central (poluigdo).

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. Ele escolhe e circula palavras ‘importantes’ que se
‘aproximam’ da idéia de poluicdo, mas ndo circula esta palavra, especificamente. 2. Ele sé circula uma
palavra que é “poluicdo”. 3. Ele circula “polui¢cdo” e outras palavras, aleatoriamente.

(3) Respostas adequadas: O aluno deve citar em sua resposta, obrigatoriamente, a palavra “poluicdo” e
outras palavras ou expressoes relacionadas a ela.

(4) Respostas mais elaboradas: Ele deve grifar a expressdao do texto “poluicdo atmosférica” e revelar
cuidado na selegdo das demais palavras. (Ex: se grifou gases, entdo ndo grifaria gases toxicos e/ou gas
carbénico, perceberia assim a relagdo de coesdo e coeréncia entre as palavras de um mesmo campo
semantico).
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Item b (questdo atipica):

(1) Respostas inadequadas: O estudante coloca um titulo ndo adequado, ou por ser: 1. Um titulo muito
genérico (Ex: Ambiente ou Natureza) 2. Um titulo restrito demais. (Ex: Doengas).

(2) Respostas parcialmente adequadas: Ele ndo remete a idéia central do texto (poluigcdo), mas
aproxima-se dessas idéias (Ex: “Meio ambiente”; “temos que salvar o mundo”; “polui¢do do
automovel”, “Aquecimento global”).

(3) Respostas adequadas: O titulo dado pelo aluno traz a palavra “poluigdo”, dando a ela um carater ao
mesmo tempo genérico e sintético, sem explicitar relagdes com algum aspecto tratado no texto como
suas causas, a relagdo com a natureza, a saude, etc.. (Ex: “Polui¢do”).

(4) Respostas mais elaboradas: 1. O titulo dado pelo aluno expressa a relagdo da “poluicdo” com algum
aspecto tratado no texto: seus efeitos ou conseqiiéncias; saude; natureza; 2. O estudante especifica de
forma precisa o tema do texto (Ex.: poluigdo atmosférica ou poluigdo do ar).

Resultados Estatisticos

P1Q5A
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 1415 43,2
1 INADEQUADO 508 15,5
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 734 22,4
3 ADEQUADO 566 17,3
4 MAIS ELABORADA 48 1,5
5 ILEGIVEL 4 0,1
Total 3275 100,0
P1Q5B
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 1513 46,2
1 INADEQUADO 633 19,3
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 486 14,8
3 ADEQUADO 551 16,8
4 MAIS ELABORADA 82 2,5
5 ILEGIVEL 13 0,4
Total 3278 100,0

Analise da Questao 5

O que mais se destaca no grafico referente tanto aos itens A e B desta questao
é a grande quantidade de respostas em branco (43,2% e 46,2%, respectivamente). Por
que diferentemente de todos os demais itens do caderno 1, que trazem uma média de
15% de respostas em branco, ela apresenta este alto nimero?

Essa quantidade esta ligada a uma recusa de resposta, de quase a metade dos
alunos e ndo pode ser atribuida apenas e exclusivamente a exigéncia de uma pratica
de escrita mais demorada e normalmente considerada pelos alunos como cansativa, se
ndo quisermos pensar que deixa-la sem resposta pode estar significando simplesmente
ndo saber. Ndo pensamos que ela é cansativa demais também porque ela é seguida da
ultima questdo posta no caderno 1, que traz um numero bem menor de respostas em
branco. Por que, entdo, tantos alunos deixaram de fazé-la?
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Uma das explicacdes que pode ser dada, diz respeito a atipicidade desta
questdo, quanto a sua finalidade de leitura. Na cultura escolar - tanto nas atividades
enviadas pelos professores como naquelas encontradas nos livros didaticos - a pratica
de leitura costuma estar ligada prioritariamente ao reconhecimento e localizacdo de
informacgdes explicitas e ordenadas seqlencialmente no texto, e ndo a uma inferéncia
tal como a que é solicitada, por exemplo, na situacdo proposta ou em situacdes da
pratica de leitura como estudo de um texto.

Outra interpretacdo para esse resultado de respostas em branco pode ser
atribuida ao fato da questdo colocar como desafio a exigéncia de uma leitura,
provavelmente por vdrias vezes, do mesmo texto para que os alunos produzissem a
inferéncia da idéia central — que era “poluicdo”. Nao sabemos o quanto na cultura
escolar, os alunos praticam uma leitura silenciosa e individual, com idas e vindas ao
mesmo texto, seguindo pistas dadas pelo autor em torno de uma idéia ou intengao
implicitas, em um movimento de comparacdo e de confirmacdo em relacdo aos
sentidos que constrdi nesse processo.

O modo atipico de apresentacdo da questdo 5 na prova pode também ndo ter
mobilizado os alunos para querer respondé-la. Tal como foi apresentada, essa questdo
solicitava a leitura de um enunciado que dava informacdes sobre as condi¢des de
producdo e do suporte referentes ao texto proposto: “Na escola, cada grupo de alunos
fez uma pesquisa sobre um assunto ligado ao Meio Ambiente. Imagine que vocé
encontrou o texto abaixo na Revista Recreio”.Em seguida, os alunos encontravam o
texto para a leitura, acompanhado da referéncia da fonte de que fora retirado. Depois
ainda, havia mais um enunciado para ser lido que indicava a finalidade para aquela
pratica de leitura: “A proposta é colocar esse texto em um mural para chamar a
atencdo dos colegas sobre as informagbes mais importantes do texto”. E, por ultimo,
vinham os comandos para execucdo da tarefa: “Circule 5 palavras ou expressdes
importantes do texto acima” no item A e “Escreva um titulo para o texto que resuma
seu conteudo”, no item B.

A extensdo e a apresenta¢do intercalada (enunciado - texto - referéncia
bibliografica - enunciado - comandos) da questdo soma-se mais um aspecto atipico: o
fato dos comandos virem um abaixo do outro, com auséncia ou pequeno espaco
deixado para a escrita das respostas. No caso do item a, a resposta deveria ser feita no
préprio texto (para circular) e no tem b, escrita em cima de uma linha desenhada no
final do préprio comando e que estava acima e paralelamente ao traco que, na prova,
separava essa questdo da seguinte.

O enunciado traz as expressdes “circular palavras” e “escrever um titulo” que
parecem fazer parte ndo sé do universo vocabular dos alunos, como também sdo
freqlientes nas atividades presentes nos manuais didaticos. O que parece dar
complexidade a questdo, portanto, é a associacdo de uma habilidade cognitiva - inferir
- posta em situacdo de uso social - com a necessidade de colaborar na leitura de um
outro leitor.

Especificamente em relacdo ao verbo “circular”, o desafio proposto ao aluno
pode ser distinto do que ele é normalmente convocado a realizar em situagoes
escolares. Muitas vezes, as atividades ligadas a este verbo sdo propostas para a
identificacdo de um determinado contelddo gramatical (substantivo, verbo etc) ou de
palavras de dificuldade entendimento para o aluno (palavras dificeis), como também
de alguns aspectos do texto, como, por exemplo, os personagens principais.
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O estranhamento do “circular”, associado a idéia nuclear do texto também
pode ocorrer porque ele substitui o comando: “grifem a idéia principal” ou
“respondam no espaco dado a pergunta: qual é a idéia principal do texto”,
normalmente presente nas atividades escolares. Nesse caso, o aluno tem uma
extensdo - frase - maior em que cabem, a idéia central e também outras, nem sempre
tdo importantes no texto, exigindo menos a sua capacidade de sintese.

Se olharmos para o gréfico e excluirmos os poucos mais do que 40%
enguadrados na categoria em branco, nos itens A e B, podemos tentar uma outra
interpretacdo apenas pelas respostas efetivamente dadas pelos alunos, pelo que eles
podem nos revelar do que sabem ou ndo sobre o desafio proposto.

Para elaboracdo da grade de correcao, a equipe colocou como exigéncia que os
alunos, tantos nos itens A quanto B, escrevessem obrigatoriamente a expressao
“poluicdo”, considerada como o aspecto central do texto. Tal exigéncia explica os
15,5% (item A- respostas adequadas) e os 19,3% (item B — respostas adequadas),
considerando de que sé foi possivel aceitar como adequado, o processo de leitura do
aluno que era movimentado por vdrias palavras ou expressdes, quando ele
contemplou a palavra “polui¢do”.

e GASES NO ARO - IRRITACOES — TOXICOS — PREJUDICIAIS — POLUICAO (palavras
circuladas)

No item A, dessa questdo, foram consideradas respostas parcialmente
adequadas, aquelas respostas em que o aluno: “escolhe e circula palavras
‘importantes’ que se ‘aproximam’ da idéia de poluigdao, mas nao circula esta palavra,
especificamente”; ou circula uma palavra que é ‘poluicdo’; ou “circula ‘poluicdo’ e
outras palavras aleatoriamente. Um exemplo em que o aluno circula palavras
importantes do texto, mas nao circula a palavra ‘poluicao’

e FUMACA — CARROS — INDUSTRIAS — QUEIMADAS — OLHOS — ATMOSFERICA — TOXICOS
— CARBONICO - PLANETA

Quando juntamos os indices das respostas consideradas: parcialmente
adequadas (22,4%), adequadas (17,3%) e as mais elaboradas (1,5%) temos um total
de 41,2%. Se desconsiderarmos as respostas em branco, e estabelecermos uma
comparagdo entre esses 41,2% contra o resultado da soma das inadequadas (15,5%)
com as ilegiveis (0,1), que resulta em 15,6%, podemos dizer que, nessa questao, os
alunos tiveram uma grande margem de acerto. Porém, se pensamos que eles podem
ter deixado este item ‘Em branco’, ou seja, sem qualquer resposta, pela dificuldade
gue ele apresentava, podemos relativizar essa margem.

No item B, escreva um titulo para o texto que resuma seu conteudo, a
dificuldade parece ter sido maior. Parece que parte do enunciado foi ignorada pelo
aluno - “que resuma” -, ficando ele mais ligado a parte inicial.

As respostas inadequadas (15,5%) parecem apontar para uma pratica de
escrita escolar bastante freqliente que solicita que se “dé ou crie um titulo” para uma
histéria, sem que se tenha uma preocupacao de que esse titulo chame a atencao do
leitor para a sintese do texto. Nessa direcdao, estdo as respostas em que os alunos
colocaram um titulo ndo adequado, ou muito genérico (Ex: Ambiente ou Natureza), ou
ainda, restrito demais. (Ex: Doencas). Elas foram consideradas como inadequadas.
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Se ignorarmos os 46,2 %, no item B, identificados pela categoria em branco, na
mesma direcdo feita no item anterior, isto é, focando apenas as respostas
efetivamente dadas pelos alunos, teremos um total de 34,1% (parcialmente
adequadas, adequadas, mais elaboradas) contra 19,7% (inadequadas e ilegiveis) o
gue pode novamente revelar uma quantidade maior de acerto.

A atipicidade da questdo - exigéncia de uma habilidade (inferir) nem sempre
presente na escola, articulada a um género (texto informativo de uma revista) e a uma
pratica (orientar a leitura dos colegas em um mural) também praticamente ausentes -
e a atipicidade do enunciado podem ter sido elementos de dificuldade desta questao
gue parece expressa na recusa em fazé-la, e se |é na quantidade significativa de
respostas em branco.

Questao 6 - Caderno 1
Observe com atengdo a tirinha e escreva uma histdria de acordo com as cenas. Dé um titulo a ela.
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Objetivos da questdo: Essa é uma questdo bastante freqliente nessa faixa de escolaridade, que se
caracteriza pela composicdo de um enunciado verbal e de um género - histéria em quadrinhos -
tipicamente escolares. Ela é baseada na leitura de tirinhas, um género de que as séries iniciais se
apropriaram ha algum tempo e na escrita de uma histéria em prosa narrativa, com a orientagdo “Dé um
titulo a ela” e escreva “de acordo com as cenas”. A proposta desta questao tem intengado de averiguar os
modos de leitura e atribuicdo de sentidos que os estudantes fazem da seqiiéncia de cenas oferecida e
sua capacidade de articular a mesma histéria em um novo texto coeso e coerente, servindo-se da
linguagem escrita, adequada e corretamente. Também é esperado que fagam uma narrativa em que
aparecam os cinco elementos definidores do texto narrativo:
(a) Personagens: 2 personagens, obrigatoriamente.
b) Narrador: livre
c) Espaco: livre
d) Tempo: livre
e) Enredo: seqliéncia temporal de a¢des inter-relacionadas.
(f) Sutileza do desfecho do enredo (cena 4): a solugdo inusitada encontrada por Cebolinha ao choro de
dor de Cascdo, que é o que provoca o humor da HQ.
Descritor: Criando uma histdria a partir da leitura de cenas dadas, em seqiiéncia. Empregando recursos
da modalidade escrita, com coesdo e coeréncia textual.
Obs: Conforme o enunciado da questdo, o contetdo de cada cena deve estar contemplado na narrativa
a ser contada, a saber:

Cena 1- Cascdo esta chorando de dor no pé e Cebolinha passa e vé o drama do amigo

Cena 2- Cascdo chora mais intensamente e Cebolinha pensa numa solugdo e vai busca-la.

Cena 3- Cebolinha volta com uma maleta de primeiros socorros para, supostamente, ajudar o

amigo.

Cena 4- A solucdo inesperada de Cebolinha para o choro de Cascao.
Nessa questdo, especificamente, estaremos avaliando cinco diferentes itens: a adequagdo da resposta
do aluno ao texto oferecido como pretexto; o modo como os elementos que caracterizam o texto
narrativo estdo presentes (se estdo; quantos estdo; como estdo; etc); a textualidade dessa escrita em
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termos de sua coesdo e coeréncia internas; sua adequacgao as exigéncias de uma corre¢do na linguagem
e a presencga ou ndo de titulo para a histdria.

Gabarito

Critérios especificos para leitura do texto a partir da tira do Cascdo e Cebolinha.

| - Adequacgdo ao texto-pretexto (Histéria em quadrinhos - Tema-Coletanea)

Objetivo: avaliar o processo de construgdo de sentidos do aluno diante da tira

(1) Respostas inadequadas: 1. O estudante ndo entende a tirinha. 2. Ele oferece uma resposta com
distor¢des da histdria 3. Ele conta outra histéria; 4. Ele omite vdrias cenas da tira. 5. Ele trata de outro
assunto.

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O estudante recupera literalmente a seqliéncia da tira (Ex:
faz uma mera descricdo de cada cena). 2. Ele apresenta problemas de entendimento, mas tenta
aproximar-se do sentido das cenas. 3. Ele altera ou omite partes do texto.

(3) Respostas adequadas: O aluno recupera, de modo geral, a seqiiéncia da tira, atribuindo-lhe uma
interpretagdo para construir o sentido global. Apresenta indicios de percepg¢ao do humor, ou seja, tenta
inferir o humor presente na atitude do Cebolinha e a solugdo (inesperada) de Cebolinha ao drama de
Cascdo (sentido global).

(4) Respostas mais elaboradas: O aluno interpreta de forma sofisticada o sentido global da tira
percebendo claramente o humor na solugdo dada pelo Cebolinha. Ele recupera claramente toda a
seqliéncia da tira

Obs: As respostas le 2 estdo no nivel do mero deciframento, leitura literal da tira. As respostas 3 e 4
estdo ja fazendo uma leitura em que se leva em conta o texto, contexto, conhecimento de mundo,
enfim, produzindo um sentido global para a tira, identificando o humor, utilizando inferéncias.

1I-Texto Narrativo

Objetivo: avaliar a elaboracdo do texto narrativo explorando seus elementos: narrador, personagem,
espago, tempo, enredo.

(1) Respostas inadequadas: 1. O estudante elabora um ‘breve relato’, com 2 ou 3 ag¢les basicas. 2. Ele
faz uma seqiiéncia de frases de um possivel didlogo sem inter-relagdo clara; 3. O aluno apresenta outro
tipo de texto.

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O aluno faz uma narrativa que é apenas um relato de agGes
inter-relacionadas. (Ex: Mero elencar de ag¢des envolvendo os personagens) 2. Ele desenvolve pouco os
elementos da narrativa.

(3) Respostas adequadas: 1. O estudante elabora a narrativa, apresentando os elementos narrativos
claramente definidos: enredo, narrador, personagens, tempo e espaco. 2. O aluno explicita a relagdo
entre agdes e motivagdes, em seu texto.

(4) Respostas mais elaboradas: O estudante apresenta uma sofisticacdo na elaboragdo da narrativa,
explorando os elementos narrativos em beneficio do texto. 2. Ele explora a relagdo entre ac¢des e
motivagdes.

Il - Textualidade (coesdo e coeréncia) na modalidade escrita da lingua

Objetivo: avaliar a elaboragdo do texto narrativo explorando os recursos préprios da linguagem escrita.
Coesdo: Entende-se aqui o uso de elementos de coesdo entre as frases (conectivos, conjuncgdes etc) e de
coesdo referencial (sinGnimos, pronomes etc) na produgdo e articulagdo de enunciados na modalidade
escrita da lingua. Uso da pontuagdo (virgula ou ponto) e outros recursos para organizar a narrativa.
Coeréncia: E o conjunto de relagBes sintaticas, semanticas e pragmaticas que permitem continuidade
de sentido e progressdo, ndao-contradigdo e articulagdo de idéias para a construgao do sentido do texto.
(1) Respostas inadequadas: 1. O estudante apresenta quase nenhum dominio da coesdo na modalidade
escrita da lingua, ou seja, ndo hd lacos coesivos, nem mesmo os da oralidade. 2. Faz uma articulagdo
precaria entre as idéias e a¢Oes do texto (necessidade da colaboragdo integral do leitor para atribuir
sentido ao texto).

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O aluno revela pouco dominio de elementos de coesdo e
coeréncia, no texto. 2. Ele usa muitas marcas de coesao, tipicas da oralidade (repeti¢es de ‘e’, ‘al’, ‘dai’
e ‘entdo’ etc). 3. Ele ndo utiliza quase nenhuma pontuagdo para segmentar os enunciados.

(3) Respostas adequadas: O aluno mostra dominio da textualidade na linguagem escrita, embora haja
em seu enunciado, pequenas inadequacBes, como algumas marcas orais ou falhas na pontuacdo. E
possivel ao leitor atribuir sentidos a partir do préprio texto.
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(4) Respostas mais elaboradas: O estudante faz uso, de modo sofisticado, de elementos de coesdo e
coeréncia, comuns na linguagem escrita. (Ex: usa recursos para evitar repeticdo, palavras de ligacdo
entre frases, marcadores temporais, paragrafacdo e pontuacgao etc).

IV- Adequagao a norma culta da lingua escrita.

Objetivo: avaliar usos de recursos proprios da escrita, como: a segmentagcao das palavras; o uso de
mailsculas e mindsculas; o emprego da ortografia de palavras (inclusive relacionada a oralidade);
concordancia verbal e nominal; acentuacao.

(1) Respostas inadequadas: 1. A resposta do estudante traz muitas inadequagGes a norma culta da
linguagem escrita. 2. O texto apresenta ainda escrita alfabética (comum na fase inicial de aquisicdo da
escrita), havendo necessidade de interpreta-la 3. A resposta apresenta uma “pseudo-escrita” do
portugués, impossivel de ser interpretada.

(2) Respostas parcialmente adequadas: O estudante deixa ver que ndo domina muitas convengdes da
escrita, trazendo inadequagdes de varias ordens a norma culta da lingua escrita, nas respostas dadas.
(Ex: faz trocas “inesperadas” de letras; tem problemas na segmentagdo de palavras; sua ortografia esta
comprometida).

(3) Respostas adequadas: O aluno apresenta em seu texto que tem dominio de varias convengdes da
escrita, embora apresente algumas inadequagdes. A exigéncia de adequacdo é de acordo com o
esperado para a escolaridade avaliada.

(4) Respostas mais elaboradas: O aluno mostra dominio consolidado das varias conveng¢des da escrita
da lingua escrita.

V- Escrita do titulo

(1) Respostas inadequadas: N3o escreve o titulo.

(2) Respostas parcialmente adequadas: O estudante escreveu o titulo em lugar ndo adequado
(3) Respostas adequadas: Ele escreveu o titulo no lugar adequado.

(4) Respostas mais elaboradas: n3o ha

Resultados Estatisticos

P1Q6l
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 442 13,5
1 INADEQUADO 539 16,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 1155 35,2
3 ADEQUADO 1022 31,2
4 MAIS ELABORADA 99 3,0
5 ILEGIVEL 23 0,7
Total 3280 100,0
P1Q6ll
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 444 13,5
1 INADEQUADO 499 15,2
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 1253 38,2
3 ADEQUADO 992 30,2
4 MAIS ELABORADA 68 2,1
5 ILEGIVEL 24 0,7
Total 3280 100,0
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P1Qélil

Freqgiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 442 13,5
1 INADEQUADO 623 19,0
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 1654 50,4
3 ADEQUADO 496 15,1
4 MAIS ELABORADA 40 1,2
5 ILEGIVEL 25 0,8
Total 3280 100,0
P1Q6IVv
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 444 13,5
1 INADEQUADO 510 15,5
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 1289 39,3
3 ADEQUADO 940 28,7
4 MAIS ELABORADA 72 2,2
5 ILEGIVEL 25 0,8
Total 3280 100,0
P1Q6V
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 1455 44,4
1 INADEQUADO 206 6,3
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 347 10,6
3 ADEQUADO 1252 38,2
4 MAIS ELABORADA 4 0,1
5 ILEGIVEL 16 0,5
Total 3280 100,0

Analise da questao 6

No material enviado pelos professores, foi comum verificar a pratica de
elaboracdo de textos narrativos a partir de histérias em quadrinhos (HQ) como um
conteudo sempre presente. Inclusive foram enviadas pelos professores, como
exemplos de atividades realizadas cotidianamente por eles, muitas cépias de pdginas
de livros didaticos com seqiiéncia de histdrias. Por isso, houve uma preocupagao em
reproduzir na avaliacdo de lingua portuguesa, o enunciado (“Observe com atencdo a
tirinha e escreva uma histéria de acordo com as cenas. Dé um titulo a ela”), pois
estavam de acordo com esses materiais, familiares aos alunos.Esperavamos, assim, um
bom desempenho nessa questao, a qual consideramos tipica, o que nao ocorreu.

A banca examinadora decidiu avaliar o texto produzido a partir de cinco
critérios, baseados em acbes de leitura, elaboracdo de narrativa, construcdo de
textualidade e uso da norma culta da lingua escrita, embora reconhecamos a inter-
relacdo entre eles. Optamos por essa separacdo, para que pudéssemos fazer uma
analise mais especifica de cada uma das a¢des envolvidas na producdo do texto e
melhor compreender o desempenho dos estudantes em cada uma delas. Nosso
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esforco sera de através dessas acOes, poder imaginar as praticas escolares envolvidas
nesse trabalho com a linguagem. Explicitamos abaixo os critérios:
1. Interpretacdo do texto (Leitura), em que é avaliada a capacidade do aluno em
construir um sentido global para a narrativa constituida por uma seqiliéncia de imagens
inter-relacionadas.
2. Elaboracdo de texto narrativo (Narrativa), em que é avaliada a capacidade de contar
uma histéria explorando elementos da narrativa.
3. Producdo de textos coesos e coerentes (Textualidade), em que se analisa sua
capacidade de produzir textos escritos, utilizando-se de recursos coesivos proprios da
modalidade escrita e com articulacdes de forma a construir uma unidade de sentido
coerente.
4. Uso das convencgdes da lingua escrita, como: ortografia, acentuacdo, uso de letras
maiusculas, concordancias verbal e nominal (Adequacdo a norma culta da lingua
escrita).
5. Escrita do titulo.

A partir da andlise por critérios distintos, é possivel fazer algumas
consideragbes a respeito do desempenho dos alunos e principalmente das praticas
escolares que parecem provocar tal desempenho.

ITEM I - LEITURA

A porcentagem de questdes deixadas “em branco” foi de 13,5%, dentro da
média da prova do caderno 1. O desempenho considerado “inadequado” foi de 16,4 %,
o que pode indicar que, ou a tira foi simplesmente ignorada, ou nao houve atribuicao
de sentidos a varias cenas da histdria, que permitissem construir um sentido global
para aquela tirinha especifica.

Nestes casos, quando houve alguma recuperagao, esta se deu de forma tao
tangencial, que ndo permite dizer que houve um trabalho de leitura e recuperagao das
cenas, para construcao do sentido global da histéria. O que estaria acontecendo?

Pensamos que nao se trata de uma incapacidade individual de compreensao
do texto em quadrinho, ou mesmo de uma dificuldade no que seria uma habilidade
esperada para esse nivel de escolaridade. Acreditamos, ao contrario, que na escola
parece ser bastante comum se propor ao aluno que crie ou invente uma histéria com
base em uma Unica gravura (ou mesmo numa seqiéncia delas), apenas com o objetivo
de que a imagem seja uma fonte inspiradora para a producdo do texto que o aluno
quiser, sem que haja uma preocupagao, com a recuperagao do que estd na cena ou em
sua seqliéncia. N3do era este o caso em questdo. O comando da questdo pedia
claramente que se procedesse a uma escrita que, ndo so desse um sentido global para
a histéria, mas demonstrasse também uma recuperacdo das cenas que apdiam esse
sentido.

Para nés, os alunos que se basearam em apenas alguns elementos da tirinha
(personagens ou o fato de alguém ter se machucado, por exemplo) talvez tenham se
apoiado nestas praticas de uso do texto como pretexto inspirador, apenas
reinterpretando (ou ignorando) o enunciado da questdo, como atesta o exemplo
abaixo:

e Fra uma vez eu estava pasaoda na sidade todo mundo estava machocado e eu chegei

oquefoi o que esta aconteseno cuidei de todo eles e fordo embora e viverdo feliz para
sempre.
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Na categoria de respostas “parcialmente adequadas” (35,2%) estavam as
producdes textuais em que havia uma tentativa efetiva de recuperar cenas da tirinha
para construir o sentido global do texto. Chama a atencdo que geralmente a ultima
cena tenha sido alterada ou omitida. Se recuperarmos a tirinha, veremos que é nesta
ultima que se concentra todo o desfecho, ja que nela aparece o personagem Cascao
com a boca tampada (provavelmente por um esparadrapo), com o joelho ainda
suspenso com dor (representado pelas estrelas) e o Cebolinha indo embora sorrindo.

Para atribuir o humor a histéria, a interpretacdo deste ultimo desenho seria
fundamental, pois ele significa que, ao invés do Cebolinha solucionar o problema do
amigo — a dor no joelho —, ele resolve impedir que o amigo continue gritando. Exigia-
se, portanto, um trabalho interpretativo para essa cena e ndo apenas de descricdo da
imagem ou sua desconsideragao.

Para resolver tal tarefa, os 35, 2%, em sua maioria, modificaram, em parte essa
cena ou criaram outra em seu lugar, indicando ou sugerindo uma dificuldade na
percepcdo de sua importdncia para a apreensdo do humor presente na histdria.
Mesmo assim, fizeram uma tentativa nessa direcdao, ndo tendo pleno éxito. Vejamos o
exemplo:

e Fume machuquei
Oi cascdo o cebolinha que bom que vocé chegou eu me
machuquei calma calma eu voou Buscar uma caixa de
primeiros socoro cebolinha troce a caixa de Primeiros

socorros efeiz o curativo no Cascédo
Fim

Salientamos que perceber o humor, também nesta questdo, dependia
fundamentalmente de um trabalho de inferéncia na leitura, o que parece estar ligado,
mais uma vez, a um trabalho mais exaustivo com o texto, no caso a imagem, em que
consistia num movimento de ir e voltar em suas diferentes partes para checar o humor
gue foi construido na tira como um todo.

E curioso percebermos nas avaliagdes que, normalmente, quando o aluno
percebia e explorava o humor, ele o fazia acompanhado de uma série de indicios
oriundos de varias partes do texto-imagem e isso também era explorado na
composi¢ao de sua narrativa como um todo e ndo apenas num momento localizado da
mesma.

Assim, o aluno demonstra que consegue operar com o texto enquanto uma
unidade de sentido na busca do sentido global, tanto no processo de interpretacdo do
texto, no caso a tirinha, como no processo de construcdo da narrativa elaborada.
Todavia, apenas 3% dos alunos conseguem fazer isso de forma plena, tal como
previsto na categoria “mais elaborado”, em que se deveria perceber claramente o
humor na solucdo dada pelo Cebolinha ao drama de Cascdo, o que dependia de um
trabalho n3o apenas de recuperacdo de toda a seqliéncia da tira, mas também de
estabelecer as relagOes entre suas partes constitutivas, tal como o demonstra o texto
abaixo:

e  (Coitado do meu joelho
Logo de manhd Cascdo bateu o joelho e ficou gritando.
Sebolinha que passava do lado ficou olhando.
Derepente CascGo comegou a ejagerar ele gritava,
esperneava e etc...
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Sebolinha saiu corendo para pegar sua caixa de medico para
ajudar seu amigo.

Quando Sebolinha voutou com sua maleta em vez de colocar
um corativo no joelho de seu amigo colocou na boca de Cascéo
para parar de berar.

Nota-se que, nesse exemplo, o uso de expressbes como “ejagerar”,
“esperneava”, “berar” e, mesmo a atitude de Cebolinha de ficar olhando o Cascdo
gritando, colaboram com a idéia de que Cebolinha ficou tao irritado com os berros de
Cascdo que resolveu fechar-lhe a boca, talvez o surpreendendo com isso.

Ressaltamos que aquelas respostas (31,2%) que se enquadram na categoria
“adequado” apontam para o fato de que os alunos estdo buscando um sentido global
para a tira fazendo uma leitura, que leva em conta o texto, seu contexto e seu
conhecimento de mundo. Todavia, nessa categoria de respostas, estdo também
aquelas produzidas por um grupo de alunos, que apenas apontam para indicios de sua
percep¢ao do humor. A rigor, ndo seriam respostas tdao adequadas, tendo os
corretores se esforcado em sua leitura e interpretagdo, no sentido de alcangar essa
percepgao.

De um modo geral, como se observa nos resultados referentes a este item de
corre¢ao da questao, que era a leitura, o desempenho pode ser considerado abaixo do
esperado. 52,6%, das respostas, incluindo as que estdo nas categorias “inadequado”
(16,4%) e “parcialmente adequado” (35,2%), trouxeram uma leitura literal da tira,
estando, pois, no nivel do mero deciframento. E, mesmo as respostas enquadradas na
escala do “adequado” (31,2%) indicam um esforco, que ndo nos pareceu ser
totalmente exitoso. Apenas em 3% dos casos, foi possivel perceber uma leitura que
levava em conta plenamente: o texto-pretexto; a apreensao de seu sentido global; a
percepcdo do humor presente na historia.

ITEM Il - NARRATIVA

Em relagdo ao item (Il), que avalia a produgao do texto narrativo, os resultados
apontam para um desempenho, de certa forma, abaixo do esperado, por ser este tipo
de texto-o texto narrativo - de bastante circulacdo nas praticas escolares e,
supostamente, bem conhecido dos alunos.

Dizemos ‘de certa forma’ porque, de acordo com os resultados, 53,4% dos
alunos, somando as respostas enquadradas na categoria “inadequado” (15,3%) e
“parcialmente adequado” (38,2%), elaboraram narrativas, que se constituem, de um
modo geral, como “breves relatos” (como prevé o gabarito para a categoria
“inadequado”, veja ex.4) ou “apenas um relato” ou “mero elencar de a¢des”(conforme
ele prevé para a categoria “parcialmente adequado” — ex. 5). Estes alunos, em sua
totalidade, ndao desenvolveram os elementos da narrativa de modo a estabelecer
relacOes entre eles.

e — Fra uma vez o menino que semachocou e o amigo de tem tou ajudalo e ajudo ele e

Fim
e cascdo e o cebolinha
Era uma vez um menino que tinha machucado e o amigo estava la ele saiu corendo e

pegou um pedaso de pano e um durex e oamigo colocou na boca emvez da perna.

Ressaltamos que apenas 30,2% dos alunos conseguiram elaborar narrativas de
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forma “adequada”, ou seja, relacionando acbes e motivacdes a partir dos personagens,
narrador, tempo, espaco e enredo, como exemplificado no texto abaixo:
e  Era um dia caumo que diser quase cuamo.
Emtdo ouvice crito ai, ai, ai, ai.era o cascéo critando de dor por que
ele batel o joelho na pedra o cebolilha vem e
— ele dis. espere ai eu vou pegara o curativo.

Ele pegou sabe oqué acomteceu o cebolilha pegou a fita a tapou a boca do
cascdo e foi embora

E uma porcentagem menor ainda (2,1%) elaborou narrativas consideradas mais
elaboradas, como mostra o exemplo abaixo, que foi transcrito para as normas da
modalidade culta da lingua, a fim de que a elaboracdo da narrativa pudesse ser melhor
analisada:

e — Ai meu Pé! Ail Ai meu Pé! Cascdo ndo parava de gritar “ai meu pé! Ai meu pél”.
Cebolinha saiu correndo para pegar a maleta de socorros. Ele pegou e estava ja
chegando para ajudar o coitado do Cascdo, mas o Cascdo falou para ele:

— Me ajuda! Me ajuda, por favor! Por favor, Cebolinha, me ajuda, pela amor
de Deus!!!

— Ta bom, Cascdo, eu te ajudo...

Dai o Cebolinha foi ajudar, mas eu acho que o Cascdo néo gostou muito da
idéia ndo... Sabe porque ele ndo gostou muito da idéia? Porque o Cebolinha
fechou a boca do Cascéo e o Cebolinha fechou a boca dele e saiu correndo
embora para sua casa e deixou o Cascdo Id.

Para um tipo de texto tdo usual nas praticas escolares, como o é o caso do texto
narrativo, que ganha elevado destaque e hegemonia desde a entrada do aluno na
escola, este desempenho ndo surpreende?

Poderiamos explica-lo, quem sabe, pelo numero de linhas destinadas na prova a
elaboracdo do texto, de modo que os alunos sentiram-se limitados pelo espaco
proposto. Porém, isso parece ndo ter se apresentado como um problema, pois a
maioria dos textos foi bem menor que o espaco reservado.

Também ndo parece ser verdade que os alunos estivessem cansados (ja que esta
era a ultima questdo de um caderno inteiro de prova com seis questdes de matematica
e seis de portugués), pois o indice dos que a deixaram “em branco”, sinalizando que
talvez tivessem desistido de fazé-la, foi equivalente ao resto do caderno.

Em nossa maneira de pensar, o que pode explicar esse desempenho é que ainda
parece haver pouca regularidade do trabalho com a escrita na sala de aula. Mesmo
guando ele existe, ha pequena insisténcia numa forma de elaboracao, que prima pelas
participacdes dos leitores-entre eles, o professor-atuando na revisdao conjunta dos
textos, em sua re-leitura ou leitura em voz alta, e re-escrita. Uma escrita, em varias
versOes. Uma producao que é retomada, ora para expansdao de idéias, ora para
eliminacdao de redundancias, ora para a construcdo de maior coeréncia em seus
argumentos, etc.

Tem ocorrido, como mostra o material coletado, um exagerado ‘respeito’ a
producdo do aluno, que a deixa muitas vezes intocada, que estimula uma forma de
apreciacao individual e genérica, mas que impede qualquer manifestacdo, mesmo do
professor, que vise a sua melhora na utilizacdo da linguagem escrita.

ITEM Ill - TEXTUALIDADE
Em relacdo ao item (lll), que se refere a avaliacdo da textualidade das narrativas
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elaboradas, o desempenho também foi baixo, principalmente, para este nivel de
escolaridade, porém nao surpreendente, na medida em que trabalhar a textualidade
do texto é algo um tanto recente na pratica escolar.

Conforme constatamos, quase 70% dos textos produzidos, categorizados como
“inadequados” (19%) e parcialmente adequados (50%), nos permitem pensar que 0s
alunos ndo parecem ter ou tém pequena familiaridade em utilizar-se de recursos de
coesdo e coeréncia, proprios da modalidade escrita, para construir a textualidade da
narrativa. Foi bem freqlente o emprego de recursos de coesdo e coeréncia mais
apropriados a modalidade oral.

O texto do exemplo abaixo (anteriormente esse mesmo texto foi transcrito para
a norma culta, mas agora é transcrito tal como foi produzido efetivamente pelo aluno)
ilustra bem a dificuldade que grande parte dos alunos tiveram em construir textos
coesos e coerentes na modalidade escrita:

e ai meu Pé ai ai ai meu Pé cascdo na Parava de grita ai meu pé a meu pé dai o
cebolhinha saio corendo Para Pegan amaleta de socoros dai ele Pegou esta
vajachegado Para ajuda o coita do do cas cdo mas o ca cao falou Para ele meajuda
meajuda Pofavom Pofavom cebolhinha meajuda Pela mol de deus tabom cas cdo eu te
ajudo dai o cas foi ajoda mas eu acho que ocas cdo ndo gostou mjuito da idéia néo
saPorque o ele ndo gostou muito dai déia Porque o sebolhinha fecho aboca do cas cdo

e o se bolhinha fecho aboca de lhe e saiu corendo inbora Para casa dele e decho o cas
cdo la.

Pelo que se pode perceber, este texto apresenta muitas marcas de coesao,
tipicas da manutencdo da continuidade no discurso oral, como repeticdes dos
elementos de ligacdo “dai” e “e”, e, ainda, auséncia dos sinais de pontuacao, de modo
que o sentido atribuido a ele depende muito mais do esfor¢o de interpretacdo do
leitor do que dos recursos de articulagao propriamente empregados pelos alunos.

Tal como observado nos dados estatisticos, foram poucos os textos, apenas
16,3%, incluindo 15,1% da categoria “adequado” e 1,2% da “mais elaborado”, que
indicaram maior familiaridade dos alunos em construir a textualidade na linguagem
escrita. Mesmo assim, é preciso ressaltar que ainda se admitia na categoria de
respostas “adequadas”, pequenos problemas, como algumas marcas de oralidade ou
auséncia de pontuacdo. E o caso do exemplo abaixo, que mostra, ao lado desses
problemas, o uso adequado de paragrafos, pontuacdo, alguns elementos de coesao,
etc.

e Um dia, cascéGo estava com uma dor tdo forte no pé. Ai Cebolinha estava passando
quando cascdo deu um grito tdo forte e cebolinha pegou uma maletinha de pronto
socorro ai ele foi pegou uma fita adesiva e tampou a boca do cascdo.

E o cascdo nunca mais ficou gritando no ouvido do cebolinha.

Apesar de todas as inadequacdes, presentes no texto acima e em grande parte
de todos os demais (quase 70%), sugerindo o ndo dominio ou pouco dominio da
textualidade, nota-se que os textos produzidos em questdo, embora exijam um grande
esforco de interpretacdo por parte do leitor, carregam uma certa textualidade
diferenciando-se em muito daqueles produzidos de acordo com os modelos propostos
pelas cartilhas que predominavam em décadas passadas (ainda na de 80).

Pode-se dizer que, praticamente, nenhum texto apareceu como resultado de um
amontoado de frases desarticuladas entre si, sem relagdes minimas de sentido, tal
como as producdes escritas marcadas pela tradicional cartilha. Nos textos produzidos,
mesmo aqueles com articulacdo precaria, em que o leitor avaliador tinha que
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colaborar integralmente, como confirma o exemplo de nimero 12, percebe-se a
tentativa do aluno de estabelecer uma textualidade, construindo um sentido.

ITEM IV - ADEQUAGAO A LINGUA ESCRITA

Em relacdo ao item (IV), em torno de 55% das respostas estdo abaixo do
“adequado” (15,5% - “Inadequado” e 39,3% - “Parcialmente Adequado”), o que
significa dizer que os alunos ainda ndo parecem dominar corretamente e
satisfatoriamente as convencgdes da lingua escrita esperadas para esta série. Isso pode
parecer estranho, por causa da énfase com que essa instituicdo sempre tratou o
ensino dessas convencoes.

Parece que faz parte da tradicdo escolar, a supervalorizacdo, no ensino da
lingua escrita, de seus aspectos técnicos, explorando, sobretudo, as suas convencgdes:
ortografia, uso de maiusculas, acentuacdo, pontuacdo, etc. Entretanto a maior parte
dos alunos — os da categoria “Parcialmente Adequado” fez um movimento de acerto.
Vejamos um exemplo enquadrado nessa categoria.

e Era um dia caumo que diser quase caumo.
Emtdo ouvice crito ai, ai, ai, ai.
era o cascdo critando de dor por que
ele batel o joelho na pedra o cebolilha vem e
— ele dis. espere ai eu vou pegara o curativo.
Ele pegou sabe oqué acomteceu o cebolilha pegou a

fita a tapou a boca do cascéo e
foiembora

Como podemos verificar, o aluno que produziu este texto demonstra conhecer
e dominar algumas convengdes ortograficas: pegou, tapou, quase, joelho; a
segmentacdo entre as palavras; o emprego de letras mailsculas em inicio de frases. O
texto também indica que ele busca empregar adequadamente muitas regras
ortograficas, que dependem do contexto da palavra: emtdo, acomteceu, ouvice, batel.

Porém, esse mesmo aluno parece também n3ao dominar as relagdes entre letra
e som na convencgao: critando, cebolilha, além de ndao conseguir usar adequadamente
as letras maiulsculas para nomes préprios.

O que estaria acontecendo entdo?

Parece-nos que essas convenc¢des nao tém sido, de modo geral, ensinadas e
praticadas na escola, no contexto dos textos escritos pelos alunos, mas de exercicios
de repeticdo, memorizagdo ou preenchimento, em que ora¢des sao oferecidas como
modelos de escrita adequada e correta. Ao ter que emprega-las no texto que precisa
escrever, o estudante acaba cometendo varios erros, ja que tais conhecimentos nao
estariam ainda consolidados ou assimilados plenamente e a ‘transferéncia’ de
conhecimentos ndo é algo assim tdo imediato e veridico. O exemplo mostra a
hesitacdo, como parte do processo de aprendizagem.

Um dado mais preocupante, ainda, é que dentre esses 55%, cujo desempenho
apresenta problemas, a porcentagem de respostas “Inadequadas” (15,5%) apresenta
uma escrita muito préoxima daquelas de criancas recém-alfabetizadas, como no

exemplo abaixo:
e ocacao caio e semaxucou sebolia sea suto foi pego ucurativo cagdo sea sutou pouso
corativo parou due sebola
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Conforme podemos observar, o texto acima apresenta uma escrita alfabética,
mas com graves problemas de segmentacdo de palavras em que ha necessidade do
leitor interpretar o que elas sugerem, para poder atribuir minimamente um sentido ao
texto.

E, o mais grave, ainda, é que, de modo geral, na avaliacdo de portugués, em
gue nem em todos os itens e questdes se buscou avaliar as formas de escrita, os
alunos escreveram com muitas dificuldades. Constatamos essa dificuldade durante
toda a correcdo, e ficamos com essa impressdao, mesmo que ela ndo tenha sido tratada
estatisticamente.

E importante destacar que, de acordo com os resultados, apenas 28,7% das
respostas estdo na categoria “adequado”, categoria em que se previa o dominio de
varias convencles, embora ainda se admitissem alguns problemas. Segue um exemplo

de uso de modalidade adequada:
Coitado do meu joelho

e Logo de manhd Cascdo bateu o joelho e ficou gritando.
Sebolinha que passava do lado ficou olhando.
Derepente Cascdo comegou a ejagerar ele gritava, esperneava e etc...
Sebolinha saiu corendo para pegar sua caixa de medico para ajudar seu amigo.
Quando Sebolinha voutou com sua maleta em vez de colocar um corativo no
joelho de seu amigo colocou na boca de Cascdo para parar de berar.

O exemplo acima mostra que ja ha dominio em algumas regularidades
ortograficas, como a escrita das terminag¢Bes de verbos (ficou, comegou, colocou,
gritando, ajudar); de palavras que causam confusdo quando comparadas com a
pronuncia oral, mas que tém algumas regras ortograficas (quando, joelho, pegar,
gritando) e de palavras, cuja ortografia ndo é regida por regras claras (caixa passava,
esperneava). Esse exemplo mostra também o dominio na segmentacao das palavras e
no uso de letras maiusculas em inicio de frase e em nomes préprios.

Porém, mostra, por outro lado, o ndo dominio de algumas grafias como voutou,
corativo, em que ha ainda um conflito entre o oral e o escrito, o que é aceitavel para
esse nivel de escolaridade. Também revela que o autor vacila nas diferencia¢des entre
algumas letras e sons que ja deveriam estar consolidadas, ou seja, dominadas com
propriedade, como em ejagerar, berar, corendo.

Convém ressaltar que, embora tenha sido unanime a declaracdo do ensino das
letras mailsculas e minusculas pelos professores, ndo constatamos o dominio do seu
uso nas producdes dos alunos.

Salientamos que os que revelaram o dominio consolidado das convencgées, conforme
estabelecido na categoria mais elaborado, constituem apenas 2,2% das respostas.
Observemos o exemplo abaixo:

e Um infermeiro maluco

Em um dia ensolarado Cebolinha fazia seu passeio quando
avistou Cascdio gritando.

Cebolinha imediatamente correu até a sua casa que ndo
ficava muito longe dali.

Passando uns trés minutos Cebolinha voltou com uma bolga
de infermagem na mdo.
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Cebolinha que ja estava cansado com os gritos de Cascdo,
pegou uma fita e colou na boca de Cascdo, depois foi embora
socegado.

Nesse texto, é evidente o dominio das convencdes da escrita, como ortografia,
acentuacdo, segmentacdo das palavras e uso de letras maiusculas e minusculas. Alguns
erros ortograficos (bolca e socegado) estdo ligados a arbitrariedade de algumas
convencgoes (¢/s, c/ss) ou a confusdo entre pronuncia oral e representa¢do escrita de
uma palavra, provavelmente pouco utilizada pelos alunos (infermeiro, infermagem).
Em contrapartida, nestas mesmas palavras, por exemplo, o aluno demonstra dominar

regularidades ortograficas como a grafia dos sufixos -eiro e —agem.

Questao 1 - caderno 2
1. As placas com anuncio de servigos oferecidos sGo muito comuns no Brasil. Observe e leia a placa com
atengdo e responda ds seguintes questdes:

A TV Y
"

X
¥

PRESTADORA

SERVISOCE RAIS: ADBASKG
PLANTIO DE CRAMA
POCDS SEMiARTEZIAND
LINPESA DE CHACARASERVISD

D
5

http://viajeaqui.abril.com.br/mkt/brasildasplacas/
A- Quem oferece os servigos?
B- Quais sdo os servigos oferecidos?
C- Considerando outras prestadoras de servigos, qual a vantagem que esta prestadora oferece?
D- Para entrar em contato com a prestadora, como vocé faria?

Objetivos da questdo: Esta é uma questdo ligada a pratica de leitura de um texto em um suporte que
circula socialmente (propaganda em placas), algumas vezes com problemas de legibilidade, de
informacdes, de correcdo de linguagem escrita. Nessas condi¢cbes - que ndo sdo exclusivas desse
material, mas se encontram em outros que circulam socialmente, como os textos da midia, impressa,
eletronica ou daudio-visual — o aluno precisa localizar informagdes, também langando mao
eventualmente, de conhecimentos de seu mundo, de leituras e re leituras. Essas condi¢cdes do texto e
do seu suporte marcam a atipicidade da questdo, diferentemente do ambiente escolar, onde os textos
costumam circular de outra forma: melhor escritos, melhor dispostos, numa seqiiéncia causal mais
previsivel, com maior clareza em sua orienta¢do de leitura. Os dois primeiros itens sdo mais comuns e
frequentes na instituicdo escolar, e remetem a identificacdo do “quem” e o “que” do texto — por isso sdo
itens tipicos. Os dois ultimos foram considerados atipicos porque colocam outras exigéncias de leitura.

Gabarito

ITEM A-TiPICA

Descritor: Localizando informagdes que estdo explicitadas no texto.
(1) Respostas inadequadas: resposta errada.Ex. Brasil.
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(2) Respostas parcialmente adequadas: resposta imprecisa ou parcial . Ex: 1. prestadora; 2. mangdes; 3.
JM; 4. placas. 5. “o dono dos servigos”

(3) Respostas adequadas: Manc¢des JM / JM Prestadora

(4) Respostas mais elaboradas: Mangdes JM prestadora

ITEM B - TiPICO

Descritor: Localizando informacgdes que estdo explicitadas no texto.

(1) Respostas inadequadas: O estudante aponta somente 1 item dos servigos oferecidos (com exce¢do
de “servigos gerais”) ou copia toda a placa.

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O aluno explicita dois itens. 2. copia a placa a partir de
“prestadora”. 3. coloca a palavra “prestadora”, mais dois itens relacionados aos servigos. 4. escreve
“servigos gerais”.

(3) Respostas adequadas: 1. Ele aponta 3 ou 4 itens do conjunto de servigos que a prestadora oferece:
servigos gerais, adubacgdo, plantio de grama, pogos semi-artesiano, limpeza de chacara. 2. pode colocar
a palavra “prestadora” entre os servigos. 3. pode incluir “servigos com trator”, como um dos itens,
embora esse seja um diferencial da empresa.

(4) Respostas mais elaboradas: todos os 5 itens: servigos gerais, adubagdo, plantio de grama, pogos
semi-artesiano, limpeza de chacara.

ITEM C - ATIPICA

Descritor: Localizando informagdes que estdo mal explicitadas ou mal dispostas no texto, que exigem
leituras sucessivas desse mesmo texto e também a busca de conhecimentos que estao fora do texto.

(1) Respostas inadequadas: qualquer resposta inadequada.

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O aluno repete os servicos mencionados na questdo anterior
(embora inclua o trator); 2. indica servigos gerais. 3. oferece muitos servigos.

Obs: estamos considerando parcialmente adequadas as respostas que apontam para a “variedade” de
servicos da empresa (gerais, muitos).

(3) Respostas adequadas: 1. A vantagem é a oferta de trator para fazer os servigos; 2. Realizar ou fazer
0s servigos com trator.

(4) Respostas mais elaboradas: Realizar os servigcos com trator, no caso da limpeza de chacara.

Obs: estamos considerando essa resposta como mais elaborada porque o aluno precisou perceber na
placa, a pontuacgdo da frase e a vinculagdo do diferencial apenas a limpeza de chacara.

ITEM D- ATIPICA

Descritor: Localizando informagdes que estdo mal explicitadas ou mal dispostas no texto, que exigem
leituras sucessivas desse mesmo texto e também a busca de conhecimentos que estdo fora do texto.

(1) Respostas inadequadas: O estudante faz uma copia do site de referéncia oferecido abaixo da placa,
ou indica outro dado ndo adequado, sem coeréncia.

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. Responde apenas “ligaria” 2. “ligaria para ele” 2. pde outra
forma coerente, mas nao cita o telefone da placa .Ex.: entraria em contato “pela internet”, “pelo site”
“eu ia até 13”

(3) Respostas adequadas: 1. Ligaria no telefone ou no numero. 2. ligaria para a prestadora. 3. ligaria
para ela ou para |3 4. ligaria pelo telefone. 5. escreve um numero sugerindo o que aparece na placa.

(4) Respostas mais elaboradas: 1. explica a ndo legibilidade do nimero; 2. ligaria no telefone que
aparece na placa; 3. ligaria no nimero que estd do lado ou no canto; 4. cita outras formas de
comunicacgdo, incluindo que ligaria no telefone. 5. ligaria no nimero que aparece na placa e explicita um
namero a partir do que a placa sugere.
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Resultados Estatisticos

P2Q1A
Freqiiéncia Percentagem
0 EM BRANCO 234 7,6
1 INADEQUADO 1086 35,5
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 680 22,2
3 ADEQUADO 809 26,4
4 MAIS ELABORADA 228 7,4
5 ILEGIVEL 26 0,8
Total 3063 100,0
P2Q1B
Freqiiéncia Percentagem
0 EM BRANCO 161 5,3
1 INADEQUADO 859 28,0
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 647 21,1
3 ADEQUADO 1051 34,3
4 MAIS ELABORADA 318 10,4
5 ILEGIVEL 28 0,9
Total 3064 100,0
P2Q1C
Freqiiéncia Percentagem
0 EM BRANCO 622 20,3
1 INADEQUADO 1629 53,2
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 349 11,4
3 ADEQUADO 370 12,1
4 MAIS ELABORADA 66 2,2
5 ILEGIVEL 28 0,9
Total 3064 100,0
P2Q1D
Freqiiéncia Percentagem
0 EM BRANCO 284 9,3
1 INADEQUADO 902 29,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 730 23,8
3 ADEQUADO 1026 33,5
4 MAIS ELABORADA 92 3,0
5 ILEGIVEL 31 1,0
Total 3065 100,0

Analise da Questao 1

No material enviado pelos professores, foi recorrente a pratica de leitura que
solicitava aos alunos a localizacdo de informacdes explicitas, principalmente em
narrativas ou em textos informativos. Nesse (assim como em outros) material, os
textos escritos oferecidos aos alunos se apresentavam em uma modalidade sempre
correta e os fatos estavam dispostos em uma seqliéncia bastante linear. Questdes,
como: quem, onde, quando, o qué - referentes ao enredo —também eram comuns.

A primeira questdo de lingua portuguesa do caderno 2, em seus quatro itens, -
a, b, ¢, d - tinha como intencdo verificar o desempenho dos alunos em relacdo a
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localizacdo de informacgdes explicitas num texto verbal. Um desafio de leitura bastante
freqlente nesse nivel de escolaridade e nessa instituicao. Igualmente, buscamos nos
aproximar dos modos como os comandos dessa pratica estdo postos nos manuais
escolares e nas atividades enviadas pelos professores. Perguntas como: “quem”; e
“quais sdao” foram colocadas para essa tarefa. Eram bem comuns. J& o género, o
suporte, a disposicdo grafica e a modalidade escrita em que o texto escolhido esta
apresentado, deram a esta pratica de leitura sua atipicidade.

A placa escolhida trazia o anuncio de uma prestadora de servicos e poderia
apresentar dificuldades para o leitor na identificacdo de suas informacgdes. Os servicos
a serem oferecidos pela prestadora vinham escritos lado a lado, com pouco espaco
entre eles, com problemas de ortografia e de concordancia nominal, com todas as
letras em mailscula e formato de bastdo, muitas vezes separadas inadequadamente.
O texto também trazia uma informacdo pouco legivel, no caso, um numero de
telefone, em vertical.

Nos enunciados dos itens elaborados por nés como tipicos: a. Quem oferece
servicos? b. Quais sdo os servicos oferecidos? c. Para entrar em contato com a
prestadora, como vocé faria? (P2Q1 A,B,D), por exemplo, as respostas “adequadas”,
conforme podemos ver no gabarito, seriam aquelas que identificassem as informacdes
escritas na placa.

Para responder ao item a, a informacgao estava no inicio do texto: Mansées JM
ou entdo, JM Prestadora. Para o item b, os alunos deveriam apontar 3 ou 4 tipos de
servicos entre os 5 que estavam dispostos de forma desorganizada na placa. No item
d, os alunos identificariam um nimero de telefone escrito, do lado esquerdo da placa.
Tudo isso, para nds, seria possivel com algum esforgo.

Considerando, de um lado, a atipicidade dessa questdo, pelas dificuldades
postas aos alunos pelo texto escolhido, mas, de outro lado, a tipicidade dos comandos
envolvidos nos enunciados das perguntas feitas, ao olharmos para os indices de
desempenho relativos aos itens A, B e D, vemos um resultado de quase 60% de acertos
na soma das categorias: “parcialmente adequadas”, “adequadas” e “mais elaboradas”.
Apenas o item C, apresenta uma quantidade menor de acertos nas mesmas categorias:
25,7% (P2Q1C).

No entanto, nesse conjunto de “acertos” (“parcialmente adequadas”,
“adequadas”, “mais elaboradas”) ha uma variacdo muito grande entre as respostas. O
gabarito traz como respostas “parcialmente adequadas”: as imprecisas, incompletas,
genéricas, parciais que remetem para um esforco de entendimento depreendido pelo
aluno, que ndo contempla, porém, o todo o esperado por nos.

Assim, para uma questdo cuja intencdo era avaliar a localizacdo de informacdes
explicitas em um texto verbal, que apresentava alguma complexidade, os alunos
puderam se movimentar por um universo grande de respostas coerentes e légicas. Por
exemplo, em P2Q1D, além do telefonema (como forma de entrar em contato com a
prestadora que o texto trazia) os estudantes colocaram em suas respostas outras
formas imaginadas e possiveis de comunicacdo, como - internet, site, ir pessoalmente
ao local, pedir informagéo a quem mora perto da placa etc. Esse modo de resposta foi
parcialmente aceito. Outro exemplo, considerado como resposta “parcialmente
adequada” é o caso do aluno que respondeu a P2Q1A: quem oferece [0s servicos] é um
homem que trabalha com trator e limpeza de chdcara. Sao respostas dadas pelos
alunos dentro do universo de sentidos possiveis de serem produzidos nos interior do
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proprio texto, mas apoiadas mais diretamente a elementos de seu contexto, de sua
experiéncia pessoal, de sua vida, de seu conhecimento de mundo, do que nas
informacgdes explicitas no texto.

Em um movimento diferente de leitura, os alunos usaram de estratégias que
Ihes deram, como resultado, também repostas consideradas parciais, “meio certas”.
Nesse caso, eles puderam fazer uso da cépia, o que lhes podia garantir a possibilidade
de acertar alguma coisa, dentro de um universo maior colocado como resposta. No
item (P2Q1B), por exemplo, em que os alunos responderam a pergunta: Quais sGo os
servicos oferecidos pela prestadora? foram consideradas respostas “parcialmente
adequadas” aquelas em que eles copiavam parcialmente a placa ou apresentavam 02
entre os 05 tipos de servicos prestados.

Na categoria de respostas consideradas “parcialmente adequadas”, temos:
22,2% (P2Q1A); 21,1% (P2Q1B); 23,8% (P2Q1 D), enquanto que na categoria de
respostas tidas como “mais elaboradas”, pélo oposto, os indices sdo: 7,4 % (P2Q1A);
10,4% (P2Q1B); 3,0% (P2Q1 D). Tal resultado indica que, no nivel mais exigente de
respostas - o das “mais elaboradas” — a rede realmente ndo ultrapassa a média de
7,0%. Se trouxermos o indice de desempenho obtido na categoria das respostas
“adequadas” temos que nos itens A, B, D dessa questao, a rede a rede ndo ultrapassou
a casa dos 30%.

O item ¢ (P2Q1C) a quantidade de respostas “inadequadas” gira em torno de
mais de 50% e expressa um numero também maior de respostas “em branco”, que foi
20,3%. Esse desempenho parece demonstrar que esse item representou uma grande
dificuldade para a maioria dos alunos, considerando que as respostas “em branco”
podem sinalizar entre outras coisas, uma recusa dos alunos em responder por nao
saber como atender ao desafio proposto a eles.

Esse item solicitava que o aluno distinguisse, entre vdrios servicos que a
prestadora oferecia (adubacdo, plantio de grama, pocos semi-artesiano, limpeza de
chacara), uma vantagem que fosse o diferencial dessa empresa. O aluno teria de
perceber, em um texto com problemas na modalidade escrita da lingua e na sua
disposicao grafica na placa, que o diferencial dessa empresa era ter um servigo com
trator para limpeza de chacara. Uma informacdo que, embora estivesse de forma
explicita no texto da placa, necessitava talvez de uma leitura, mais sutil, mais relacional
e ainda diretamente ligada a um conhecimento préprio - modos de limpeza de
chacaras.

Quando olhamos para a natureza das respostas “inadequadas”, em todos os
itens dessa questdo (A, B,C, D) percebemos movimentos de leitura muito parecidos e
recorrentes de um item para outro. S3o respostas que nao nos permitem avaliar
qgualquer entendimento de leitura por parte do aluno. Sdo “cépias” de todo o texto ou
de algo escrito em torno dele, como por exemplo, cépia do site de referéncia do qual
retiramos a placa: htpp://viajeaqui.abril.com.br/mkt/brasildasplacas. Sio respostas
gue ndo apontam para nenhuma relacdo coerente ou adequada, como é o caso, da
resposta que indica como servicos fornecidos pela prestadora, os de: fachineria,
professor, impresaria.

Algumas consideracbes podem ser colocadas quando se toma como avaliacdo a
pratica de “localizacao de informacdes explicitas no texto”.

A) Em primeiro lugar, que é recorrente um modo de ler, em que os alunos

produzem sentidos para aquilo que léem, em vdrios momentos e em
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intensidade distinta, a partir de conhecimentos dados pelos proprios textos,

mas também a partir de conhecimentos que estdo localizados no contexto,

numa tensdo entre o lido e o vivido. Eles o fazem num modo de ler possivel
enqguanto pratica social e cultural.

B) Em segundo lugar, que os alunos, diante de textos produzidos e dispostos de
modo diferente daqueles aos quais costumam estar expostos no ambiente
escolar, conseguem, em sua maioria, ter um desempenho acima da média,
guando os comandos para a leitura lhes sdo familiares e quando os avaliadores
amenizam essa avaliacdo, aceitando como adequadas respostas que, a rigor,
podemos considerar ‘meio certas’.

C) E, terceiro, o nimero de respostas “inadequadas” e “em branco” que gira em
torno de 30% (nos itens A, B, D) e é de 73,2% (item C) nessa questdo, é ainda
um numero preocupante.

A prética de localizacdo de informacdes explicitas em textos de complexidade
maior, em géneros diversos, com informacdes dispostas de forma mais desordenada e
gue circulam socialmente, parece distante do ambiente escolar. Nesse contexto, o
aprendiz parece ser desafiado, permanentemente, a uma leitura de textos simples,
bem organizados, lineares, em uma modalidade de escrita modelar.

Tanto nas respostas “inadequadas”, quanto nas “parcialmente adequadas”, ha
uma recorréncia de respostas genéricas, imprecisas, que se movimentam mais em
direcdo a uma interpretacdao “livre” do leitor do que aquela construida mais
precisamente com as informacgdes dadas pelo texto. Parece que a cultura escolar vem
priorizando na leitura uma liberdade do leitor, em lugar de um controle maior de
sentidos dados pelos textos.

Questdo 2 — Caderno 2
Vocé deve ter percebido que a pessoa que escreveu a placa tem dificuldades com as regras da lingua
escrita. Escreva trés problemas de escrita que existem na placa:

Gabarito

Objetivos da questao:

Trata-se de uma questdao que solicita a leitura de um texto, que apresenta problemas na modalidade
escrita e na diagramagdo, mas que circula socialmente, e pede que o aluno reconhega nesse texto
alguns conhecimentos acerca da escrita, como: ortografia, acentuagdo, concordancia, pontuagdo. Sdo
conhecimentos comumente trabalhados no cotidiano escolar e exigidos nesse nivel de escolaridade
mas, parece que numa perspectiva estrutural da lingua e ndo textual. No caso dessa questdo, o aluno é
desafiado a distinguir o errado, a categoriza-lo, ou a corrigi-lo, tendo por base uma unidade textual. O
esforco de identificacdo, de categorizagdo dos problemas gramaticais em um texto, ou de sua eventual
corregdo é o que torna a questdo atipica.

Descritor: Reconhecimento de determinado conhecimento: ortografia, concordancia etc.

(1) Respostas inadequadas: 1. O estudante arrolou algo sem sentido ou somente escreveu 1 problema
de escrita ou 1 palavra com problema de escrita. 2. Copia a placa ou parte dela, mesmo levando em
conta que na placa ha varios problemas de escrita (possivelmente mera cépia).

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1- Ele apontou 2 problemas de escrita ou 2 exemplos de
palavras com problemas de escrita.

(3) Respostas adequadas: 1. O aluno pode citar 3 problemas de escrita ou 3 exemplos de palavras com
problemas de escrita. 2 — Ele pode citar 3 problemas de escrita de natureza diferente. 3 — O aluno pode
citar 2 exemplos com palavras ja corrigidas.

Obs: Estamos considerando problemas de escrita:

Problemas ortograficos: serviso, mangdes, adubasdo, poco arteziano, linpesa

Problemas de concordancia: serviso cerais, pocos semi arteziano

Problemas de acentuacgdo: chacara
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Problemas de legibilidade: nimero de telefone, por exemplo.

Problemas de pontuagdo: auséncia ou inadequacgao

Problemas de tragado ou troca das letras (crama / grama; servicgos cerais)

Problemas de separag¢do das palavras (servigoscerais)

(4) Respostas mais elaboradas: O estudante especifica acima de 3 tipos de problemas de escrita ou cita
3 ou mais palavras corrigindo-as corretamente. Traz 3 ocorréncias e aponta o problema.

Resultados Estatisticos

P2Q2
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 409 13,4
1 INADEQUADO 875 28,6
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 696 22,7
3 ADEQUADO 967 31,6
4 MAIS ELABORADA 88 2,9
5 ILEGIVEL 27 0,9
Total 3062 100,0

Analise da Questao 2

No material enviado pelos professores foi bastante freqliente e predominante a
presenca de uma listagem de assuntos ligados ao ensino da lingua, como aquilo que se
reconhece como contelddo de LP, para este nivel de escolaridade. Igualmente, nas
atividades também enviadas pelos professores, tais conteudos identificados como os
da gramatica, estdo postos em seus aspectos formais e estruturais da lingua. Foram
predominantes, atividades que solicitavam aos alunos que definissem conceitos
ligados a fonologia ou morfologia da lingua, ou entdo, atividades em que esses
estudantes deveriam classificar ou identificar palavras e frases. Também foram
encontradas atividades ludicas, como caca palavras, palavras cruzadas etc, como
formas de ensinar o conteudo da lingua, tidas como mais interessantes e menos
cansativas para os alunos. N3o foi possivel localizar, nesse material, atividades em que
os conhecimentos lingliisticos sdo tomados como objeto de reflexdo e de analise pelo
aluno em uma situacao textual e comunicativa.

Na questdo P2Q2, o enunciado chamava a atencdo de que o texto da placa
apresentava dificuldades do autor com as regras da lingua escrita e solicitava ao aluno
gue identificasse trés desses problemas.

A intengdo era que os conhecimentos linglisticos dos alunos pudessem ser
avaliados em texto, num género que circula socialmente e que esta posto em uma
determinada situagcdo comunicativa. Nesse caso, a preocupag¢ao com a corre¢ao, a
adequacdo e a normatizacao ortografica, assim como a legibilidade poderiam ter
outros sentidos, como o de colaborar para uma melhor compreensao do leitor sobre a
intencdo e os propdsitos do autor naquele texto.

O desafio apontava para um caminho inverso ao que normalmente é oferecido
na escola. Ndo era a cobranca de um conhecimento linglistico, um dominio de um
conteudo acerca da lingua, que poderia ser util, quando aplicado no momento da
producdo de um texto pelo préprio aluno.

Um texto, ja produzido por outro, deveria ser um espaco de busca por parte do aluno-
leitor, na identificacdo, categorizacdo, observacdo, comparacdao, exploracdo de
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determinados aspectos da linguagem, que o aluno poderia vir a ter em situacdo de
uso, ou ja tivesse, embora ndao domine a metalinguagem de analise da lingua.

O resultado estatistico referente a essa questdo (P2Q2) traz uma distribuicdo
equilibrada entre as seguintes categorias: 28,6% de respostas “inadequadas”; 22,7% de
respostas  consideradas  “parcialmente adequadas”; 31,6% de respostas
consideradas“adequadas”. O que parece indicar que ndo houve uma concentracdo que
expresse maior ou menor dificuldade para essa questdao, considerada por nds como
atipica.

Foram consideradas “adequadas”, as respostas que trouxeram 3 problemas de
escrita entre os de ortografia, concordancia, acentuacdo, legibilidade, tracado das
letras, separacdo indevidas das palavras, etc, problemas esses distintos em sua
natureza. Ou entdo, aquelas em que os alunos citaram 3 exemplos de palavras com
problemas de escrita, de qualquer tipo. Para “parcialmente adequadas”, os alunos,
conforme o gabarito, deveriam apontar 02 problemas ou exemplos de palavras com
problemas.

Uma quantidade, que foi estabelecida por nés como satisfatéria, para as duas
categorias, a partir de uma amostragem grande de provas. Se olharmos com mais
rigor, falar em dois ou trés problemas, num conjunto de cerca de dez que o texto
apresentava, é preocupante. Principalmente, quando acrescentamos a essa medida
obtida pelo cdlculo estatistico, uma outra, agora decorrente de uma impressao da
equipe de avaliacdo, de que em toda a prova, que era escrita, os alunos apresentaram
uma escrita marcada por muitas dificuldades.

Foram consideradas “mais elaboradas” 2,9% de respostas da rede, nesses
casos, tendo os alunos especificado mais de 03 problemas de escrita e, muitas vezes,
acompanhados de corre¢dao, o que pode estar apontando para maior conhecimento,
sensibilidade e familiaridade com essa pratica.

Diante de um desafio pouco frequente no contexto escolar, para alunos desse
nivel, podemos dizer que a maioria foi capaz de mobilizar alguns de seus
conhecimentos linglisticos para aprimorar a escrita de um texto. Entretanto, também
podemos dizer que essa quantidade foi em geral pequena e associada a uma
impressdao de dificuldade na escrita, trazida pela avaliacdo, ndo deixa de ser
preocupante.

Questao 3 - Caderno 2
Imagine que foi pedido a vocé que fizesse uma nova placa para colocar no local. Faga a placa com uma
organizagdo que facilite a leitura e que tenha uma escrita adequada as regras.

Gabarito

Objetivo da questao: Essa é uma questdo que envolve a escrita. Ao aluno, a questdo oferece tema (a
oferta de certos servigos), o género em que deve buscar essa escrita (o género préprio do anuncio), o
suporte material em que ele vai aparecer (uma placa) e o contexto de sua finalidade social (a rua). A
oferta de todos esses organizadores textuais marca a atipicidade desta questdo, vez que na escola,
costuma-se pedir ao aluno que escreva se oferecendo apenas titulo ou algo mais. Com isso, queremos
ver como os alunos se orientam para escrever com coesao e coeréncia no que dizem, numa organizagao
que possibilite adequada comunicacdo e corregao de linguagem.

Descritores envolvidos nesse item: Redigindo um texto adequado a situagao discursiva e a corre¢do da
linguagem.

(1) Respostas inadequadas: 1. Ndo apresenta organizagdo textual e corre¢do das palavras; muitas
informacgdes sdo omitidas (dentre elas, telefone para contato); 2. Faz apenas uma cdpia da placa sem
melhoria nenhuma.
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(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. Faz uma tentativa de melhoria, mas ainda com pouca
organizagdo das informagGes no espago da placa; 2. Faz uma tentativa de melhoria, mas seu texto esta
com pouca legibilidade e pequena correcdo dos problemas; 3. Cria uma nova placa, com alguns
problemas de escrita ou de organizagao.

Obs: o enunciado da questdo e sua familiaridade com esquemas recorrentes no livro didatico ou na
pratica escolar ddo margem ao raciocinio que leva a criagao de uma placa.

(3) Respostas adequadas: 1. O aluno faz uma reescrita da placa com organizagdo, legibilidade e maior
adequacgdo das palavras as convengdes da escrita. 2. Cria outra placa sem problemas de escrita ou de
organizagao.

Obs: o enunciado da questdo e sua familiaridade com esquemas recorrentes no livro didatico ou na
pratica escolar ddo margem ao raciocinio que leva a criagdo de uma placa.

(4) Respostas mais elaboradas: 1. Faz uma reescrita ou criagdo de placa com boa
organizagdo/legibilidade e corre¢do da maior parte dos problemas de escrita. 2. Além disso, pode
propor alteragdes que sofistiquem a placa.

Resultados Estatisticos

P2Q3
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 440 14,4
1 INADEQUADO 1482 48,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 855 27,9
3 ADEQUADO 241 7,9
4 MAIS ELABORADA 28 0,9
5 ILEGIVEL 18 0,6
Total 3064 100,0

Analise da Questao 3

Nas duas questdes anteriores desse mesmo Caderno da prova de Portugués, os
alunos ja tinham tomado contato com uma placa que anunciava servicos por uma
prestadora denominada JM e ja tinham respondido quais eram as principais
informagdes que ela continha como também ja tinham apontado alguns problemas de
escrita que tal placa apresentava. Portanto, esta questao P2Q3 que solicitava: Imagine
que foi pedido a vocé que fizesse uma nova placa para colocar no local. Faca a placa
com uma organizag¢Go que facilite a leitura e que tenha uma escrita adequada as
regras, pressupunha que o contexto para a criagdo da placa, dado nas questdes
anteriores, seria levado em conta pelo aluno e que se tratava de uma reescrita.

Segundo o gabarito, seriam consideradas “adequadas”, as respostas que
trouxessem uma reescrita da placa com organiza¢do, legibilidade e adequagdo das
palavras as convengdes da escrita.

A guantidade de 48,4% de respostas “inadequadas” indica que os alunos: ndo
apresentaram organizacdo textual e correcdo das palavras; ndo incluiram informacoes
importantes (dentre delas, o telefone para contato); fizeram uma cépia da placa sem
melhoria nenhuma. Portanto, quase a metade dos alunos mostrou dificuldade em
atender a uma proposta de reescrita, que contemplasse uma tentativa de melhoria na
disposicdo grafica e na corre¢do da linguagem, em um texto criado com uma finalidade
social especifica. Além disso, alguns alunos fizeram uma “cépia” da placa, numa
estratégia de escrita que preenche um espaco vazio, mas que também parece lhes ser
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bastante familiar na escola em que, freqlientemente, sdo solicitados a copiar um texto
dado.

O desafio parece ter sido mesmo grande e atipico, quando olhamos para o
numero de repostas “parcialmente adequadas”: 27,9%. Nessas, foram aceitas as
respostas que apresentaram algum esforco, uma tentativa de melhoria, mas ainda
com pouca organizagdo das informacgdes, pouca legibilidade e pequena corre¢do do
texto na placa. Também o gabarito apontava como respostas “parcialmente
adequadas”, se os alunos criassem uma nova placa, com alguns problemas de escrita
ou de organizacdo, como por exemplo: Preserve o meio ambiente. NGo xoque garafas
de prasticos e ndo pée fogo no lichoo e néGo bote fogo na mata.

A criagdao de nova placa ndo tinha sido prevista por nds, mas foi aceita
parcialmente porque entendemos que o enunciado da questdo trazia esquemas
recorrentes dos manuais e atividades escolares que podiam dar margem a outra
interpretacdo pelo aluno. Expressdes como: “imagine”, “nova” [placa], uma “escrita”,
podem ter deixado o aluno mais a vontade para imaginar, criar e escrever sobre
gualquer assunto em um texto que ndo se vincula a qualquer orientacdo sobre as
condi¢Oes de producado da linguagem.

A criagao livre, desligada de orientagdes dadas no enunciado, por exemplo, foi
recorrente ndo sé nessa questdao. Em outras, os alunos criaram novas piadas (P1Q3 A,
B); novas regras (P1Q2); contaram outras histérias (P1Q6); expressaram opinides
tomando a si mesmo como referéncia, independentemente do tema ou do género em
que deveriam fazé-lo (P2Q6) etc. Criaram, imaginaram e opinaram em textos de forma
muito préxima aquela em que sdo desafiados no ambiente escolar.

Assim, nesta questdo P2Q3, para 76,3% (resultado da soma das “inadequadas”
e as “parcialmente adequadas”) dos alunos, a solicitacdo da reescrita de um texto em
um género, provavelmente pouco explorado pela escola - uma placa - pode ter se
constituido em uma escrita de muita dificuldade.

A cépia ou a criacdo de uma placa, sem alteragdes importantes e necessarias
para uma melhor comunicagao, parecem indicar uma agao em que o aluno toma a
escrita em si mesma, fora de seu cardter de enunciagdo. E ainda mais, parecem indicar
uma ndo familiaridade do aluno para uma pratica em que ele, de um lugar
“distanciado - como revisor e (re) escritor - é capaz de identificar, no texto alheio ou no
préprio, formas de melhora-lo, de modifica-lo, tentando (re) construcées de modos de
dizer, orientadas por diferentes intencées. Uma cdpia ou uma escrita, com o minimo
de alteracdo, parece excluir uma pratica em que a escrita pode ser vista como
provisoria, demorada, trabalhosa.

E, se considerarmos que menos de 10% dos alunos deram respostas
consideradas “adequadas” (7,9%) e “mais elaboradas” (0,9), podemos pensar que essa
pratica de escrita, como re-escrita, se distancia do que costuma ser proposto na
cultura escolar cotidiana.

Questao 4 - Caderno 2
Na sua sala de aula, a professora propés montar uma pequena biblioteca para os alunos e pediu que

vocé organizasse os livros pelos seguintes assuntos: (1) Receita; (2) Literatura; (3)
Enciclopédias/Diciondrios.
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A- Escreva, no quadro da lista de livros, o numero do assunto ao lado de cada titulo.

TiTULOS DOS LIVROS E AUTOR ASSUNTO (NUMERO)

“Dicionario Conhecer”

"Contos de Grimm" - Wilhelm e Jacob Grimm

“Manual de sobrevivéncia do homem na cozinha” — Alessandra Porro

"Poemas para Brincar" - José Paulo Paes

“Curiosidades da Natureza”

“As mil e uma receitas de café” - Wanda Campaner

“O Génio do Crime" - De Jodo Carlos Marinho

“Ndo é sopa - cronicas e receitas de comidas” - Nina Horta

“Enciclopédia do Estudante” - 5 Vol

“As mil e uma noites”

B- Outra professora sugeriu que os livros fossem colocados nas estantes pela ordem alfabética dos
titulos. Escreva em ordem alfabética o titulo dos 5 primeiros livros, no quadro:

C- Na sua opinido, qual é a melhor forma para organizar os livros na estante: por ordem alfabética ou
por assunto? Explique por qué.

Gabarito

Objetivos da questdo: Essa é uma questdo de leitura, cujo propdsito maior é conhecer como os
estudantes dispGem informacGes apresentadas, em categorias légicas de assunto e em ordem
alfabética. Envolve também a expressdo escrita de uma opinido pessoal. Dois dos itens (o segundo e o
terceiro) sdo bastante tipicos da escola, pois movimentam saberes que costumam circular bastante
nesse ambiente-a ordem alfabética e a opinido pessoal. O primeiro, diferentemente, utiliza para isso um
conjunto de informagdes (titulos de livros) que, se esta bastante presente na instituicdo escolar, via de
regra nao compde o curriculo de qualquer disciplina como conhecimento necessario e significativo.
Desafia o estudante a dar a cada um desses livros um pertencimento a uma das categorias
apresentadas, a partir de indicios dados pelos titulos dos livros. Isso é o que assinala seu carater atipico.

ITEM A-ATiPICA

Descritor: classificando idéias a partir de indicios

(1) Respostas inadequadas: 1. Lista apenas 1 ou 2 titulos com classificagdo correta. 2. Faz uma
seqliéncia numérica de 1 a 10 no quadro dado.

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. Atribui a 3, 4, 5 ou 6 livros a categoria correta. 2. Cria outra
categoria coerente.

(3) Respostas adequadas: Atribuia 7, 8 ou 9 livros a categoria correta.

TITULOS DOS LIVROS E AUTOR ASSUNTO
“Dicionario Conhecer” 3
"Contos de Grimm" - Wilhelm e Jacob Grimm 2
“Manual de sobrevivéncia do homem na cozinha” — Alessandra Porro 1
"Poemas para Brincar" - José Paulo Paes 2
“Curiosidades da Natureza” 3/2
“As mil e uma receitas de café” - Wanda Campaner 1
"0 Génio do Crime" - De Jodo Carlos Marinho 2
“N3o é sopa - crbnicas e receitas de comidas” - Nina Horta 1
“Enciclopédia do Estudante” - 5 Vol 3
“As mil e uma noites” 2

(4) Respostas mais elaboradas: Marca todas as 10 opgdes corretamente.

ITEM B- TiPICO

Descritor: ordenando seqliéncias

(1) Respostas inadequadas: N3o oferece nenhuma ordem correta/Apresenta apenas. 2 titulos,
aleatoriamente, em ordem / elabora lista com outros titulos (mesmo estando na ordem).
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(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. Apresenta apenas 2 ou 3 titulos na ordem correta, conforme
comando ou gabarito 2. Apresenta 4 ou 5 titulos, dentre todo o conjunto de livros, sem iniciar pela letra
A. 3. Apresenta 5 titulos na ordem correta, escolhidos de toda a lista.

(3) Respostas adequadas: Apresenta 4 titulos na ordem alfabética correta, conforme comando.
Apresenta 4 titulos, dentre todo o conjunto, iniciados pela letra A, conforme o gabarito abaixo:

Titulos em ordem alfabética

Contos de Grimm As Mil e uma noites
Curiosidades da Natureza As mil e uma receitas
Dicionario Conhecer Contos de Grimm
Manual de sobrevivéncia ... Curiosidades da natureza
Poemas para brincar Dicionario Conhecer

(4) Respostas mais elaboradas: 1. Apresenta todos os titulos em ordem, conforme gabarito e cf
comando. 2. Apresenta todos os 10 livros em ordem.

ITEM C - TiPICA

Descritor: Expressando experiéncias, idéias, sentimentos, atitudes, opinides, argumentos, tomando a si
mesmo como referéncia.

(1) Respostas inadequadas: 1. O estudante ndo expGe uma opinido, apenas esboca uma idéia ndo
coerente com a questdo. 2. ndo escolhe op¢do, apenas justifica.

(2) Respostas parcialmente adequadas: Opina (escolhe uma opgdo), mas ndo argumenta / faz uma
tentativa de opinar / argumentar, mas de forma imprecisa. Ex: “porque é melhor”; “mais fécil”.

(3) Respostas adequadas: Opina (escolhe uma opgdo) e argumenta coerentemente. Ex: é “mais rapido”
/ “é melhor para achar”. Apresenta opinido e argumentac¢do para organizagdo em assunto ou ordem
alfabética.

(4) Respostas mais elaboradas: Opina, e apresenta argumentagdo convincente e de acordo com a
norma escrita da lingua.

Resultados Estatisticos

P2Q4A
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 756 24,9
1 INADEQUADO 753 24,8
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 294 9,7
3 ADEQUADO 713 23,5
4 MAIS ELABORADA 507 16,7
5 ILEGIVEL 12 0,4
Total 3035 100,0
P2Q4B
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 473 15,6
1 INADEQUADO 798 26,3
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 465 15,3
3 ADEQUADO 749 24,7
4 MAIS ELABORADA 530 17,5
5 ILEGIVEL 21 0,7
Total 3036 100,0
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P2Q4C

Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 598 19,7
1 INADEQUADO 823 27,1
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 715 23,6
3 ADEQUADO 778 25,7
4 MAIS ELABORADA 77 2,5
5 ILEGIVEL 42 1,4
Total 3033 100,0

Analise da Questao 4

A questdo P2Q4 traz um enunciado que busca contextualizar as tarefas
solicitadas. Na sua sala de aula, a professora propés montar uma pequena biblioteca
para os alunos e pediu que vocé organizasse os livros. A partir desse enunciado, os
alunos sao desafiados a uma ordenacao a partir de dois critérios diferentes: a. Escreva,
no quadro da lista de livros, o numero do assunto ao lado de cada titulo de acordo com
(1) Receita; (2) Literatura; (3) Enciclopédias/Dicionarios (P2Q4A) e b. Outra professora
sugeriu que os livros fossem colocados nas estantes pela ordem alfabética dos titulos.
Escreva em ordem alfabética o titulo dos 5 primeiros livros, no quadro (P2Q4B).

Essa questdo, nesses dois de seus itens (P2Q4A e P2Q4B), articula diferentes
conhecimentos ligados a pratica de classificar, categorizar, organizar - em ordem
alfabética e em géneros distintos - conforme os usos comuns no mundo dos livros.

Normalmente, a prdatica escolar verifica a capacidade de “ordenar”
embaralhando frases ou cenas de uma narrativa, como pretextos para a producdo de
textos. Também é bastante comum, solicitar que os alunos ponham um conjunto de
palavras (quase sempre descontextualizas, soltas) em ordem alfabética, numerando ou
reescrevendo. No entanto, ao se oferecer como conteddo um conjunto de nomes de
livros para que eles sejam colocados em ordem conforme é o uso social dessa pratica,
pretendemos nessa questao que os alunos nao apenas lidem com o conhecimento de
ordem alfabética ou de género (assunto), mas que mostrem familiaridade com uma
pratica cultural ligada ao mundo dos livros.

Nessa direcdo, a questdo torna-se atipica, pois a intencdo da equipe que a
elaborou é que o conhecimento seja apresentado conforme ele é modelado pelas
atividades em que ele se insere no contexto social e ndo apenas pelas atividades de
verificacdo do dominio de uma técnica ou de um procedimento para ser colocado em
pratica mais tarde.

Ja o item C dessa mesma questdo (P2Q4C) propde aos alunos, uma acdo
bastante tipica do ambiente escolar que é a expressdo de experiéncia, idéias,
sentimentos, atitudes, argumentos, opinides, tomando a si mesmo como referéncia.
Geralmente, nos manuais didaticos, esse tipo de questdo é colocado no final de varias
outras questdes, que buscam a compreensao e interpretacdo, por exemplo, de um
texto lido. Nela é solicitada que o aluno exponha uma apreciacao sobre o enredo da
histéria, sobre a conduta dos personagens ou sobre o assunto dado, por exemplo.
Nesse sentido, esperdavamos que os alunos se saissem muito bem no item que
perguntava: “Na sua opinido, qual é a melhor forma para organizar os livros na
estante: por ordem alfabética ou por assunto? Explique por qué.” (P2QA4C).
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O desempenho dos alunos

Os indices apontados em todos os itens dessa questdo mostram uma
distribuicdo praticamente igualitaria entre as categorias propostas. Um agrupamento
com aquelas que apontam para um desempenho mais positivo: “parcialmente
adequadas”, “adequadas”, “mais elaboradas” revela que a metade dos alunos (51,8%)
consegue de forma mais ou menos completa um conhecimento dessa pratica de
ordenacdo e expressdo de opinido em torno do objeto-livro. Mas, também mostra que
um segundo agrupamento formado pelas respostas: “em branco”, “inadequadas” e
“ilegiveis” aponta para uma quantidade de pouco menos do que 50%.

O desempenho obtido no item considerado nessa questdo como tipico -
expressdo de experiéncia, idéias, sentimentos, atitudes, argumentos, opinides,
tomando a si mesmo como referéncia — com o qual os alunos poderiam estar bastante
familiarizados pela pratica escolar, ndo se destacou em relacdo ao desempenho obtido
nos outros itens dessa questdo, pois de acordo com o resultado dado pelas respostas
“em branco”, “inadequadas” e “ilegiveis”, temos algo em torno de 50%.

O gabarito das respostas consideradas “adequadas” da P2Q4C (25,7%) exigia
que os alunos expressassem uma opinido de forma coerente com a escolha feita por
um dos critérios - ordem alfabética ou assunto. No entanto, o indice obtido (27,1%)
nas respostas consideradas “inadequadas” mostra que os alunos ndo atenderam as
duas solicitacGes que eram feitas nesse item, concomitantemente: ou ndo expuseram
a opinido e se limitaram a esbocar uma idéia pouco coerente ou entdo, nao
escolheram uma opgdo, mas trouxeram uma justificativa. No indice de 23,6% das
respostas consideradas “parcialmente inadequadas”, os alunos opinavam entre as
duas possibilidades de organizacdo, mas o faziam de forma pouco argumentativa,
imprecisa, como por exemplo: “ porque é melhor”, “mais facil”.

As acbes recorrentes de responder genericamente ou de expressar-se
desconsiderando aspectos do enunciado - atender por exemplo as duas exigéncias
dessa questdo - nos levam a pensar em uma pratica prépria do universo da leitura, em
gue os sujeitos produzem uma relagdao com o texto lido bastante vaga, pulverizada,
flutuante, fragmentada, descontinua. No entanto, no ambiente escolar, parece que
essa acdo ndo tem sido colocada como uma das possibilidades. Ela se torna recorrente,
fregliente e quase um modo hegemobnico entre outras, tornando-se uma pratica. A
maioria dos alunos toma algo do lido como o conteldo a ser escrito, mas esse algo
pode ser produzido exclusivamente por uma associacdo com um acontecimento vivido,
por uma experiéncia proxima dele. E o papel do texto é puramente de desencadear
este vivido.

Chama nossa atencdo, o numero de respostas “em branco” (24,9%) da P2Q4A,
em relacdo aos demais itens dessa questdo: 15,6% (P2Q4B) e 19,7% 9 (P2Q4C). Poderia
ser uma recusa ao trabalho que exigia do aluno a leitura de um enunciado maior do
gue normalmente encontramos nas praticas de leitura escolares: “Na sua sala de aula,
a professora prop0s montar uma pequena biblioteca para os alunos e pediu que vocé
organizasse os livros pelos seguintes assuntos: (1) Receita; (2) Literatura; (3)
Enciclopédias/Dicionarios. Escreva no quadro da lista de livros, o nimero do assunto
ao lado de cada titulo”? Seria por que tal comando exigia provavelmente mais de uma
leitura? Seria por que o comando vinha logo abaixo do enunciado, diferentemente da
forma como aparece nos manuais escolares? O resultado seria diferente se tivéssemos
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previsto a mediacdo de um adulto (o professor) na leitura oral ou na oralizacdo desse
enunciado antes da realizagao dessa tarefa?

Chama também nossa atencdo, o fato de que o resultado estatistico obtido em
dois dos itens dessa questdo: P2Q4A (16,7%), e P2Q4B (17,5%) traga o maior nimero
de respostas consideradas “mais elaboradas” em relacdo a todas as outras dos
cadernos 1 e 2 da prova de Portugués. Esses dois itens, diferentemente dos demais e
de todas as outras questdes de escrita da prova, ndo exigiam uma escrita em um
determinado género e situacdo de comunicacdo especifica. Os alunos deveriam no
item a: ordenar os titulos de 10 livros por assunto, colocando a numeracdo dada no
enunciado, em um quadro e no item b: copiar de uma lista acima os titulos dos livros,
colocando-os em ordem alfabética Tratava-se, portanto, de uma tarefa em que eles
preencheriam um quadro, usando de informacdes ja dadas no enunciado. Para tal,
teriam de fazer, mais de uma vez, a leitura dos titulos dos livros e do enunciado. Tal
desempenho (mais de 16%) nas questdes “mais elaboradas” parece indicar em
primeiro lugar que os alunos puderam apoiar-se na escrita do outro (os titulos ja
estavam escritos) e ndao foram avaliados como nas demais questdes por problemas na
modalidade da lingua. E, em segundo lugar, a acao de copiar ou de preencher quadros
parece ser mais familiar para eles do que escrever em determinado género. E, ainda, a
identificacdo de um conhecimento especifico em seus aspectos formais - ordem
alfabética e género/discurso - parece ser mais facil do que um conhecimento da lingua
€em seus usos sociais.

Pelo exposto, algumas consideragdes ainda podem ser destacadas. A primeira
delas, é que, nessa questao, a distingdo entre atipicidade ou tipicidade dos diferentes
itens propostos ndao parece se constituir em um elemento de dificuldade para os
alunos. A segunda é que o conhecimento sobre a ordem alfabética, como possibilidade
de ordenag¢dao de um conjunto embaralhado de dados modelado pelos sentidos e
formas que eles carregam socialmente, foi o que apresentou melhor resultado (57,5%)
entre os demais solicitados. Tal resultado pode indicar que esse conhecimento tem
sido explorado na sala de aula. E, por ultimo, quando se pede a opinido sobre um
determinado assunto com uma justificativa coerente, os alunos em grande parte nao
d3do conta desse desafio. Parece que no ambiente escolar na expressdo de uma opinido
sobre alguma coisa, tudo cabe e tudo pode.

Questao 5 - Caderno 2

Leia com atengdo os dois textos:

TEXTO 1
Pintinhos e pintinhas
Agora o pintinho é galinho.
Agora a pintinha é galinha
e sdo dois namoradinhos.
Dos ovinhos da galinha
que um dia foi pintinha
vdo nascer outros pintinhos
iguaizinhos aos paizinhos
com fitinhas pintadinhas
ou pintinhas amarelinhas.
(Bartolomeu Campos Queirds. Pintinhos e pintinhas. Sdo Paulo, FDT, 1987).
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TEXTO 2

A galinha e o galo sdo, respectivamente, a fémea e o macho da espécie Gallus
domesticus. Os mais novos sGo chamados de frangos, e os filhotes, de
pintinhos. Estas aves possuem bico pequeno, crista carnuda e asas curtas e
largas. A galinha tem uma enorme importdncia para o homem, pois é o
animal doméstico mais abundante do planeta e uma das fontes de proteina
mais baratas. Além de sua carne, as galinhas fornecem ovos.

(adaptado de enciclopédia eletrénica - http://pt.wikipedia.org/wiki/Galinha).

A- Os dois textos tratam do mesmo assunto. Qual é ele?

B- Por que serd que cada autor trata do mesmo assunto de forma tdo diferente?

C- O autor poderia ter escrito o Texto 1 sem o uso intenso do diminutivo (pintinho/ galinho/ paizinhos/
amarelinhas e outras). Por que serd que ele escolheu fazer assim?

Gabarito
Objetivos da questdo:

Esta questdo pretende verificar que aspectos constitutivos de um género textual sdo
percebidos e identificados pelo aluno quando desafiado a comparar textos que tratam de um mesmo
assunto ou tematica. Trata-se de uma questdo atipica por duas razdes. Primeiro, porque ela propde
questdes que ndo estdo explicitadas no texto e nem sdo possiveis de serem identificadas em uma
seqliéncia causal, como normalmente s3o encontradas nos manuais didaticos ou nas atividades
escolares.

Segundo, porque ela traz os géneros textuais - poema e verbete - lado a lado, exigindo em
todos os seus itens (a, b, ¢) que o aluno seja capaz de perceber que o “modo como se diz” um mesmo
assunto ndo é uma escolha aleatdria de recursos linguisticos feita pelo autor.

Normalmente na instituicdo escolar, os alunos sdo convocados as praticas de leitura de
reconhecimento dos elementos estruturais do texto (rimas, versos; elementos da narrativa; idéias
principais). Estes aparecem dissociados dos géneros discursivos, nos quais os textos estdo organizados,
dos suportes em que eles podem ser encontrados, dos diferentes aspectos constitutivos dos textos que
oferecem orientagGes de sentidos para o destinatdrio previsto. Nesse sentido, o item b da questdo
provoca o leitor para identificar recursos proprios de cada género discursivo em suas condi¢cGes de
producdo: finalidade do texto, leitor e suporte. E, especialmente, no item c, busca-se verificar a
familiaridade do aluno com a linguagem literaria como um modo singular de expressdo, um tipo
particular de escrita.

ITEM A - ATIiPICA

Descritor envolvido no item: Inferindo o assunto, comum em dois textos.

(1) Respostas inadequadas: 1. O aluno se expressa de forma muito geral sobre o assunto dos textos,
como por exemplo: bichos, animais, ou de forma muito especifica: ovos; 2. faz uma cépia do comando
ou repete-o com suas palavras. 3. Ou ainda, ele cita assuntos diferentes para cada texto.

(2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O estudante percebe parcialmente o assunto comum. Ele
pode citar apenas pintinho ou sé galinha, ou pode ndo articular bem a resposta em relagdo ao que os
textos tém em comum.2. Ele descrimina os textos, tratando do assunto de cada um deles, mas
aproximando-se do que tém em comum.3. O aluno pode ainda escrever “gato” “patinho”, aparentando
ter feito troca de letras: t/I (gato/galo); (patinho/pintinho), no momento da leitura ou escrita.

(3) Respostas adequadas: 1. O estudante escreve: galinhas, galos e pintinhos.2. Ou coloca que os dois
textos falam de pintinhos e galinhas; 3. Escreve ‘aves’.

(4) Respostas mais elaboradas: O aluno expressa de uma forma “menos pontual” o assunto, como, por
exemplo, citando “reproducdo”.(Ex. “o pitio que era pitio agora é galo”, “pintinhos que viram galos e
galinhas”, “comoe o nasimento do pitio”)

ITEM B - ATIPICA

Descritor envolvido no item: Reconhecimento de género discursivo - poema e verbete.

(1) Respostas inadequadas: 1. O aluno da uma resposta errada ou vaga demais. 2. Copia aleatoriamente
um trecho de um dos textos.

(2) Respostas parcialmente adequadas: Ele ndo explicita um aspecto referente aos géneros dos textos,
mas aponta para outras diferengas possiveis de serem expressas, em um processo de comparagdo. Ex:
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”ou

“porque eles ndo pensam igual / um fala de pintinho pequeno e outro, fala deles grandes”, “porque um
é de um autor e outro é de outro autor”.

(3) Respostas adequadas: O estudante estabelece distingdes entre os géneros: 1. destacando seus
aspectos formais (versos, rimas, prosa, poesia). 2. destacando a intencionalidade do autor em cada um
dos textos. 3. explicitando o objetivo de cada um dos textos. 4. apontando a finalidade de cada leitura
(fruicdo ou informagdo). 5. diferenciando o suporte de cada texto.

Obs:

Texto 1: poema tem um estilo mais emotivo, subjetivo; Texto 2: verbete/dicionario, explicagdo,
informacdo sobre a espécie, mais objetivo.

Porque sdo textos diferentes: o primeiro é um é poema (escrito em versos) e o outro é um texto em
prosa.

Porque possuem objetivos diferentes: o primeiro tem o objetivo de despertar alguns sentimentos do
leitor como: carinho, delicadeza, afeto, ou, em outras palavras, sensibilizar quem |é em relagdo ao tema
tratado. Ja o segundo é mais objetivo, mais direto, pois deseja informar algo ao leitor.

Por que um esta em dicionario/ enciclopédia e outro esta em livro.

(4) Respostas mais elaboradas: O aluno faz a distingdo entre os textos e explora a singularidade de cada
um, citando formas, objetivos e caracteristicas.

ITEM C- ATIPICA

Descritor envolvido no item: Inferindo um recurso constitutivo do texto relacionado a uma determinada
intengdo do autor ou ao género discursivo

(1) Respostas inadequadas: 1.A resposta estd errada quando o aluno se detiver no sentido literal do uso
dos diminutivos (fala de bichos pequenos); 2. quando se expressar de forma vaga (porque fica bonito /
legal). 3.Copiar aleatoriamente um trecho de um dos textos.

(2) Respostas parcialmente adequadas: O estudante aponta para um efeito de sentido coerente com o
género - poema-, mas o faz ainda de forma imprecisa Ex.:“todas as palavras se parecem e sdo
engracadas” “para ficar divertido”.

(3) Respostas adequadas: 1. O aluno coloca que foram usados muitos diminutivos para transmitir
delicadeza, afeigao, intimidade, carinho; 2. O estudante também pode colocar que o autor escreveu
pensando num leitor crianga; 3. ou ainda para provocar efeito de rima.

(4) Respostas mais elaboradas: O estudante apresenta maiores elementos explicativos e elabora
melhor sua resposta.

Resultados Estatisticos

P2Q5A
Freqgiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 291 9,6
1 INADEQUADO 1042 34,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 770 25,4
3 ADEQUADO 889 29,3
4 MAIS ELABORADA 14 0,5
5 ILEGIVEL 27 0,9
Total 3033 100,0
P2Q5B
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 499 16,4
1 INADEQUADO 1925 63,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 423 13,9
3 ADEQUADO 138 4,5
4 MAIS ELABORADA 14 0,5
5 ILEGIVEL 35 1,2
Total 3034 100,0
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P2Q5C

Freqgiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 548 18,1
1 INADEQUADO 1808 59,6
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 281 9,3
3 ADEQUADO 351 11,6
4 MAIS ELABORADA 9 0,3
5 ILEGIVEL 36 1,2
Total 3033 100,0

Analise da questao 5

Esta questdo estd subdividida em trés itens e tinha como objetivo verificar que
aspectos constitutivos de um género textual sdo percebidos e identificados pelo aluno
quando este é desafiado a comparar textos que tratam de um mesmo assunto ou
temadtica. No caso, estavam em jogo um poema de titulo “Pintinhos e pintinhas” de
Bartolomeu Campos Queirds e um verbete/dicionario sobre galinha, galo e pintinhos.

Conforme os dados estatisticos, podemos verificar que, de um modo geral, as
respostas se concentraram nas categorias que indicam um desempenho possivel de
ser entendido como abaixo do esperado ou “adequado”, variando de 59,8% a 77,3%,
entre os trés itens (inadequado, parcialmente adequado e em branco), havendo uma
concentracdo das mesmas, sobretudo, na categoria “inadequado”.

Tal desempenho ndo surpreende, entretanto, ja que se trata de um desafio de
trabalho que busca explorar os dois géneros textuais em questdo, de uma forma
bastante que nos parece diferente daquela comumente realizada nas praticas
escolares, conforme demonstraremos a seguir.

ITEMA

Em relacdo ao item (a), cuja questdo era “Os dois textos tratam do mesmo
assunto. Qual é ele?”, 29,3% dos alunos conseguiram responder adequadamente que
o tema em comum tratado no poema e verbete era “galinhas, galos e pintinhos” ou
mesmo “pintinhos e galinhas”, conforme previsto no gabarito.

A maioria das respostas - 59,8% - incluindo aquelas classificadas nas categorias
“parcialmente adequado” (25,4%) e “inadequado” (34,4%), indicou que os alunos ndo
conseguiram inferir toda a idéia central dos textos e ainda ajudou a revelar as suas
dificuldades em trabalhar com comparacao de textos.

Assim, muitos fizeram leituras bastante localizadas, restringindo-se a uma
parte e/ou aspecto dos textos. Respostas estas enquadradas como “parcialmente
adequadas”, ja que houve da parte dos alunos, uma tentativa de aproximacdo da
resposta esperada:

e sim porque fala do pintinho

Ainda, muitas respostas, também consideradas “parcialmente adequadas”,
demonstram que os alunos ndo conseguiram estabelecer relacdo entre os textos para
apontar o que havia em comum entre eles:

e Ndo, um fala de um pimtilho outro fala isiclopedia
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e Ndo, o texto 1 é de pintinho, e o texto 2 é de galo.

O desempenho ainda pior, que pode ser verificado na categoria das respostas
“inadequadas”, relaciona-se aqueles que responderam, por exemplo:

e I-—assunto 2 - poema
e ndo, o texto sdo muito diferente mais o assunto ndo
e estdo falando da mesma coza

Fogem completamente ao solicitado, constituindo-se em respostas vagas, ja
gue o leitor avaliador teria que deduzir se houve ou ndo compreensao dos textos.

Deve-se ressaltar que, além de se tratar de uma questdao com a qual os alunos
ndao tém familiaridade de um modo geral, uma vez que, normalmente, atividades
envolvendo os elementos constitutivos de um dado género, relacionados a uma dada
escolha feita pelo autor, ndo ocupam espago nas prdticas escolares, como bem
atestam os livros didaticos, este item envolvia duas tarefas desafiadoras.

Na busca da resposta esperada, os alunos deveriam, primeiro, fazer uma leitura
global de cada texto para inferir a sua idéia central e, depois, compara-los para
estabelecer o que havia em comum entre eles. Isso parece justificar ainda mais a
dificuldade apontada pelos resultados estatisticos. Tanto é que um conjunto
significativo de respostas do tipo Ndo, o textol é de pintinho, e o texto 2 é de galo,
categorizadas como “parcialmente adequadas”, discriminam os textos, apontando o
assunto tratado em cada um deles, embora demonstrem aproximar-se do que ambos
tém em comum. Isso parece ilustrar que, em relagdo a segunda tarefa (relacionar os
textos), os alunos tiveram mais dificuldades. Isso pode ser explicado por ser uma
atividade que desafiava o aluno a lidar com inferéncias, deducbes, comparacdes
dentre outras habilidades de raciocinio, que ndo sdo desenvolvidas simplesmente a
partir de praticas e atividades escolares mecanicas, que se reduzem na busca pontual
de informacbes contidas em um Unico texto e ainda que ndo contemplem o
estabelecimento de possiveis relacdes de um texto com outro(s).

Também deve-se apontar que foi bastante comum as respostas serem iniciadas
por um “sim” ou por um “ndo”, jd que os alunos parecem ter entendido como
pergunta uma afirmacdo que era feita no enunciado do item (Os dois textos tratam do
mesmo assunto. Qual é ele?) Isso ocorreu tanto em respostas consideradas
“inadequadas”: Ndo o texto sGo muito diferente mais o assunto ndo, como nas
“parcialmente adequadas”: Sim porque fala do pintinho e, ainda, nas respostas tidas
como “adequadas”: Sim trata das galinhas dos pintinhos e dos galos.

Esse procedimento, em nossa opinido, pode estar relacionado a um trabalho de
leitura desatento ou dependente da figura do professor, algo que nos parece bastante
comum no meio escolar em que o aluno solicita a todo o tempo ajuda do professor, ou
para este lhe dizer o que fazer, neste caso o aluno nem se da ao esforco de tentar ler o
texto, ou mesmo para confirmar sua leitura.

Na realidade, esta leitura altamente dependente do professor é uma tendéncia
um tanto instituida na cultura escolar. Vale salientar que na avaliagdo em questdo o
aluno ndo podia contar com o auxilio do professor.
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ITEMB

Em relagdo ao item (b) da questdo, em que se perguntava “Por que serd que
cada autor trata do mesmo assunto de forma tdo diferente?”, houve uma
concentracdo das respostas na categoria “inadequado” (63,4%), demonstrando que os
alunos ndo foram capazes de perceber que o “modo como se diz” um mesmo assunto
ndo é uma escolha aleatéria, feita pelo autor, de recursos linglisticos.

Assim, as respostas, ora fugiam completamente ao solicitado:
e porque é continubagdo do texto um

Ora eram vagas demais, dentre outras:
e porque se falace do mesmo jeito ndo teria grassa porque ndo poderia ser tdo igual

No caso das respostas “parcialmente adequadas”, a esse item, verificamos
respostas do tipo porque cada um pensa diferente e tem pensamento diferente, em
que o aluno ndo consegue explicitar um aspecto referente ao género discursivo, mas
aponta para diferengas possiveis de serem expressas, em um processo de comparagao
entre os textos, sugerindo, assim, diferencas em relacdo ao “modo de se dizer”.
Infelizmente essas tentativas, que mostrariam um passo rumo a familiaridade com
esse conteldo, foram apenas de 13,9%.

Ja em relagdo as respostas categorizadas como “adequadas”, constatamos um
numero menor ainda: 4,5% em que o alunos, ainda num processo de tentativa,
respondiam algo do tipo: acho que cada um tem um interece/porque 1 é inciclopedia e
o outro um poema /um autor gosta de escrever e outro gosta de informagdo/porque
um autor é poético e o outro ndo é poético.

Tais respostas apontavam mais claramente para distingbes entre os géneros,
destacando aspectos mais formais ou a intencionalidade do autor, ou ainda, o objetivo
e/ou finalidade do texto e mesmo o suporte onde cada um pode ser encontrado.

ITEM C

Em relacdo ao item (c), cuja questdo era “O autor poderia ter escrito o Texto 1
sem o uso intenso do diminutivo (pintinho/galinho/paizinhos/amarelinhas e outras).
Por que serd que ele escolheu fazer assim?, também houve uma concentracdo das
respostas na categoria “inadequado” (59,6%), o que pode estar sinalizando que os
alunos, ainda que tenham certa familiaridade na escola, como um modo singular de
expressao, um tipo particular de escrita, que é o do texto literario, ndo parecem estar
familiarizados com esse modo de leitura e exploracao dos aspectos do texto.

Assim, as respostas apontavam para o sentido literal do uso dos diminutivos:

e por respeito ao bicho/ porque séo filhote/para as criancas aprende mais nh.

Tais respostas revelam, inclusive, a familiaridade dos alunos com determinadas
praticas escolares bastante usuais em que se propdem, por exemplo, que se copiem do
texto determinadas palavras com determinada grafia, como também revela o material
enviado pelos professores.

Respostas como: para falar mais forte/para ficar divertido, enquadradas na
categoria dos “parcialmente adequados”, que apontam para um efeito de sentido
coerente com o género — poema -, embora de forma imprecisa, sao apenas 9,3% do
universo de respostas.
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Deve-se apontar também que apenas 11,6% das respostas categorizadas como
“adequadas” conseguiram, ressalte-se que nao de forma precisa, trazer por que
rima/para chamar a aten¢do das crian¢as, demonstrando minimamente que seus
autores conseguiram perceber uma relacdo do uso intenso do diminutivo com o efeito
de sentido que o autor desejou provocar.

Em sintese, as dificuldades com as quais os alunos se depararam em todos os
itens desta questdo, levando-os a um desempenho aquém do que se esperava como
adequado, mostram que os alunos:

a) ndo tém familiaridade em buscar a idéia global do texto a partir de um
trabalho de inferéncias;

b) tém problemas para estabelecer rela¢cbes entre textos, de comparacdes
entre eles;

c) e tém dificuldade para analisar/perceber os recursos constitutivos do texto,
levando em conta a intenc¢do do autor e finalidade do texto.

Este desempenho, na realidade, estd relacionado ao trabalho que se faz na
escola com os géneros textuais, o qual estd centralizado no conhecimento e
reconhecimento de sua estrutura e de seus recursos, sempre dissociados de suas
condicdes de producdo: finalidade do texto, leitor e suporte, como ja se demonstrou
ser o fator que gerou dificuldades na resolu¢ao da questdo 4 , caderno 1, referente a
interpretacdo do texto “O filho da filha do bicho-preguica”.

E preciso pontuar que houve respostas interessantes, categorizadas como
“mais elaboradas”, oferecidas pelos alunos, quando perguntados na prova acerca do

que falavam os textos ou apresentando uma justificativa sobre o uso dos diminutivos.
e 0 pitio que era pitio e agora é galo/o nacimento e do crescimento

® qacho que é para despertar o olhar do povo

Embora ainda imprecisas, estas respostas revelam que os alunos perceberam
gue o “modo como se diz” um mesmo assunto ndo é uma escolha aleatéria de
recursos lingtisticos feita pelo autor.

Pode-se, assim, concluir que, mesmo nesta fase escolar, os alunos podem ser
capazes, se instruidos, de lidar com as habilidades em questdao como inferir o assunto
comum entre dois textos, inferir o efeito de sentido provocado pela escolha de
determinados recursos linglisticos em determinado género, assim como estabelecer
relacOes entre géneros. Se a maioria ndo revelou que é capaz, isso pode ser explicado
também pelas praticas escolares com os géneros textuais, sempre marcadas por
atividades de mero reconhecimento dos elementos estruturais do texto.

Questao 6 — Caderno 2

Na novela Duas Caras, transmitida atualmente na TV, um dos assuntos tratados é o preconceito
racial. Dois personagens se destacam nesta questdo: Evildsio (Ldzaro Ramos), um morador negro da
favela da Portelinha, e Julia (Débora Falabella), uma moga rica e branca. Os dois se apaixonam e
enfrentam os preconceitos racial e social, principalmente por parte da familia de Julia.

Escreva uma carta ao autor da novela Aguinaldo Silva. Nela, vocé deve dar sua opiniGo sobre os
preconceitos vividos por esses dois personagens, explicando o que vocé pensa sobre esse assunto
polémico e atual. Vocé deverd também elogiar ou criticar o autor por ele discutir esse assunto na
televis@o, dando seus argumentos.
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Gabarito

Objetivos: Esta é uma questdo ligada a pratica de escrita em um determinado género - carta — género
comumente exigido no ambiente escolar para esse nivel de escolaridade. Quando a escrita de uma carta
é solicitada na escola, ela geralmente vem acompanhada de orienta¢des formais que compdem o
género (local, data, destinatario, mensagem e remetente) e como proposta para verificar o desempenho
do aluno no emprego de recursos proprios da escrita (pontuagdo, ortografia). Nesse caso, ela é atipica,
por um lado, porque se pretende tomar o ato da escrita, como um ato adequado a situagao discursiva,
oferecendo ao aluno, o género, a finalidade, o interlocutor e o assunto. Por outro lado, ela é atipica,
porque traz para a sala de aula, um tema polémico, atual e proximo da realidade do aluno, buscando
verificar como ele se expressa para outrem, emitindo opiniGes e argumentando a favor ou contra tal
temdtica.

Descritor envolvido no item: Expressando opinides pessoais e argumentando sobre um tema polémico
e atual.

Escrevendo o género - carta - adequado a situagdo discursiva.

(1) Respostas inadequadas: 1. O aluno ndo faz o género solicitado (carta), mas escreve uma opinido
sobre o tema (preconceito), ou sobre o enredo da novela; 2. Ou, ainda, faz uma carta, mas escreve
sobre outro assunto. 4. Ele faz uma carta, mas foge totalmente do tema do preconceito. 5. o aluno diz:
“nao assisto a novela”, “ndo sei”, “ndo vejo tv “etc. 6. copia o enunciado ou parte dele.

2) Respostas parcialmente adequadas: 1. O estudante faz determinadas aproximagGes ligadas ao
género e ao tema ou enredo da novela (preconceito racial / social); 2. Tenta fazer uma carta (para o
autor ou outro interlocutor), mas o faz de forma precaria.

(3) Respostas adequadas: O aluno escreve no género “carta”, para o autor da novela, sobre o tema/
enredo (preconceito racial/social), com argumentac3o clara. Ele escreve uma carta argumentativa para
Aguinaldo Silva, manifestando a opinido sobre o tema do preconceito racial/social tratado na novela
“Duas Caras”.

Obs.: Pode ser considerado um caso especial, quando o aluno fizer uma dissertagdo ou escrever para
outro interlocutor, mas revelar dominio da argumentagao no tratamento do tema.

(4) Respostas mais elaboradas: O estudante atende a proposta em todos os itens, além de demonstrar
dominio do género, com boa articulagdo e desenvolvimento das opinides e argumentos, adequando seu
texto ao interlocutor, ao qual se dirige.

Resultados Estatisticos

P2Q6
Freqgiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 687 22,6
1 INADEQUADO 1624 53,5
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 498 16,4
3 ADEQUADO 167 5,5
4 MAIS ELABORADA 18 0,6
5 ILEGIVEL 40 1,3
Total 3034 100,0

Analise da questdo 6

A questdo tinha o objetivo de analisar como o aluno articulava uma
argumentacao sobre um tema atual, em um género comumente explorado na escola.
Para auxilia-lo nessa tarefa, foi criado um contexto discursivo préximo a ele, em que
havia a necessidade de opinar sobre o preconceito social e racial a um interlocutor
especifico. O contexto referia-se ao drama vivido por dois personagens em uma
novela, veiculada na época em que foi aplicada a avaliacdo. Desta forma, pensava-se
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gue o contexto e o tema estavam proximos da realidade dos alunos e isso garantiria
condigOes para que eles pudessem desenvolver melhor o tema em uma carta.

Muitos textos, no entanto, foram considerados “inadequados” (53,5 %), o que
indica, de acordo com os critérios estabelecidos, que, ou foi produzido um texto que
ndo se caracterizava como carta, ou o tema nao foi tratado. Na andlise das producoes,
verificou-se que foram poucos os casos de fuga total ao tema. A maioria referiu-se ao
tema proposto, ainda que de forma aproximada, centrando-se mais em comentarios
dos fatos relacionados ao drama dos personagens, e menos na discussdo do
preconceito, ou seja, as producdes se configuraram como expressao de opinides sobre
o enredo amoroso envolvendo os dois personagens. Em relacdo ao género carta, a
maioria dos alunos deixou de escrevé-la, neste género, fazendo no seu lugar um texto
opinativo. O exemplo a seguir ilustra bem este comentario:

e FEu acho que so porque o Evildsio e negro, o pai de Julia sendo branco ndo ponde ter
preconceitos si porque ele é pobre e é negro. Se eu fose o Evildsio jd tinha de nunciado
ele para policia. Mas como ele e conhado eu acho que Evildcio nGo denunciol porque

ele gosta muito da Julia e eu acho que o amor ndo se brinca pro tanto é poriso que a
Julia e o Evildcio se da muito bem

Nos textos enquadrados na categoria “parcialmente adequado” (16,5%),
apareceram alguns elementos de interlocucdo, préprios de uma carta, mas os
comentdrios foram ainda bastante presos ao enredo da novela ou com pouco
desenvolvimento de argumentacdo sobre o tema, como vemos neste exemplo:

e Oi aqui quem estd falando é a Paloma, quero dizer que ndo sou
preconseituosa e que ndo gosto muito de rasismo! Essa opinido deve
continuar assim porque uma rica casar com um pobre é 6timo.

Obrigado pela a sua atencgéo!

A porcentagem de producdo escrita no género “carta”, em que hd a tentativa
de desenvolver uma argumentagdo sobre o tema, foi de 6,1% (categorias “adequado”
e “mais elaborado”). Um exemplo pode ser visto a seguir:

e 0Ola querido autor meu nome é Rafaela.

A minha opinido é, os dois personagens Evilasio e Julia sdo muito
apaixonados e ndo tem nada dber este preconceito de negro com branco. Eu
acompanho a novela e tenho gostado muito porque as pessoas estdo
sabendo tratar bem os negros e é muito legal saber que o preconceito esta
sendo discutido.

Tchau, até mais

A andlise dos resultados da avaliacdo nesta questdo permite fazer algumas
consideracdes e levantar algumas hipdteses que possam explicar o desempenho dos
alunos:

a) A partir do material fornecido pelos professores da Rede, é possivel verificar
gue é muito comum a pratica de solicitar, por meios de questdes abertas (“O que vocé
acha”...” Dé sua opinido”), que os alunos opinem a partir de um texto ou de um tema
trabalhado em sala de aula (“meio ambiente”, “solidariedade” etc). Sdo situacdoes em
os alunos tomam a si como referéncia e emitem opinides, sem necessidade de
justifica-las para um outro. O interlocutor implicito nessas producdes escolares é o
préprio professor, leitor de seus textos. Parece ndo ser usual a pratica de argumentar
em contexto discursivo ndao escolar, para um interlocutor mais distante de seu
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cotidiano. Essa pouca familiaridade em escrever para um interlocutor distante talvez
tenha provocado o desempenho descrito acima.

b) Ndo tem sido usual desenvolver a argumentacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, mas sabe-se que desde idade precoce as pessoas sdo capazes de
argumentar e defender seu ponto de vista. Atividades desafiadoras de argumentacao
na modalidade escrita, no inicio da escolaridade, mostram que as criancas podem
desenvolver textos argumentativos com muita pertinéncia.

c) E possivel considerar que talvez ndo haja tantas praticas em produzir cartas,
como foi deduzido a partir dos relatos nos materiais fornecidos pelas escolas, e que o
foco esteja mais no reconhecimento de algumas marcas desse género. A reflexdo em
torno ‘do que dizer’ ‘para um certo interlocutor ndo presente no momento da
enunciacdo (momento da escrita da carta)’, em que é necessdrio construir uma
imagem do interlocutor para entdo interagir pela linguagem escrita talvez ndo seja
uma pratica escolar comum. Além disso, o trabalho de revisdo do texto para construir
versdes mais acabadas parece ndo ser uma pratica incorporada pelos alunos.

d) Um aspecto que pode ter dificultado a producdo do texto é a quantidade de
tarefas que os alunos precisavam coordenar: escrever no género “carta”, para
interlocutor definido, dentro de um tema especifico, dando certo tratamento do tema
- argumentac¢ao sobre o preconceito e sobre o fato deste tema ser tratado em uma
novela. No 12 paragrafo da questdo foi fornecida uma contextualizagdo do enredo da
novela a fim de introduzir o tema a ser discutido. Se o objetivo era aproximar o tema
das vivéncias de muitos alunos, esse trecho pode ter provocado outro efeito, o de
enredar o aluno na trama, centrando o seu texto nos comportamentos e destinos das
personagens e deixando a discussao deste tema em uma novela para segundo plano. O
segundo paragrafo, que definia as tarefas especificas, parece ter sido desconsiderado
por muitos alunos.

e) Para que o texto pudesse contemplar todas as exigéncias do enunciado,
talvez houvesse a necessidade de fazer inicialmente discussdes orais, incentivando
argumentagcdes e dando orientagdes para tratamento do tema, antes de realizar a
producdao de texto escrito, acdes didaticas adequadas no cotidiano escolar, mas
impossiveis de serem realizadas na presente avaliacdo.
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3. CONSIDERACOES GERAIS SOBRE A AVALIACAO EM MATEMATICA

Para a analise das praticas escolares mobilizadoras de cultura matematica da
RMC em fun¢do do desempenho das criancas na avaliacdo de matematica decidimos,
inicialmente, agrupar as questdes que integram os dois cadernos da avaliacdo em
cinco amplos conjuntos de praticas culturais que foram por nds valorizadas na
elaboracdo das questdes da avaliacdo de desempenho: 1. Praticas culturais de
tratamento de informacgdes; 2. Praticas culturais de representacdo bidimensional de
objetos tridimensionalmente configurados; 3. Praticas culturais de contagem e de
registro de quantidades; 4. Praticas culturais de operar por escrito com quantidades
inteiras no sistema hindu-ardbico; 5. Praticas culturais de medicao.

A eleicdo de tais praticas para comporem as questdes de avaliacdo pautou-se
numa correspondente valorizacdo — ainda que desigual - das mesmas, detectadas na
analise do material proveniente da consulta realizada junto aos professores da RMC
em 2006.

A opcdo por avaliar as praticas escolares em funcdo da interpretacdo do
desempenho dos alunos nas questdes das provas, e ndo por avaliar o desempenho dos
alunos em conteudos escolares, coloca esta interpretacdo em consonancia com os
principios gerais orientadores do processo de avaliacao realizado e ja explicitados no
item 2 deste relatério. Entretanto, no caso particular da avaliagdo de matematica,
além de uma adequacgdo necessdria a esses principios, tal opcao da visibilidade a
formas diferenciadas — tipicas e atipicas - de mobilizacgdo de um mesmo objeto
cultural, fato este que permite uma interpretagdo qualitativa mais densa das praticas
escolares através do desempenho igualmente diferenciado dos alunos nos modos de
respondé-las.

A opgdo por agrupar as questdes da avaliagdo em conjuntos de praticas
possibilita ndo apenas a realizagdo de comentarios isolados das respostas dos alunos a
cada uma das questdes, mas também consideracdes cruzadas entre respostas a
questdes diferentes inclusas num mesmo conjunto de praticas, fato este que pode
revelar e esclarecer outros fatores que poderiam estar condicionando ndo sé o
desempenho dos alunos como também a realizacdo dessas praticas na escola. Tendo
em vista esta opg¢do, 0s nossos comentarios e recomendagbes nao serao feitos na
ordem em que as questdes aparecem nos cadernos 1 e 2 da avaliacdo de desempenho,
mas na ordem por nés eleita no interior de cada conjunto de praticas.

3.1. PRATICAS CULTURAIS DE TRATAMENTO DE INFORMAGCOES

Neste conjunto de praticas estdo inclusos todos os itens da questdo 6 do
Caderno 1.

Questao 6 do Caderno 1
Em uma escola que atende alunos entre 6 a 14 anos, foi realizada uma pesquisa para saber a
merenda preferida por eles. Para isso, cada um votou em um dos quatro tipos de merenda: sopa,
macarrdo, cachorro-quente ou arroz com legumes. O grafico da figura abaixo mostra o resultado
desta pesquisa.
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MERENDA PREFERIDA

O Cachorro-quente B Macarrdo O Sopa [ Arroz com legumes

L

Dentre os quatro tipos de merenda pesquisados, qual é o que vocé mais gosta?

b. O tipo de merenda que vocé escolheu foi também o preferido entre os alunos da escola na qual foi
feita a pesquisa? Por qué?

C. Vocé acha que a merenda vencedora nesta escola é um alimento saudavel para todo mundo? Por
qué?

d. Seria possivel afirmar que, nesta escola, a soma das quantidades de alunos que preferem sopa ou
macarrdo é superior ao nimero de alunos que preferem cachorro-quente? Por qué?

e. Sabendo que foram exatamente 200 os alunos desta escola que responderam a pesquisa, quantos

deles optaram por macarrdo? Por qué?

Critérios de correcdo do item a do item a da questao 6
(1) Respostas inadequadas

e Toda resposta que opte por um tipo de merenda ndo inclusa na pesquisa a que se refere a

questao.

(2) Respostas parcialmente adequadas

e Aquelas que optam por mais de um tipo de merenda dentre os 4 tipos indicados.
(3) Respostas adequadas

Toda resposta que indicar uma das opgdes abaixo:

e 12 opg¢do: nenhuma delas

e 22 opgdo: cachorro-quente

e 32 opgdo: macarrao

e 42 0opgdo: sopa

e 52 0pgdo: arroz com legumes
(4) Respostas mais elaboradas: n3o ha.

Critérios de correcao do item b da questao 6

(1) Respostas Inadequadas

e Toda resposta diferente de quaisquer das respostas adequadas.
(2) Respostas parcialmente adequadas

e Sim ou nado - sem justificativa ou com justificativa inadequada - desde que esteja de acordo com

a resposta dada no item a.

(3) Respostas adequadas

e 12 Opgdo: nenhuma delas — ndo serd possivel estabelecer nenhum comparativo.
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e 22 Opcdo: cachorro-quente — sim foi a preferida, pois corresponde a parte maior do grafico,
que é pintada em azul.
e 32 Opgdo: macarrdo ou sopa ou arroz com legumes — ndo foi a preferida, pois corresponde a
uma parte menor em relagdo a preferida que é pintada em azul.
(4) Respostas mais elaboradas: ndo ha.

Critérios de correcao do item c da questao 6
(1) Respostas Inadequadas
e Respostas sem relagdo com a pergunta.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta “sim” ou “ndo”, sem a justificativa ou com justificativa incompativel com a
expressdo “alimento saudavel para todo mundo”.
(3) Respostas adequadas
e Sim ou ndo, acompanhadas de justificativas compativeis com a expressdo “alimento saudavel
para todo mundo”. Exemplos:
12 Opgao: Sim, pois nela tem alguns alimentos importantes para o ser humano, como salsicha
(proteina), pdo (carboidrato) e molho de tomate (fruta).
22 Opgao: Sim, nunca ninguém passou mal quando esta merenda foi servida na escola.
32 Opg¢do: Ndo, pois 0 meu pai disse que para fazer a salsicha mistura-se jornal.
42 Opgao: Nao, pois a salsinha tem muito corante e conservante, o que faz mal a saude.
(4) Respostas mais elaboradas
e Toda resposta argumentada que relativize explicitamente o “sim” e o “ndo”. Exemplo: Para os
diabéticos, cachorro quente ndo seria um alimento saudavel, por conta do p3o.

Critérios de correcdo do item d da questao 6
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta afirmativa.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta “ndo”, sem a justificativa ou com justificativa incorreta.
(3) Respostas adequadas
e Ndo, pois a soma das partes amarela e bord6 é menor do que a parte pintada em azul.
(4) Respostas mais elaboradas
e Ndo, pois a soma das partes amarela e bordé da menos que 50% e cachorro-quente representa
50 %.

Critérios de corre¢ao do item e da questdo 6
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta diferente de 50 alunos.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e 50 alunos, sem justificativa;
e 50 alunos com justificativa inadequada
(3) Respostas adequadas
e 50 alunos, pois metade de 200 é 100 e, metade de 100 é 50 (metade da metade).
(4) Respostas mais elaboradas
e 50 alunos, pois a parte que representa a escolha pelo macarrdo corresponde a % (25%) do
grafico, sendo assim, 200 : 4 = 50; ou a parte que representa a escolha pelo macarrdo é uma
parte de 4.
e Qualquer resposta que acusasse explicitamente a impossibilidade de se atribuir um valor
numérico a informacgdes quantitativas inferidas visualmente.
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3.1.1. Anadlise do desempenho das criangas nas praticas culturais de tratamento de
informacgoes

O objetivo da questdo 6 do Cadernol foi verificar como o estudante interpreta
informacgdes representadas em graficos de setores, através de uma pratica situada de
pesquisa de opinido.

O item a da questdo 6 exigia que o estudante indicasse um Unico tipo de
merenda, dentre um conjunto contendo 4 opc¢des. Segue a tabela de desempenho das
criangas no item a da questao 6:

M1Q6A
Freqiiéncias Porcentagens
0 EM BRANCO 279 8,6
1 INADEQUADO 174 5,3
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 17 0,5
3 ADEQUADO 2770 85,0
5 ILEGIVEL 18 0,6
Total 3258 100,0

Como mostra a tabela M1Q6A acima, embora 85% dos alunos tenham dado
uma resposta adequada, 5,3% das criangcas deram uma resposta inadequada e 0,5%
delas deram uma resposta parcialmente adequada, o que significa que elas optaram
por outro tipo de merenda ndo proposta pela pesquisa a que se refere a questao, ou
entdo, por mais de um tipo dentre os propostos, como foi o caso, por exemplo, da
crianca que deu a seguinte resposta ao item a da questdo 6:

e “Macarrdo, cachorro-quente e sopa” (foto 6abcd)

E provavel que essas respostas inadequadas tenham ocorrido pelo fato desses
alunos nao se terem dado conta de que deveriam respeitar, simultaneamente, as duas
condicOes de escolha presentes no enunciado da questdo: 1. Fazer a escolha dentro de
um conjunto contendo 4 tipos de merenda; 2. Escolher apenas um tipo. Uma
interpretacao possivel para o fato dessas criangas desrespeitarem uma ou ambas
dessas condi¢des — tanto por excesso (quando escolhem mais de um tipo de merenda
dentre os propostos) quanto por fuga (quando escolhem um tipo de merenda fora das
opcoes propostas) - é que a “escolha afetiva e imediata” teria a elas se mostrado mais
forte e mais préxima de seu contexto vivencial do que uma escolha hipotética e
distante baseada em condi¢des de compatibilidade Iégica que o enunciado sugeria. De
acordo com esse tipo de interpretacdo, o “desrespeito a légica da linguagem” seria
explicdvel mais pelo forte apego dessas criangcas a uma situacdo concreta e nao
condicionada, anteriormente vivida e supostamente associada ao problema, do que
por uma suposta dificuldade de leitura ou compreensao lingiliistica do enunciado da
guestdo. De fato, como mostra a foto 6abcd, independentemente do grau de
adequacdo das respostas dadas pelo(a) aluno(a) aos diferentes itens da questdo 6 — e
mesmo tendo presente que a resposta dada ao item a é apenas parcialmente
adequada -, as respostas dadas pela crianca sugerem um bom dominio da linguagem
escrita, quer em seu aspecto de corregdo ortografica quanto seu aspecto
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propriamente expressivo, o que atesta, por extensdo, um bom dominio interpretativo
do enunciado geral da questdao, bem como dos enunciados de seus diferentes itens.
Esse tipo de explicacdo ndo pode ser estendido para 8,6 % de respostas em branco e
para os 0,6% de respostas ilegiveis. Esses casos poderiam estar revelando problemas
relativos ao dominio da linguagem ao nivel da leitura e/ou da escrita.

O item b da questdo 6 requeria que o estudante estabelecesse uma
comparacdo entre o tipo de merenda por ele preferido (indicado no item a da mesma
questdo) e aquele indicado pela pesquisa como o preferido entre os alunos da escola
na qual teria sido feita a pesquisa. Segue-se a tabela de desempenho das criancas
neste item:

M1Q6B
Freqiiéncias Porcentagens
0 EM BRANCO 447 13,7
1 INADEQUADO 1151 35,3
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 805 24,7
3 ADEQUADO 825 25,3
4 MAIS ELABORADA 4 0,1
5 ILEGIVEL 27 0,8
Total 3259 100,0

De acordo com os critérios de corre¢ao, uma resposta adequada exigiria que o
aluno fizesse uma leitura correta do grafico de setores presente no enunciado da
guestdo. De acordo com a tabela acima, poderiamos, a primeira vista, pensar poder
concluir que os 24,7% do total de alunos que forneceram respostas parcialmente
adequadas ao item b também teriam interpretado corretamente o grafico, uma vez
gue as respostas afirmativas ou negativas por eles dadas ao item b mostraram-se
compativeis com as respectivas preferéncias pessoais de merenda afirmadas no item
a. Entretanto, essa inferéncia nao seria legitima, uma vez que respostas compativeis no
item a nem sempre poderiam ter sido dadas com base em leituras adequadas do
grafico. Os alunos poderiam ter tirado as suas conclusdes com base em outros
expedientes que ndo aquele (o grafico) fornecido pela questdo. De fato, esta nossa
afirmacdo se mostra plausivel com base na leitura de algumas das justificativas que
acompanharam as respostas inadequadas ou parcialmente adequadas dadas pelos
alunos ao item b e/ou a outros itens da mesma quest3o:

e “Sim porque esse dia a fila estava grande” (foto 6abc — item b);

e “Eundo eu quiria que foce suco” (foto 6bcl —item b).

e  “Eu quiria cachorroquente” (foto 6bcl — item d);

e “arroz com legumes” (foto 6bc5 — item b);

e “perguntando é cachorro quente que é mais gostoso” (foto DSC00976);

e “Eporque é gostoso e muitas pessoas gosta de cachorro quente” (foto DSC01006).

Tais padrdes de respostas sugerem que certas criancas que forneceram
respostas inadequadas ou parcialmente adequadas parecem ndo utilizar o grafico
fornecido no enunciado da questdo como um elemento mediador de suas respostas.
Por outro lado, identificamos outros padrdes de respostas dadas ao item b e/ou a
outros itens da questdo 6 que sugerem, com maior ou menor evidéncia, ter sido o
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grafico mobilizado pelas criancas como um instrumento informativo necessario para a
emissao de suas respostas:

e “Foi o cachorro quente porque a figura esta (ilegivel) mais” (foto 6abcdl — item b).

e  “Porque tem mais coisas na figura” (foto 6abcd1 — item c).

e “Ndo porqué metade das criangas querem cachorro-quente e a outra metade esta dividida em
trés refeigdes” (foto abcdel - item d);

e “50 alunos optaram por macarrdo da para saber por qué metade optou por cachorro quente e
metade da metade que optaram cachorro quente optaram por macarrdo” (foto abcdel — item
e);

e “Ndo. porque ai ndo ia dar o mesmo numero pressisaria da quantidade que escolheram o arroz
com legumes” (foto 6bcde - item d);

e “Ndo. Porque o cachorro quente esta ocupando uma parte do circolo e para que a sopa e o
macacarrao ganhe ou enpate teria que colocar arroz com legumes junto” (foto 6cdel — item d);

e “Foram 50 os alunos que votaram no macardo. Porque o circulo esta a metade da metade de
vinho” (foto 6cdel, item e);

e “N&o asopa e o macarrdo e menos do que o cachorro-quente” (foto 6cde, item d);.

e “100, porque o cachorro-quente e 200, e 0 macarrdo e a metade” (foto 6cde, item e);

e “25"%, porqué 50 alunos ou um quarto para ser exato” (foto 6del, item e);

e “Foram 50 alunos que escolheu macarrdo porque foi metade da metade do outro lado que
escolheu macarrdo” (foto 6de2, item e);

e “Nado, porque 100 alunos preferem o cachorro-quente e 50 o macarrdao e apenas 30 a sopa”
(foto 6de3 —item d);

e “50alunos, porque o macarrdo também é gostoso” (foto 6de3 —item e);

e “Nd&o. Porque a menos o numero doque o numero que gosta de cachorro-quente”; (foto cde5 -
item d);

e “50, porque observei bem o quadro e um quarto de alunos” (foto 6de5 - item e);

e “50 porque representa um quarto de 200” (foto 6de6 — item e);

Entretanto, apenas 25,3% do total de criancas justificaram adequadamente as
suas respostas dadas ao item b. Duas hipdteses independentes ou conjugadas
poderiam ser levantadas para explicar esse baixo indice de respostas adequadas, ndo
apenas para o item b, mas também, para os demais itens da questao 6, e sobretudo
naqueles (item d e item e) em que as informacdes visuais transmitidas pelo gréafico
mostravam-se imprescindiveis para a emissao de respostas consideradas adequadas.

Uma primeira seria a de que as criancas que forneceram respostas inadequadas
ou parcialmente adequadas o teriam feito por ndo terem mobilizado o gréfico para
darem as suas respostas, e provavelmente ndo o fizeram por ndo terem tido qualquer
tipo de experiéncia escolar ou ndo escolar acerca de tratamento estatistico-visual de
informacgdes que se assemelhasse aquela sugerida pela questao.

Uma segunda hipdtese seria a de que as criangas que forneceram respostas
inadequadas ou parcialmente adequadas mesmo percebendo a necessidade de
mobilizar o grafico, ndo conseguiram fazé-lo de forma adequada, fato este que estaria
atestando a dificuldade delas de realizarem uma interpretacdo adequada das
informacgdes obtidas pela pesquisa de opinido a que se refere a questdo 6, quando tais
informagdes sdao submetidas a um tratamento estatistico-visual convencional
conhecido como grdfico de setor.

Para investigarmos mais profundamente esta segunda hipdtese, isto é, para
gue possamos obter mais indicios acerca da natureza das dificuldades enfrentadas
pelas criangas com a interpretacdo de um grafico de setor, vamos considerar, em
seguida, as tabelas M1Q6C, M1Q6D e M1Qg6E relativas aos indices de desempenho das
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criangas, respectivamente, nos itens ¢, d e e da mesma questdo 6 a que estamos nos
referindo, bem como os respectivos critérios nos quais nos pautamos para a avaliagao
desses itens. Essa investigacdo se mostra relevante tendo em vista o fato de que o que
estamos aqui acusando como “baixo desempenho” das criancas nos itens mais
significativos da questdo 6 poderia, por outro lado, ser visto como um resultado
inusitado obtido por cerca de 25% das criangas que, mesmo diante de uma questdo
atipica como esta que estamos analisando, produziram respostas adequadas ou
parcialmente adequadas, independentemente a realizagdo de praticas escolares
mobilizadoras de tratamento de informac¢des baseadas em graficos de setores.

Quando, através das tabelas M1Q6C, M1Q6D e M1Q6E que se seguem,
observamos comparativamente os indices de respostas adequadas dadas pelas
criancas aos itens ¢, d e e da questdao 6, concluimos que tais indices diminuem a
medida em que aumenta a complexidade envolvida para a emissdo de respostas
adequadas: de 30,1% no item ¢ para 10,6% no item d e 7,1% no item e.

M1Q6C
Freqiiéncias Porcentagens
0 EM BRANCO 281 8,6
1 INADEQUADO 1020 31,3
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 936 28,8
3 ADEQUADO 979 30,1
4 MAIS ELABORADA 15 0,5
5 ILEGIVEL 24 0,7
Total 3255 100,0
M1Q6D
Freqiiéncias Porcentagens
0 EM BRANCO 519 15,9
1 INADEQUADO 1777 54,5
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 589 18,1
3 ADEQUADO 346 10,6
4 MAIS ELABORADA 4 0,1
5 ILEGIVEL 23 0,7
Total 3258 100,0
M1Q6E
Freqiiéncias Porcentagens
0 EM BRANCO 732 22,5
1 INADEQUADO 2001 61,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 255 7,8
3 ADEQUADO 230 7,1
4 MAIS ELABORADA 19 0,6
5 ILEGIVEL 22 0,7
Total 3259 100,0
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De fato, os itens d e e exigiam mais do que uma leitura visual inferida da
distribuicdo quantitativa das preferéncias de merenda no grafico, remetendo também
a crianga a necessidade de lidar com relagGes quantitativas associadas a leituras visuais
inferidas, porém mais refinadas, das dreas representativas ocupadas por regides do
circulo pintadas em cores distintas. Para ilustrar essa complexidade, vamos considerar
a seguinte resposta dada por uma das criancgas ao item d da questao 6:

e  “Ndo, porque 100 alunos preferem o cachorro-quente e 50 o macarrdo e apenas 30 a
sopa” (foto 6de3).

Tal resposta, ainda que fundada em inferéncias quantitativas arbitrarias, é
extremamente reveladora da capacidade da crianca de realizar uma leitura visual
bastante refinada das relagdes quantitativas sugeridas pelos maiores ou menores
setores do circulo pintados em cores distintas. A rigor, dizer que 100 alunos preferem
cachorro quente seria tdo ilegitimo quanto dizer que 50 preferem macarrdao e que 30
preferem sopa. Mas é preciso ter presente que o préprio enunciado da questdo
intencionalmente sugeria tal permissao de inferéncia visual na avaliagao quantitativa
do grafico. Além disso, a crianca que forneceu a resposta acima ao item d, para chegar
a afirmar que 100 alunos preferem cachorro quente, teve que, necessariamente,
recorrer a informacdo dada no item e da mesma questdo, que afirmava ser de 200
alunos o universo referencial da pesquisa referida na questao 6.

Essa constatacdo da diminuicdo dos indices quantitativos de respostas
adequadas em fun¢dao do aumento do grau de complexidade das perguntas contidas
nos itens d e e reforga a segunda hipdtese acima referida de que as criangas que
forneceram respostas inadequadas ou parcialmente adequadas aos diferentes itens da
questdo 6 o teriam feito bem mais pela dificuldade de realizarem uma interpretacao
adequada das informacgdes obtidas pela pesquisa de opinido a que se refere a questado
6, quando tais informagdes s3ao submetidas a um tratamento estatistico-visual
convencional conhecido como grdfico de setor. E preciso ainda destacar o fato de que
a natureza de tal dificuldade ndao deve ser confundida com a dificuldade de
interpretacdao do modo como o enunciado da questdo e de seus diferentes itens se
acham expressos. Ainda que dificuldades interpretativas de natureza exclusivamente
lingliisticas ndo possam ser desprezadas, elas, por si sés, ndo sdao determinantes do
maior ou menor indice de desempenho das criangas na questdao em foco. De fato,
guando consideramos o item d da questdo 6, cujo enunciado poderia ser encarado
como sendo lingliisticamente mais complexo em relacdo aos demais itens, é possivel
surpreendermo-nos com respostas dotadas de poder argumentativo sofisticado em
relacdo aos modos como foram linglisticamente expressos pelas criangas. As respostas
abaixo sdo ilustrativas desse contraste:

e  “N3o. Porque o cachorro quente estd ocupando uma parte do circolo e para que a sopae o
macacarrao ganhe ou enpate teria que colocar arroz com legumes junto” (foto 6cdel);

e “N3do. Porque mesmo juntando os dois ndo vai (dar) a mesma quantidade de alunos que
preferem cachorro-quente” (foto 6de);

e  “Ndo porqué metade das criangas querem cachorro-quente e a outra metade esta dividida
em trés refeicdes” (foto abcdel).
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Por outro lado, o item e, cujo enunciado poderia ser encarado como
lingliisticamente mais simples do que o do item d, ainda que bem mais exigente, no
que se refere ao nivel de elaboracdo conceitual e argumentativa exigido para se
respondé-lo, ndo impediu que respostas igualmente dotadas de poder argumentativo
sofisticado fossem dadas por algumas criangas, como atestam os exemplos abaixo:

e  “50 alunos optaram por macarrdo da para saber porqué metade optou por cachorro quente e
metade da metade que optaram cachorro quente, optaram macarrdo” (foto 6bcdel);

e “Foram 50 os alunos que votaram no macarao. Porque o circulo esta a metade da metade de
vinho” (foto 6cdel);

e “Os que optaram macarrdao foram 50 por que um quarto prefere macarrdo e como sdao 200
alunos e um quarto de 200 é 50” (foto 6e4).

Outros exemplos de respostas dadas pelas criangas ao item c da questao 6

e “Nem tamto por que legumes é mais saldavel que cachorro quente” (foto 6abc);

e “Ndo porqué tem muita gotura e pode dar conesterol” (foto 6abcl);

e “Sim, é saudavel porque tem criangas que n3do tem nada para comer, e ndo tem uma
alimentagdo saudavel” (foto 6abcd);

e “Porque se a gente ficar sem comer a gente morre” (foto 6abcd1);

e “Ndo eu axo que é sucrilhos” (foto 6bc);

e “N&o porque o que é mais saudaveu e arroz com legumes” (foto 6bcde);

e “N&o por que cachorro quente tem muita gordura” (foto 6bcdel);

e “N&o o cachorro-quente ndo é muito sauddvel porque tem muito recheio que pode causar
diabete” (foto 6cde);

e “Ndo é. Porque contém masa e gurdura” (foto 6cdel);

e  “Sim por que faz bem a saude” (foto DSC00976)

e “N&o porque tem criangas que ndo podem comer lanches” (foto DSC00977);

®  “Mais omenos, por que o pdo é saudalveu mas a salxicha é imbutida entdo ndo é muito bom”
(foto DSC01006).

Outros exemplos de respostas dadas pelas criangas ao item d da questao 6

e  “Ndo é superior porque muitos alunos escolheram o cachorro-quente” (foto 6abcd);

e “Porque tem mais coisas na figura” (foto 6abcd1);

e “Ndo. porque ai ndo ia dar o mesmo numero pressisaria da quantidade que escolheram o arroz
com legumes” (foto 6bcde);

e  “Ndo asopa e o macarrdo e menos do que o cachorro-quente” (foto 6cde);

e  “N3o. Porque a menos o numero doque o numero que gosta de cachorro-quente”; (foto cde5);

e “N&o porque o cachorro quente tem mais votos” (foto 6de2);

e  “Sim por que é tudo gostoso” (foto DSC00976);

e “N&o porque a maioria de criangas gostam de lanche” (foto DS00977);

e  “Por que eles gostam mais de cachorro quente” (foto DSC01006).

Outros exemplos de respostas dadas pelas criangas ao item e da questao 6

e “A metade porque @ metade” (foto 6bcde);

e  “50 alunos. porque no grafico ta mostrando que % de alunos votaram no macarrdo” (foto 6de);
e “50 porque representa % de 200” (foto 6e);

e “50 porque observei bem o quadro e um quarto de alunos” (foto 6el);

e  “100, porque o cachorro-quente e 200, e 0 macarrdo e a metade” (foto 6cde);
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e “25"%, porqué 50 alunos ou um quarto para ser exato” (foto 6del);

e “Foram 50 alunos que escolheu macarrdo porque foi metade da metade do outro lado que
escolheu macarrdo” (foto 6de2);

e  “50 alunos, porque o macarrdo também é gostoso” (foto 6de3);

e  “50, porque observei bem o quadro e um quarto de alunos” (foto 6de5);

e “50 porque representa um quarto de 200” (foto 6de6);

3.1.2. Comentarios e recomendacoes relativos a praticas escolares de tratamento de
informacgodes

A analise realizada no item anterior sugere que o baixo desempenho das
criancas referente a praticas escolares mobilizadoras de tratamento de informacdes se
deve, sobretudo, ao fato de tais praticas estarem raramente presentes no contexto
escolar da rede municipal de Campinas. Poderiamos ainda acrescentar que, mesmo
quando tais praticas sdo realizadas nesse contexto, elas acabam nao contemplando
aquilo que é caracteristico de praticas efetivas de mobilizacdo de tratamento
estatistico de informag¢Ges em outros contextos que ndo o escolar.

De fato, as raras atividades referentes a prdticas mobilizadoras de tratamento
de informacgdes presentes no material que nos serviu de base para a elaboragao das
questdes da avaliagcdao de desempenho dos alunos remetem exclusivamente a analise,
por parte dos mesmos, de informagdes jd processadas, previamente organizadas e
constituidas de uma maneira artificial, pouco atrativa e nada representativa do modo
como informag¢des dessa natureza sao tratadas e usadas em praticas sociais nao
escolares nas quais se mostram relevantes e necessarias.

Por exemplo, em uma das atividades desse material, é fornecida aos alunos
uma tabela com dados referentes a uma suposta pesquisa envolvendo preferéncias de
marcas de sabonetes por parte de uma determinada populac¢do. Trata-se de uma
tabela de dupla entrada em que as varidveis envolvidas sdo: sexo (com 2 atributos:
masculino e feminino) e faixa etaria (com 3 atributos: menos de 20 anos; entre 20 e 35
anos; mais de 35 anos). Pede-se aos alunos para observarem estes dados e
responderem a trés questdes, a saber: a quantidade de homens entrevistados; a
guantidade de mulheres que responderam a pesquisa; a quantidade de pessoas
maiores que 20 anos que foram entrevistadas.

Desse modo, uma tal pratica escolar mobiliza a no¢do de “pesquisa estatistica”
meramente com o propdsito de se por o aluno em contato com problemas cuja
solucdo requeira a realizacdo de adi¢cbes simples envolvendo numeros naturais, os
guais, portanto, sdo concebidos, nesta pratica, exclusivamente como quantidade.

Embora tal pratica possibilite trabalhar com e explorar um uso situado do
objeto ‘nUmeros naturais’, bem como da operacdo de adicdo de niUmeros naturais, isso
ocorre, porém, ao preco de ndo se atentar para os significados, a relevancia e os usos
sociais de uma pesquisa estatistica. Desse modo, o uso escolar de uma pesquisa
estatistica converte-se em um mero pretexto para se desenvolver a habilidade de
realizacdo de calculos algoritmicos quando, na realidade, tais habilidades deveriam
constituir um meio para se atingir o propdsito mais relevante de realizacdo de
tratamentos estatisticos e interpretacdes adequadas de informacdes.

De fato, quando se |é o enunciado da atividade, fica-se com a expectativa de se
saber que sabonetes, efetivamente, sdo preferidos pelos homens e quais pelas
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mulheres, bem como se haveria marcas de sabonetes que gozariam da preferéncia de
ambos os sexos. Mas, surpreendentemente, os dados que sdo fornecidos pela tabela
nada dizem de sabonetes e de como se distribuem as preferéncias entre eles entre os
integrantes da populacdo a que se refere a pesquisa. Ou seja, a tabela fornecida nao
permite inferir nada acerca dos resultados e dos propdsitos da propria pesquisa
estatistica que o enunciado da atividade alega ter sido realizada. A pratica escolar
induzida pelo enunciado da atividade também nada informa acerca de como teria sido
realizada tal pesquisa, por quais razdes as variaveis “sexo” e “faixa etdria” - e ndo
outras como, por exemplo, a renda pessoal ou familiar das pessoas entrevistadas, etc. -
teriam sido eleitas como varidveis relevantes para a pesquisa. Mais surpreendente
ainda é o fato da pratica sugerida pelo enunciado ndo informar ou problemetizar junto
as criangas as razoes pelas quais “alguém”, ou alguma “instituicdo”, estaria interessado
em saber acerca do modo como se distribui, entre determinada populacdo, as
preferéncias sobre o uso de sabonetes. Desse modo, a pratica escolar mobilizadora do
objeto “tabelas de tratamento de informacdes”, ao abstrair esse objeto das préprias
praticas situadas das quais ele participa, descaracteriza-o, formatando-o segundo
condicionamentos tipicamente escolares. O préprio fato de se dar a tabela pronta aos
alunos ja é um sinal dessa descaracterizagdo. Ndo se permite ao aluno montar por ele
proprio a tabela, vendo nela, do mesmo modo que no gréfico, um elemento
organizador e sistematizador de informacdes coletadas. A tabela referente a
populacdo entrevistada na “pesquisa” apresenta, sem qualquer justificativa,
quantidades diferentes de pessoas para cada faixa etaria considerada. Perde-se a
oportunidade de se ter levado para a sala de aula, através de matérias jornalisticas ou
de outra natureza, uma situagao real de pesquisa, bem como a de se ter criado, junto
aos alunos, uma situacdo real de pesquisa que, de algum modo, procurasse envolvé-los
com questdes e levantamento de dados pertinentes a problemas com os quais eles
estivessem preocupados e/ou que tivessem se mostrado relevantes para uma
comunidade qualquer. Nessa atividade, o foco da “pesquisa” e o recurso estatistico a
tabela estdo desconectados do objetivo da “pesquisa”. A referida atividade envolve
uma “pesquisa” que poderia ser de mercado. Porém, nenhuma referéncia é feita a
fontes, instituicoes e interesses envolvidos, métodos de coletas de informacdes, etc. O
foco da alegada pesquisa é o tipo de sabonete que as pessoas preferem (em funcdo do
sexo e faixa etaria), porém, este dado ndo é oferecido ao leitor. Ao ndo possibilitar a
crianca a prépria construcdo da tabela, perde-se a oportunidade de se discutir a
relevancia do tratamento de dados em uma situacdo real de pesquisa.

Os comentdrios criticos acima dispensados a um tipo de pratica escolar
mobilizadora de tratamentos estatisticos de informagdes que circulou e/ou circula pela
rede municipal escolar de Campinas, bem como a natureza da interpretacdo que
realizamos sobre o desempenho das criancas na questdo 6 do Caderno 1, acabaram
por sugerir, nas entrelinhas, formas alternativas de praticas escolares visando a este
mesmo propdsito. Sinteticamente, recomendariamos que tais praticas:

o fossem realizadas com muito mais freqliéncia do que parecem estar sendo
realizadas na rede municipal escolar da cidade de Campinas;
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e procurassem manter consonancia — em termos de propdsitos e métodos de
constituicao e tratamento analitico das informagdes - com praticas pertinentes
realizadas em outros contextos situados ndo escolares;

e tivessem como um de seus propodsitos orientadores centrais a problematizacao
metodoldgica, socioldgica e ético-politica de praticas extra-escolares de
tratamento de informacdes;

e possibilitassem que as criangas se comportassem ativa e criticamente frente a
técnicas e procedimentos de tratamento analitico-quantitativo de informacdes,
bem como vivenciassem processos de producdo de pesquisas de opinido que
Ihes fossem acessiveis;

e procurassem destacar e problematizar a natureza do raciocinio probabilistico (o
qual sé pode estabelecer conclusdes acerca do fen6meno em estudo com graus
varidveis de probabilidade) em relacdo ao raciocinio determinista (o qual
procura estabelecer conclusdes imperiosas e necessarias acerca do fendmeno
sob estudo) na consideracdo contrastante entre fenémenos causais (que
ocorrem segundo a relacdo causa-efeito) e fenémenos casuais (que ocorrem
aleatoriamente);

e procurassem problematizar diversos usos politico-ideoldgicos e/ou casuisticos
(isto é, aqueles baseados em inferéncias falsas ou enganadoras, muitas vezes
visando a obtencdo de privilégios e beneficios pessoais e/ou a certos grupos)
do tratamento analitico-quantitativo de informac¢des em diferentes contextos,
possibilitando promover, nas séries iniciais do Ensino Fundamental da Rede
Municipal, distingdo e problematizagdo esclarecedoras entre inferéncias
causais, casuais e casuisticos.

3.2. PRATICAS CULTURAIS DE REPRESENTAGCAO BIDIMENSIONAL DE OBJETOS
TRIDIMENSIONALMENTE CONFIGURADOS

As questdes e/ou itens de questdes da avaliacdo referentes ao conjunto de
praticas que estamos aqui denominando “Prdticas culturais de representa¢do plana de
objetos tridimensionalmente configurados” sdao os seguintes:

e oitem adaquestdo 1 do Caderno 1;
e ositensa, becdaQuestdo 4 do Caderno 1;
e oitem b da Questdo 6 do Caderno 2.

Enunciado e critérios de corre¢ao da Questdo 1 do Caderno 1

Volpi nasceu em Lucca, na Italia, em 1896, e morreu aos 92 anos, em S3o Paulo. Filho de imigrantes,
chegou ao Brasil com pouco mais de um ano de idade. Aos 16 anos, pintava frisos, flordes e painéis. A
partir de final 40, os seus quadros comecaram a se tornar bem diferentes daqueles que pintava
anteriormente. O quadro denominado “Mogi das Cruzes”, que vocé vé abaixo e a esquerda, representa
a primeira fase da pintura de Volpi. Ja o quadro denominado “Casas”, que vocé vé abaixo e a direita, é
um representante da segunda fase, posterior a década de 1940.
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b
Casas, c. 1955

a. Compare os dois quadros de Volpi acima. Quais sdo as diferengas que vocé observa neles que
mostram a mudanca de uma fase para a outra?

Mogi das Cruzes, 1939

Critérios de correcdo para o item a da Questdo 1 do Caderno 1

(1) Respostas inadequadas: Quaisquer aspectos ou comentarios isolados (desarticulados) e que ndo
comparem as duas pinturas ou nao possam ser inferidos através da comparagdo entre as duas pinturas.
Ou comentarios isolados ndo comparativos. Exemplos: 1. Eu gosto de andar a cavalo; 2. Eu queria ter
uma casa para morar; 3. Os homens da figura estdo indo trabalhar; 4. As casinhas da figura parecem
igrejinhas; etc. etc.

(2) Respostas parcialmente adequadas: N3o ha

(3) Respostas adequadas: Qualquer aspecto distintivo pertinente entre as duas pinturas, mesmo que
nenhum deles seja de natureza geométrica ou esteja relacionado com o problema da representagao
plana de cenas tridimensionais. Exemplos de diferengas consideradas adequadas: 1. O primeiro quadro
s6 tem uma casa, enquanto que o segundo tem muitas casinhas; 2. No primeiro quadro ha pessoas, céu
e arvores, enquanto que no segundo sé ha casinhas; 3. A casa do primeiro quadro tem telhado,
enquanto que as do segundo quadro ndo tém; 4. A casa do primeiro quadro estd pintada de amarelo
claro enquanto que, no segundo quadro, tem casinhas amarelinhas, casinhas roxas e casinhas verdes; 4.
O primeiro quadro é bonito e o segundo é feio (ou o contrario); 5. O primeiro quadro estd borrado,
pouco nitido, enquanto que, no segundo, as casinhas estdo nitidas (bem limpinhas, a gente enxerga
bem); etc. etc.

(4) Respostas mais elaboradas: Qualquer aspecto distintivo pertinente inusitado e original (objetivo
e/ou subjetivo) entre as duas pinturas dentre os quais mais de um seja de natureza geométrica e esteja
relacionado com o problema da representacdo plana de cenas tridimensionais. Exemplos: 1. Da primeira
para a segunda fase, Volpi abandona a representacdo fiel da realidade e passa a representar as cenas do
modo como ele sente; 2. Do primeiro para o segundo quadro, Volpi deixa de enfatizar uma geometria
projetiva (perspectiva) e adota uma representagdo plana da realidade observada; 3. Do primeiro para o
segundo quadro, Volpi passa a pintar as cenas reais como se fossem figuras planas (da geometria
euclidiana); 4. Do primeiro para o segundo quadro, as casas viram apenas retangulos e pentagonos
pertencentes ao mesmo plano; 5. Da primeira para a segunda fase, Volpi deixa de ser um pintor comum
e adquire um estilo préprio, pessoal, sé seu; 6. A primeira pintura parece uma fotografia, uma coépia de
uma cena real, ao passo que, na segunda, jamais a gente vai ver as casas de uma rua da maneira como
ele pintou; 7. O primeiro quadro tem fundo (ou tem profundidade) e o segundo ndo tem; 8. O primeiro
quadro ndo é plano e o segundo s6 tem um plano; 9. No primeiro quadro, as pessoas, a casa, 0 Céu e as
arvores ndo estdo no mesmo plano, ao passo que, no segundo quadro, todas as casinhas estdo num
mesmo plano; 10. O primeiro quadro parece uma fotografia, parece o modo como a gente vé as coisas
na realidade, ao passo que, no segundo, ndo é como a gente Vvé, pois as casinhas estdo uma em cima da
outra e todas grudadas; etc. etc.
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Questao 4 do Caderno 1
Observe a figura abaixo:

a. Quantos lados essa figura possui?
b. Quantos vértices ela possui?
c. Essafigura é um poligono? Por qué?

Critérios de corregao do item a da questdo 4 do Caderno 1
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta diferente de 4, 6, 12 ou 16.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e 6 (gquando o aluno interpreta a palavra lado como face);
e 4 (quando o aluno vé ou destaca um quadrado na figura dada) — CODIGO (2)Q
(3) Respostas adequadas
e Considerando a figura como ndo-plana: 12
e Considerando a figura como plana: 16 — CODIGO (3)P
(4) Respostas mais elaboradas
e Toda resposta na qual se possa constatar explicitamente a percepcdo de ambiglidade pelo
aluno (o desenho pode ser visto como uma figura plana ou espacial), acompanhada das
contagens corretas definidas nas respostas adequadas.

Critérios de corre¢ao do item b da questdo 4 do Caderno 1
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta diferente de 4, 8 ou 10 vértices.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e 4 (quando o aluno vé ou destaca um quadrado na figura dada) — CODIGO (2)Q
(3) Respostas adequadas
e 8 vértices (considerando a figura como ndo-plana);
e 10 vértices (considerando a figura como plana) — CODIGO (3)P
(4) Respostas mais elaboradas
e Toda resposta na qual se possa constatar explicitamente a percep¢ao de ambigiliidade pelo
aluno (o desenho pode ser visto como uma figura plana ou espacial), acompanhada das
contagens corretas definidas nas respostas adequadas.

Critérios de correg¢do do item c da questdo 4 do Caderno 1
(1) Respostas Inadequadas
e Resposta afirmativa, com qualquer argumento.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta “ndo” (sem justificativa);
e Toda resposta que aponte uma ou mais caracteristicas (mas nao todas) da figura ndo ser um
poligono.
(3) Respostas adequadas: Considerando a figura como ndo-plana:
e N&o, pois é uma figura tridimensional (comprimento, largura e altura).
Considerando a figura como plana:
e N30, pois existem segmentos de retas que se cruzam — CODIGO (3)P
(4) Respostas mais elaboradas
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e Toda resposta na qual se possa constatar explicitamente a percepc¢do de ambigiidade pelo
aluno (o desenho pode ser visto como uma figura plana ou espacial), acompanhada das
respostas adequadas.

Questao 6 do Caderno 2
David é americano e Jodo é brasileiro. Os dois sdo loucos por pipas e vivem em paises diferentes, que
medem objetos e distancias com unidades de medida diferentes. Um exemplo disto é o futebol
americano, no qual a unidade de medida utilizada é a jarda, e 1 jarda equivale a 0,92 metros, isto &, a 92
centimetros. Foi justamente durante um campeonato de pipas, no verdao do ano passado, que David e
Jodo se conheceram. Jodo, brasileiro, segurava um carretel que continha 200 metros de linha, e David,
americano, tinha um carretel com 200 jardas de linha.
b. Observe, abaixo, o desenho do pintor brasileiro Candido Portinari, denominado “Meninos
soltando pipas”. Qual dos meninos do desenho estd mais perto de vocé: o que empina a pipa
vermelha ou o que empina a pipa amarela? Justifique.

Meninos soltando pipés -1943
Guache sobre papel =16 cm x 11 cm
Candido Portinari

Critérios de corre¢do do item b da Questao 6 do Caderno 2
(1) Respostas Inadequadas
e Indicar o menino de camisa vermelha sem relativizar.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta que aponta o menino da pipa amarela sem qualquer justificativa ou
mediante justificativa inaceitavel.
(3) Respostas adequadas
e O menino de pipa amarela ou menino da camisa listrada, com uma justificativa aceitavel,
como: pois 0 menino aparece maior no quadro; porque ele estd em primeiro plano e o
outro esta mais no fundo; porque o outro esta mais perto da linha do horizonte; etc.
(4) Respostas acima da expectativa
e Toda resposta que optar pelo menino de camisa vermelha ou por ambos relativizando
adequadamente;
e Toda resposta que optar por “tanto faz” relativizando adequadamente.

3.2.1. Andlise do desempenho dos alunos nas praticas culturais de representagdo
bidimensional de objetos tridimensionalmente configurados

Todas as questdes e/ou itens de questbes referentes a esse conjunto de
praticas, ainda que associados a contextos diferentes, tém como propdsito comum a
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verificacdo dos modos como as criancgas lidam com o problema da representacdo plana
de objetos tridimensionalmente configurados. De fato, através da comparagao de duas
obras de arte, representativas de duas fases diferentes do trabalho de um mesmo
artista (Volpi), o objetivo do item a da Questdo 1 do Caderno 1 é verificar como o
estudante expressa a sua sensibilidade na apreciacdo de obras artisticas e, sobretudo,
como lida com o problema geométrico da representacio plana de cenas
tridimensionais do modo como tal problema se manifesta na pratica cultural situada
da pintura de Volpi. Trata-se de uma questdo atipica pelo menos por duas razoes. A
primeira, por propor ao estudante um problema de natureza geométrica mobilizado
pela pratica cultural da pintura, o que parece ser pouco usual em aulas de matematica,
ou mesmo de educacdo artistica, nas séries iniciais do Ensino Fundamental; a segunda,
por ser o proprio o problema da representacdo plana de cenas tridimensionais pouco
explorado nas aulas dedicadas a geometria na escola.

Por sua vez, ainda que a Questdo 4 do Caderno 1 remetesse as criancas a se
pronunciarem sobre questdes tipicamente escolares relativas a identificacdo de
poligonos e contagem de suas partes constitutivas (vértices, lados e faces), o principal
propdsito que tinhamos em mente era o de verificar os modos como as criangas lidam
com representacgdes planas de objetos tridimensionalmente constituidos. Embora esse
propdsito ndo seja identificivel para quem |é apenas o enunciado da questao, ele esta
presente nos critérios de avaliagdo da mesma, os quais consideraram adequadas tanto
respostas que interpretaram a figura do enunciado como sendo um cubo, isto é, como
sendo uma figura tridimensional, quanto as que a interpretaram como sendo um
poligono, isto é, como sendo uma figura plana.

A necessidade de consideragdo simultdnea dessa dupla possibilidade de
resposta se explica pelo fato de que a figura original que havia sido pensada para
integrar o enunciado da questdo 4 do Caderno 1 era a de um “cubo” contendo todas as
suas arestas tracadas em linhas cheias e, portanto, ndo, a rigor, nem um cubo e nem
um poligono, mas uma curva plana, fechada e ndo simples. Entretanto, devido a um
problema com a construgdo digital da figura, que sé foi acusado apds a impressao das
provas, as quatro arestas laterais do “cubo” acabaram saindo em linhas pontilhadas e
as demais em linha cheia, fato este que, se tivermos presente as convencdes que
orientam a “leitura visual” de representacGes planas de objetos tridimensionais,
acabaria inviabilizando uma “leitura visual” da figura impressa quer como cubo, quer
como poligono e quer, mesmo, como uma curva, uma vez que até mesmo uma leitura
de “continuidade visual” das linhas da figura acabou ficando comprometida. Mesmo
assim, qualquer que fosse o tipo de leitura visual que poderia ter sido feita pelas
criancas (“cubo cheio”, “cubo pontilhado”, “cubo cheio e pontilhado”, “curva fechada,
plana e ndo-simples”, etc.), a figura ndo poderia ser considerada um poligono. Isso
porque, caso a figura fosse lida como um “cubo cheio”, ela ndo poderia, a rigor, ser
considerada um cubo, mas uma figura plana, pelo fato de seu tracado na folha de
papel ndo ter levado em consideracdo as convencbes nas quais se pauta a
representacdo plana de objetos tridimensionais, que estabelecem que linhas cheias do
desenho sempre representam linhas visiveis do objeto tridimensional real, ao passo
gue linhas pontilhadas ou tracejadas do desenho representam sempre linhas invisiveis
do mesmo objeto real, quando o olhamos a partir de um ponto de referéncia. Caso a
figura fosse lida como uma figura plana, também n3o poderia ser considerada um
poligono, pelo fato de possuir lados que se cruzam.

99



E preciso aqui lembrar que, em geometria euclidiana, um poligono é uma curva
plana (ou uma regido delimitada por uma curva plana) fechada, formada
exclusivamente por segmentos de reta que sdo consecutivos e ndo-colineares. Tendo
em vista essa definicdo, também o “cubo cheio e pontilhado” — que é a figura que
realmente esta impressa na folha da prova — ndo poderia ser considerado, a rigor, um
poligono, uma vez que os seus lados pontilhados ndo sdo representativos, por
convencao, de segmentos visiveis e, nem mesmo, de segmentos de reta.

Desse modo, o erro de impressao da figura acabou ndo interferindo no critério
de correcdo do item c da questdo 4, uma vez que, a figura ndo poderia ser considerada
um poligono quer se o “cubo” fosse cheio, quer se fosse pontilhado, ou mesmo, se
algumas de suas arestas fossem pontilhadas e outras ndao. Como a intengdo original
gue tinhamos com essa questdo era apresentar uma figura plana que sugerisse a
representacdo plana usual de um cubo, como ele é costumeiramente mobilizado nas
praticas escolares, ndo com o propdsito de confundir as criancas, mas com o de que
pudéssemos verificar os modos como elas lidam com as convengbes que envolvem
representacdes planas de objetos tridimensionais, decidimos considerar adequadas,
nos itens a e b da questdo 4, tanto as contagens que fossem feitas considerando-se a
figura dada como plana, quanto aquelas que a considerassem como uma
representacdao plana de um objeto tridimensional. Assim, decidimos computar, nas
tabelas M1Q4A e M1Q4B referentes, respectivamente, aos itens a e b da questdo 4,
sob as especificacdes (3)P e (2)Q, as respectivas respostas que interpretaram a figura
como sendo plana, isto é, como sendo uma linha poligonal plana, ndo-simples e
fechada, contendo 10 vértices e 16 lados, ou entdo, como sendo uma figura plana
identificada a um quadrado. Com base em tais especificacGes, observando-se a tabela
M1Q4A, podemos concluir que 0,1% das criangas, isto é, apenas 03 criangas dentre
3257, visualizaram corretamente a figura proposta na questao como sendo plana, isto
é, como uma linha poligonal plana, ndo-simples e fechada.

Essa porcentagem ndo deve ser vista como um baixo indice de desempenho da
crianga no item a da questao 4, e muito menos como uma incapacidade da crianga de
visualizar “corretamente” figuras tridimensionais representadas em um plano. Ao
contrdrio, a acusacdo de um tal indice causou-nos surpresa, uma vez que, mesmo
entre adultos matematicamente educados é muito dificil a ocorréncia de um tal tipo
de visualizacdo. Uma explicacdo possivel para a ocorréncia, ainda que muito baixa, de
respostas dessa natureza entre as criangas poderia estar sugerindo que o préprio
desconhecimento de regras convencionais de representacdo plana de figuras
tridimensionais teria possibilitado a contagem correta dos nimeros de lados e vértices
da figura considerada. Outra explicacdo possivel para o mesmo fato seria a de que tais
criancas, de fato, teriam realizado praticas escolares de representacdo plana de
objetos tridimensionais que as teriam informado acerca de tais regras convencionais.
Assim sendo, praticas dessa natureza, ainda que ndo tivessem sido acusadas no
material que nos serviu de base para a elaboracdo das provas, teriam, de fato, sido
realizadas no contexto escolar da RMC. A tabela M1Q4A nos informa também que
23,5% das criancas identificaram a figura como sendo um quadrado. Segundo nossos
critérios, respostas baseadas em um tal tipo de identificacdo foram consideradas
parcialmente adequadas, uma vez que, ainda que inadequadas, poderiam estar
sugerindo a realizacdo de uma equivaléncia terminolégica nos usos das palavras
“cubo” e “quadrado” por parte de algumas criancas, equivaléncia esta que poderia té-
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as induzido ao erro em alguns casos, mas ndo em outros. Isso significa que tais
criangas, mesmo “vendo um cubo”, acreditariam estar “vendo um quadrado”, quer por
desconhecimento da palavra “cubo”, quer por terem elas utilizado uma espécie de
recurso de identificacdo terminolégica, ainda que nao visual, entre a figura como um
todo (isto é, o cubo) e uma de suas partes (isto €, uma das faces quadradas do cubo).

Essa suposta inversdo terminoldgica ndo nos autoriza, porém, a inferir que tais
criancas ndo estivessem distinguindo uma figura plana de uma tridimensional. E em
sendo este o caso, esses 23,5% de respostas consideradas parcialmente adequadas,
poderiam estar incluindo respostas adequadas que teriam ficado diluidas em funcao
do recurso por parte de algumas criancas ao que estamos aqui denominando
“equivaléncia terminoldgica”. Entretanto, é possivel afirmar, também com base na
tabela M1Q4A, que 10,4% (33,9% - 23,5%) das criancas teriam interpretado a figura
como sendo, de fato, um cubo, uma vez que, com base em nossos critérios de
correcdo, poderiam ser consideradas respostas parcialmente adequadas tanto aquelas
baseadas em uma interpretacdo da figura proposta como sendo um quadrado, quanto
as que se pautam em uma identificacdo ou confusdo entre as palavras “lado” e “face”.
Ainda da tabela M1Q4A, podemos constatar que 32,6% das criangas deram respostas
inadequadas ao item a da questdo 4. Isso sugere que tais criangas revelaram
dificuldades para interpretar representacdes planas de objetos tridimensionais. E dado
que o enunciado da questdo 4 era extremamente conciso (Observe a figura abaixo.
Quantos lados ela possui?), é remota a possibilidade de se atribuir tais dificuldades a
interpretacdes lingiiisticas equivocadas do enunciado da questdo. E mais provavel que
tais dificuldades tenham ocorrido devido a pouca freqiéncia - e/ou mesmo a
inadequacdo - de praticas de representacdo plana de objetos tridimensionais no
contexto escolar da RMC.

Considerando, agora, a tabela M1Q4B, concluimos que 17,7% das criangas
deram respostas adequadas para a contagem do nuimero de vértices da figura da
questdo 4, nimero este que é cerca de 5 vezes maior do que aquele dado para a
contagem do numero de lados da figura da mesma questdao. Uma explicacdo possivel
para este aumento consideravel no indice de respostas adequadas seria a de que teria
sido mais facil, para as criancas, no caso particular da figura da questdo 4, contar o
numero de vértices do que contar o nimero de lados ou arestas de uma representacdo
plana de um objeto tridimensional. Tal hipdtese baseia-se no fato de que o recurso,
por parte de algumas criancas, ao estabelecimento de uma suposta equivaléncia
terminoldgica entre as palavras “cubo” e “quadrado” ndo as teria, agora, induzido ao
erro, uma vez que tal recurso ndo tem o poder de interferir negativamente na
contagem de vértices, tal como o tinha na contagem de lados ou arestas da figura. Isso
porque, uma equivocada contagem baseada na confusdo terminoldgica entre faces e
lados (ou arestas) da figura poderia influir negativamente na contagem de seus lados
ou faces, mas ndo na contagem do numero de vértices da mesma.
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M1Q4A

Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 192 5,9
1 INADEQUADO 1062 32,6
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 1104 33,9
3 ADEQUADO 107 3,3
4 MAIS ELABORADA 1 0,0
5 ILEGIVEL 22 0,7
7 3P 3 0,1
8 2Q 766 23,5
Total 3257 100,0
M1Q4B
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 630 19,3
1 INADEQUADO 1493 45,8
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 496 15,2
3 ADEQUADO 575 17,7
5 ILEGIVEL 19 0,6
7 3P 39 1,2
8 2Q 5 0,2
Total 3257 100,0
M1Q4C
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 868 26,7
1 INADEQUADO 1986 61,0
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 310 9,5
3 ADEQUADO 75 2,3
4 MAIS ELABORADA 1 0,0
5 ILEGIVEL 15 0,5
7 3P 2 0,1
Total 3257 100,0

De tudo o que foi dito acima acerca da questdo 4 do Caderno 1, embora ela
pudesse ser considerada uma questdo tipica, os propésitos atipicos que orientaram a
sua inclusdo na prova a tornam, na realidade, uma questdo simultaneamente tipica e
atipica. Por um lado, tal questdo poderia ser considerada tipica por existir uma
tradicdo bastante enraizada nos curriculos escolares de que a geometria escolar, nas
séries iniciais, deveria estar baseada no trabalho conceitual e classificatério com certas
formas geométricas planas tipicas, tais como tridngulos, retangulos, quadrados, etc.,
isto é, com poligonos, ou mesmo com certas figuras tridimensionais, como é o caso do
cubo. Por outro lado, poderia ser considerada atipica por ndao ser usual, no contexto
escolar, discutir com as criangas os problemas de natureza convencional envolvendo
representacdes planas de objetos tridimensionais. Devido a esse aspecto atipico da
guestdo, ndo seria surpreendente esperarmos um baixo indice de desempenho das
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criangas, pelo menos nos itens a e b da mesma. A surpresa, entretanto, fica por conta
do fato de que, considerando-se os trés itens da questdo 4, o pior desempenho das
criancas incidiu sobre o item por nés considerado mais tipico dentre eles, qual seja, o
item ¢, que solicitava das criancas dizerem se a figura desenhada poderia ou ndo ser
considerada um poligono e por quais razdes. De fato, se para cada item da questdo 4
somarmos os indices percentuais de respostas adequadas e parcialmente adequadas e
0s compararmos com os respectivos indices de respostas inadequadas, verificaremos
que, para o item a, tal relacdo é de 37,2% / 32,6% ; ja para o item b, a relagdo é de
32,9% /45,8% ; e para o item c, a relagdo é de 11,8% /61,0% . Como se observa, a
medida que o grau de atipicidade decresce, o indice de respostas inadequadas
aumenta. Este fato parece reforcar a hipétese de inadequacdo das praticas escolares
envolvendo “geometrias qualitativas” em circulacdo na RMC, isto é, de geometrias que
ndo estdo centralmente pautadas na consideracdo de aspectos quantitativos ou
métricos das experiéncias espaciais com as quais as criancas se envolvem dentro ou
fora do contexto escolar.

A geometria projetiva € um bom exemplo de geometria que, mesmo
participando constitutivamente das mobiliza¢des visuais que o olho humano realiza de
objetos e cenas no espago tridimensional, parece estar completamente ausente do
contexto escolar. Ndo acusamos também qualquer atividade pedagdgica que
intencionasse mobilizar um tal tipo de geometria no material que nos serviu de base
para a elaboracdo das questdes da prova. Essa foi uma das razbes pelas quais
decidimos incluir na prova questdes atipicas nesse sentido. Tratam-se do item a da
Questdo 1 do Caderno 1 e do item b Questdo 6 do Caderno 2, os quais foram incluidos
com o propésito de se verificar como as criangas da RMC lidam com o problema da
representa¢do plana de cenas tridimensionais, do modo como ele se manifesta na
pratica cultural da pintura ou, mais precisamente, nas praticas culturais situadas das
pinturas de Volpi e de Candido Portinari.

Desse modo, os desempenhos das criangas nesses itens dessas questdes
bastante atipicas, quando comparados aos seus desempenhos nos itens tipicamente
escolares da Questdo 4 do Caderno 1, poderiam fornecer, por contraste, elementos
interessantes acerca dos modos como as criancas lidam com duas situa¢des que
intencionalmente mobilizaram “um mesmo problema”, qual seja, o da representacdo
plana de objetos e cenas tridimensionais, por intermédio de duas praticas
contextualizadas bastante distintas. Nesse sentido, quando comparamos entre si as
tabelas M1Q1A e M2Q6B abaixo, indicadoras, respectivamente, dos desempenhos das
criancas no item a da Questdo 1 do Caderno 1 e no item b da Questdo 6 do Caderno 2,
verificamos que 56,0% das criancas forneceram respostas adequadas ou mais
elaboradas para o item a da Questdo 1 do Caderno 1, ao passo que 49,5% delas
forneceram respostas adequadas ou parcialmente adequadas para no item b da
Questdo 6 do Caderno 2. Tais indices percentuais, bastante préximos entre si e
surpreendentemente elevados para questdes atipicas, contrastam com os indices de
37,2% , 32,9% e 11,8% relativos, respectivamente, aos itens a, b e ¢ da Questdo 4 do
Caderno 1, por nés considerada a mais tipicamente escolar relativa a este conjunto de
praticas culturais de representacdo de objetos espacialmente configurados que
estamos considerando neste segmento do relatdrio.
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M1Q1A

Freqgiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 346 10,6
1 INADEQUADO 1052 32,3
2 PARCIALMENTE ADEQUADO Nao ha N3o ha
3 ADEQUADO 1798 55,2
4 MAIS ELABORADA 25 0,8
5 ILEGIVEL 38 1,2
Total 3259 100,0
M2Q6B
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 627 20,8
1 INADEQUADO 868 28,8
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 1141 37,8
3 ADEQUADO 351 11,6
4 MAIS ELABORADA 2 0,1
5 ILEGIVEL 28 0,9
Total 3017 100,0

Essa discrepancia entre os indices de desempenho das criangas em praticas
tipicas e atipicas mobilizadoras de “um mesmo problema”, qual seja, o da
representacdo plana de objetos e cenas tridimensionais, ndo poderia ser explicado
meramente com base no argumento de uma suposta circulacdo de praticas escolares
inadequadas, ou mesmo, no de uma suposta baixa freqliéncia de circulacao de praticas
escolares adequadas de mobilizacdo de um tal problema nas escolas da RMC.

Na realidade, tal discrepancia poderia estar sugerindo que certas criancas
aprendem, por outros meios e por outras formas, a lidar satisfatoriamente com certos
problemas considerados “matematicos”, quando os mobilizam em praticas ndo
escolares e que, até mesmo, desaprendem, ou mobilizam-nos de modos totalmente
insatisfatérios, devido a interferéncias negativas de praticas tipicamente escolares
cujos “algoritmos” ou “modelos aprendidos mecanicamente” sdo indevidamente
transpostos para o enfrentamento de problemas mobilizados por praticas atipicas,
realizadas ou ndo no contexto escolar. Para ilustrar este ultimo caso, é suficiente
considerar a seguinte resposta dada por uma crianca ao item a da questdo 1 do
Caderno 1:

® “1939 + 1955 = 4884. Comprou 4884 casas” (foto 1a2 — Pasta C1).

Como se observa, para responder, na escola, ao apelo atipico de se comparar
guadros de duas fases da pintura de Volpi, a crianca realiza uma adicao cujas parcelas
sdo os respectivos anos em que o pintor produziu os dois quadros sob compara¢ao no
enunciado da questdo e, em seguida, fornece, para um problema completamente
atipico, uma resposta tipica, apds té-lo transformado em um problema matematico
tipicamente escolar, que ndo estava minimamente sugerido no enunciado da questao.
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A natureza da resposta dada pela crianca também merece um comentdrio. Ela
responde que o pintor “comprou 4884 casas”. Para dar um tal tipo de resposta, a
criancga, inusitadamente, parece ter submetido a uma transformacao atipica o préprio
contexto do problema posto pelo enunciado da questdo, recontextualizando-o na
esfera da atividade imobilidria, e parecendo achar completamente natural alguém
comprar 4884 casas!!! Por outro lado, ela acaba errando no resultado da conta de
adicdo tipicamente escolar que lhe permitiu “resolver o problema”, isto é, erra em um
tipo de algoritmo que deve ter realizado muitas e muitas vezes na escola.

Seria possivel conjecturar, portanto, que a surpreendente resposta inadequada
dada pela crianca atesta que, mesmo compreendendo o longo e textualmente
elaborado enunciado da questdo, ela faz uma leitura que, ainda que totalmente
inadequada, ndo é nada arbitrdria, uma vez que se trata de uma leitura pautada e
enguadrada no “género discursivo” de um tipo de educacdo matemadtica escolar que,
infelizmente, ainda persiste no contexto escolar da RMC. Mas, felizmente, esse padrao
de resposta parece constituir um caso isolado, e de modo algum representativo do
conjunto de escolas da RMC.

Respostas igualmente inadequadas, mas que, diferentemente da anterior,
parecem ter sido condicionadas bem mais por contextos nao escolares do que pelo
escolar, podem ser exemplificadas pelas seguintes:

®  “Ascasas 1955 é para ser alugadas” (foto 1al — Pasta C1);

® “Ele vem correndo do seu cavalo e vem o seu pai atras andando e gritando bem alto. ___ “Meu
filho me espere porfavor que sendo eu vou morrer com sede meu filho”. ___ E ele ndo escutava
0 seu pai e o seu pai ndo aglientou e cabou morrendo e o seu filho olhou para trais e via o seu
pai caindo no chdo” (DSC00920 — Pasta C1).

De fato, em respostas como as anteriores, parece que o enunciado da questdo
teria tido o poder de estimular a imaginacdo de certas criangas, e de provocar um
conseqliente deslocamento afetivo de seus pensamentos para outras esferas de suas
experiéncias de vida. Mas essa dispersdo parece ter interferido negativamente em
relacdo a consideracdo do problema sob avaliacdo na questao.

Foram também fornecidas pelas criancas respostas como as seguintes, as quais,
embora consideradas adequadas por estabelecerem comparacdo entre os quadros das
duas fases de Volpi, ndo chegaram a apresentar quaisquer aspectos relativos ao
problema da representacao plana de objetos espacialmente configurados:

e “A diferenga que o quadro Mogi das Cruzes foi pintado numa fase que as casas era muito
simples. Feita de barro e ... apds 16 anos tinha: prédios, vilas e tudo mais. Isso que eu percebi
nas diferenca dos anos e épocas” (foto 1ab2 — Pasta C1);

® “As deverencgas sdo muitas e eu vou comesar a contar. A primera é que antigamente tinha mais
verde poucas casas e poucos moradores. Mas agora ndo, opassar o tempo construirdo muitos é
muitos mesmo e passou a viver mais, moradores” (foto DSC00915 — Pasta 1);

Nesses padrdes de respostas, os objetos efetivamente presentes nas cenas dos

quadros de Volpi, e que podiam ser efetivamente acusados pela visao e associados a
certas vivéncias afetivas das criangas, parecem ter ocupado exclusivamente a atencdo
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das mesmas e, nesse sentido, nenhuma leitura propriamente geométrica dos quadros
pode ser feita.

Contrastando com as respostas anteriores, foi-nos também possivel constatar
padrdes mais elaborados de respostas fornecidas pelas criancas, nas quais se pode
detectar, de um modo mais ou menos explicito, a mobiliza¢do, por parte das criangas,
de aspectos relativos ao problema geométrico da perspectividade e/ou a certos tipos
de “convencbes” subjacentes ao problema da representacdo plana de objetos
espacialmente configurados, do modo tal problema é mobilizado e “resolvido” nos
qguadros de Volpi que estdo sendo aqui considerados. A rigor, quando dizemos que
“um mesmo problema” - qual seja, o da representacdo plana de objetos e cenas
tridimensionais - estaria sendo mobilizado por diferentes praticas culturais, escolares
ou ndo, estamos, sob o nosso ponto de vista, cometendo uma certa impropriedade,
uma vez que, as convencdes normativas objetivamente acordadas que orientam a
leitura de uma representacdo plana de objetos tridimensionalmente configurados em
praticas realizadas nos campos do desenho mecanico, do desenho industrial e das
engenharias, bem como em prdaticas geométricas escolares que valorizam
exclusivamente as normas prevalecentes nessas esferas de atividade humana, diferem,
em muitos aspectos das “normas subjetivas” ou estilos que orientam o artista nas
diferentes praticas situadas de pintura no campo das artes pldsticas. Vejamos, em
seguida, como algumas criangas conseguem realizar uma leitura geométrica dos
quadros de Volpi, mesmo na auséncia de uma linguagem conceitual geométrica que,
muito provavelmente, ndo lhes estava disponivel:

® “No Mogi das Cruses tinha mais detalhes, poucas casas, bastente vegetacdo, e as casas tem
apenas casas estranhas e muitas janelas estranha” (foto 1ab1 — Pasta C1);

®  “Cores mais claras pessoas trabalhando arvores e animais, cores mais vivas e construgdes uma
em cima das outras” (foto 1ab3 — Pasta C1);

® “No primeiro quadro as casas sdo muito diferentes. Ja no segundo, ele é cheio de simetria” (foto
1a - Pasta C1);

® “Antes ele pintava mais embagado e depois, ele pintava claramente sem embacar” (foto
DSC00856 — Pasta C1);

Na primeira das respostas acima, na auséncia de um vocabulario geométrico-
conceitual especifico, a crianca, provavelmente, estaria tentando traduzir a idéia de
planicidade, isto é, de auséncia de perspectividade no quadro “As casas” de Volpi,
através do estranhamento das casas e das janelas das casas, todas desenhadas em um
mesmo plano, o que contrasta com casas e janelas reais, sempre vistas em perspectiva
pelo olho humano. O mesmo pode ser dito em relacdo a segunda resposta acima, na
gual a auséncia de perspectividade no quadro “As casas” é agora traduzida pela idéia
de sobreposicdo espacial de objetos, constatada pela crianga como “construgcées uma
em cima das outras”. Na terceira resposta acima, a percepcdo da auséncia de
perspectividade no quadro “As casas” é traduzida pela idéia de simetria. Neste caso,
na indisponibilidade dos conceitos geométricos de “ndo estar em perspectiva” ou de
“estar num mesmo plano”, a crianca acaba mobilizando, de um modo re-significado, o
conceito geométrico de simetria, que mais lhe pareceu adequado, a fim de expressar a
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mesma idéia. J4 na ultima resposta acima, as idéias de “pintar mais embagado” e de
“pintar claramente sem embagar” parecem ter sido respectivamente utilizadas pela
criancga para significar “presenca de perspectividade” e “auséncia de perspectividade”.

O mesmo tipo de recurso de producdo de um repertdrio conceitual
personalizado parece também ter sido acionado por algumas criancas que tentaram
realizar uma leitura geométrica do quadro de Portinari, denominado “Meninos
soltando pipas”, para responderem ao item b da Questdo 6 do Caderno 2, que lhes
perguntava qual dos dois meninos do quadro - o que empina a pipa vermelha ou o
gue empina a pipa amarela - estaria mais perto de quem o estivesse observando. As
respostas seguintes sdo ilustrativas desse fato:

e  “Quem estd mais perto de mim é o que estd com a pipa amarela” (foto 6b2 — Pasta C2);
e “O da pipa amarela porque ele é mais visivel” (foto 6b4 — Pasta C2);

e “Os meninos a linha e o vento, porque todos estam na mesma dire¢do porque é um quadro”
(foto 6b1 — Pasta C2);

e  “Os dois estdo perto porque o quadro é fixo” (foto 6b — Pasta C2);

As duas primeiras atestam que as criancas que produziram tais respostas
teriam, de algum modo, aprendido a ver perspectividade em uma representacdo plana
de uma cena tridimensional. Dai, ndo hesitarem em afirmar que é o menino da pipa
amarela que estaria mais perto do observador. O argumento, presente na segunda
resposta, de que o menino da pipa amarela estaria mais proximo do observador por
ser ele “mais visivel” sugere que a crianca que produziu essa resposta estaria
utilizando a expressdao “mais visivel” para “abreviar um teorema” da geometria
projetiva que afirma que quanto mais préximo do olho do observador se encontra um
objeto em uma cena tridimensional, tanto maior ele deverd ser desenhado na
representacdo plana, em perspectiva, dessa cena.

Ja as duas ultimas respostas acima - que colocam todos os objetos e pessoas da
cena em um mesmo plano — também se mostram adequadas, ainda que elas possam
sugerir que as criangas que as produziram ndo teriam se dado conta da
perspectividade que o pintor imprime a cena. Mas é preciso que se diga que a nao
percepc¢do da perspectividade ndo poderia ser explicada por qualquer argumento de
natureza psicoldgica, tais como: falta de maturidade ou falta de habilidade das
criangas. Uma explicagdo a nosso ver mais adequada para essa nao percepgao seria
invocar o desconhecimento por parte das criangas que produziram essas respostas das
convengdes de natureza geométrica, historicamente produzidas por pintores do
Renascimento europeu, para a orientacao do tracado de cenas tridimensionais em
telas planas, sempre que a intencdao do pintor fosse a de se produzir em um plano,
com a maxima fidelidade, a ilusdo de uma cena tridimensional real, tal como o olho
humano a percebe quando a observa. Desse modo, mesmo que nao acusem a
perspectividade, e exatamente por isso, as respostas dessas criancas devem ser vistas
como legitimas e adequadas, assim como os seus argumentos. Isso porque, para um
olhar que ndo acusa a perspectividade, os dois meninos do quadro de fato se
encontram a uma mesma distancia do observador, uma vez que, como afirma uma das
criancas, “o quadro é fixo”. Com a expressao “o quadro é fixo”, esta crianga estaria, na
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realidade, querendo sugerir que “todos os pontos do quadro estdo em um mesmo
plano” e que, portanto, todos estariam a uma mesma distancia do observador, uma
vez que, a distancia do observador ao quadro é fixa.

Retornando ao item a da Questdo 1 do Caderno 1, e tendo presente o fato de
que, de acordo com os critérios de correcdo desse item, uma resposta adequada
exigia, por parte das criangas, que fosse feita uma comparacdo entre as pinturas
representativas das duas fases de Volpi, uma outra interessante observacdo qualitativa
gue poderia ser feita em relacdo a esse item diz respeito ao modo como algumas
criangas expressaram verbalmente essa comparagao. Alguns enunciados, tais como os
seguintes, remetem a expressdes linglisticas explicitamente caracterizadoras de
comparagao:

e “A diferenga que o quadro Mogi das Cruzes foi pintado numa fase que as casas era muito
simples. Feita de barro e ...apds 16 anos tinha: prédios, vilas e tudo mais. Isso que eu percebi
nas diferenca dos anos e épocas” (foto 1ab2 — Pasta C1);

® “No primeiro quadro as casas sao muito diferentes. Ja no segundo, ele é cheio de simetria”
(foto 1a — Pasta C1);

® “Antes ele pintava mais embacado e depois, ele pintava claramente sem embacar” (foto
DSC00856 — Pasta C1).

De fato, expressdes tais como ‘numa fase’, ‘apds 16 anos’, ‘no primeiro
quadro’, ‘4 no segundo’, ‘antes’, ‘depois’, presentes nos enunciados acima,
constituem indicadores temporais ou ordinais que demarcam explicitamente o
estabelecimento de comparacdo. Ja em outras respostas dadas por certas criancas,
demarcadores dessa natureza ndo se acham presentes, o que ndo significa, porém,
gue comparacdes ndo tenham sido realizadas. A presenca de demarcadores
linglisticos comparativos implicitos pode, por exemplo, ser inferida da leitura dos
seguintes enunciados das criancas:

® “No Mogi das Cruses tinha mais detalhes, poucas casas, bastente vegetacdo, e as casas tem
apenas casas estranhas e muitas janelas estranha” (foto 1ab1 — Pasta C1);

® “Cores mais claras pessoas trabalhando arvores e animais, cores mais vivas e construgdes uma
em cima das outras” (foto 1ab3 — Pasta C1).

No primeiro enunciado, a comparacdo pode ser inferida pela remissdo que a
crianca faz aos nomes dos quadros, quais sejam, “Mogi das Cruzes” e “As casas”. Ja no
segundo enunciado, a crianca parece mobilizar o sinal de pontuacdo virgula como um
elemento demarcador de comparac¢do, uma vez que tudo o que vem antes da virgula
se refere ao quadro “Mogi das Cruzes”, enquanto tudo o que vem depois dela diz
respeito ao quadro “As Casas”. Tais respostas sao indicadoras de que certas criancas
re-significam certos sinais ortograficos e de pontuacdo da lingua para responderem, a
seu modo, a solicitacdo da questdo. Exemplo disso é a mobilizacdo criativa feita da
virgula, por parte da crianca do segundo enunciado acima, que a mobiliza,
ressignificando-a, como mais do que um mero sinal de pontuacao, isto é, como um
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elemento visual demarcador de dois comentarios acerca de dois objetos referenciais
distintos sob comparagao.

3.2.2. Comentdrios e recomendagodes relativos a praticas culturais de representagao
bidimensional de objetos tridimensionalmente configurados

Da analise do material que nos serviu de base para a elaboracao de questdes da
prova relativas ao conjunto de praticas de representacdo plana de objetos
espacialmente configurados, é possivel inferir que, geralmente, as praticas escolares
mobilizadoras de cultura geométrica qualitativa na RMC tém como propdsitos:

e Reconhecer partes de formas ou objetos tridimensionais mediante suas
representag¢des planas em papel.

e |dentificar exemplos e contra-exemplos de determinados objetos geométricos
planos através de seus desenhos no papel.

A fim de ilustrar a maneira como tais propdsitos parecem ser operacionalizados
no trabalho efetivo que ocorre em algumas escolas da RMC, passamos, em seguida, a
descrever e a comentar uma das praticas escolares tipicas presentes no material que
nos serviu de base para a elaboragao das questdes da avaliagao de desempenho.

Tal prética consiste em dar a observagao dos alunos o desenho de um cubo (ou
de outro poliedro qualquer) em uma folha de papel e solicitar aos mesmos, através de
perguntas que admitem uma Unica e precisa resposta, a identificacdo das partes
constituintes do poliedro em foco, através dos modos como tais partes sdo
usualmente nomeadas (faces, arestas e vértices). Desse modo, tal pratica parece partir
de uma representacdo padronizada de um cubo que, em momento algum, parece ser
discutida com os alunos. Por que tal desenho no papel poderia representar um cubo?
Em que ele se assemelha a um cubo real? Existiriam outras maneiras de se representar
um cubo, em perspectiva, numa folha de papel? A maneira escolhida constitui a
melhor maneira? RepresentacGes planas de objetos espaciais acessiveis a vista
poderiam representar com fidelidade tais objetos? E sempre desejavel, em todas as
atividades humanas situadas, representar com a maxima fidelidade possivel um objeto
espacial acessivel a vista? Na atividade artistica, por exemplo, na estatuadria, nas artes
plasticas, etc., objetos acessiveis a vista sdo sempre representados com fidelidade? Por
qué? Para ser geométrico, um objeto deve ser representado sempre com a maxima
fidelidade possivel? Existiriam objetos geométricos que ndo poderiam ser
representados de forma alguma?

Estas seriam algumas das instigantes questdes que poderiam também orientar
uma educacao geométrica escolar problematizadora. Mas nao encontramos vestigios
dessas questdes no material analisado, o que nao significa que elas ndo pudessem ter
sido e/ou possam estar sendo mobilizadas por outras praticas no contexto escolar da
RMC.

Entretanto, o que parece estar em jogo nessa atividade nao é a discussdao ampla
e complexa do problema da representacdo plana de objetos tridimensionais, mas
meramente o problema da identificacdo de partes de um objeto geométrico
tridimensional ja representado, de forma ndo discutida e ndo controvertida, no plano
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da folha de papel. De fato, um tal tipo de atividade parece deixar de considerar o fato
de que o éxito ou o fracasso no reconhecimento dos elementos de uma figura por
parte dos alunos ndo pode estar dissociado de uma discussao relativa as convencdes
subjacentes a representac¢des planas de objetos tridimensionais. Por exemplo, como
ver — e por que ver - um angulo reto, onde efetivamente se vé um angulo ndo reto?
Como ver — e por que ver - arestas congruentes, onde efetivamente se vé arestas nao
congruentes? Como ver — e por que ver — um cubo, onde efetivamente se vé um
paralelepipedo qualquer ou, mais apropriadamente, uma configuracdo plana ou uma
confluéncia plana de linhas que se cruzam sem qualquer critério aparente?

E preciso também ter presente que tais praticas escolares de identificacdo de
figuras geométricas e de seus elementos trazem subjacente uma concepcdo de que
reconhecer as figuras e suas partes, bem como nomed-las corretamente seriam os
conteudos geométricos necessarios e suficientes para as séries iniciais da educacao
basica. As relagOes entre figuras e entre os elementos que as compdem parecem nao
ser consideradas no ensino. A discussdo referente a relacdo que subsiste entre as
faces, as arestas e os vértices de um sélido parece nao ser, portanto, contemplada. A
énfase parece ser posta exclusivamente sobre a identificacdo dos elementos
perceptiveis das figuras e, por este motivo, os objetos geométricos que comumente
nao estdo representados ou acessiveis a vista, como, por exemplo, as diagonais de um
poliedro, parecem nao ser solicitados a identificacdo.

Além disso, a atividade proposta no material analisado parece ndo levar em
consideragdo os usos que sdo feitos e os propdsitos mobilizadores de objetos
geométricos em diferentes praticas humanas nao escolares. Em tais prdticas, na
maioria das vezes, ndo se lida com os objetos geométricos de forma abstrata e
generalizada como propde a atividade a que estamos nos referindo. Por exemplo, na
atividade da construcao civil tem-se, efetivamente, que construir, com blocos e outros
materiais, e usando-se ferramentas concretas, ambientes ou partes de ambientes de
formas variadas, tais como cubos, quadrados, circulos, triangulos etc. Tem-se também
gue construir retas e planos perpendiculares ou paralelos, bem como angulos de
medidas variadas, além de medidas lineares. Construgdes dessa tipo sdao sempre
requeridas em qualquer projeto de construcdo civil. Assim, nesse contexto, a
construcdo efetiva de figuras nunca aparece desligada do problema concreto de se
medir distancias e angulos no espaco fisico real, com ferramentas concretas
disponiveis, tendo-se sempre em vista os propdsitos orientadores de projetos
arquiteténicos definidos. Tais elementos constituem os condicionantes de toda
atividade geométrica que se realiza no espaco fisico real, o que torna os problemas
gue se manifestam nessa atividade bastante distantes daqueles considerados em
praticas escolares que mobilizam no¢Ges geométricas de um modo incondicionado e
desligado de problemas efetivos que possam orientem a sua construcdo. Por exemplo,
uma coisa é reconhecer um quadrado euclidiano com base numa definicao euclidiana
de quadrado. Outra coisa é construir um quadrado euclidiano com régua e compasso,
ou com régua e esquadro, com base no conceito de quadrado e em outros conceitos e
construcGes geométricas com régua e compasso (tais como os de medida linear,
medida angular, angulos, paralelismo e perpendicularismo). Qutra coisa, bem
diferente, é envolver-se e lidar com problemas ligados a diferentes atividades
humanas nas quais surge a necessidade de se construir um quadrado como, por
exemplo: construir um quadrado na tela de um computador, utilizando exclusivamente
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recursos de diferentes ambientes e/ou ferramentas computacionais; construir um piso
ou parede quadrada em um terreno real com base na planta de um projeto
arquitetdnico, utilizando os instrumentos de medida e outras ferramentas da atividade
da construcdo civil, bem como levando em consideracdo, dentre outras, as condicdes
do terreno; construir um quadrado em um projeto artistico em artes plasticas,
utilizando instrumentos e ferramentas dessa atividade; formar um quadrado através
de movimento corporal por parte de integrantes de um corpo de danca, no espaco
limitado de um palco e contando apenas com o auxilio de pontos balizadores
previamente definidos no palco; construir um bolo de aniversario com a forma de um
prisma de base quadrada contando com os utensilios e recursos dessa atividade;
construir um baldo-caixa, isto é, de forma cubica, em papel de seda, utilizando-se de
tesoura, cola e técnicas de dobradura; etc.

No fundo, para o enfrentamento do “mesmo problema” de constru¢do de um
guadrado em cada uma dessas praticas situadas, a definicdo euclidiana de quadrado e
0s processos construtivos com régua e compasso que poderiam materializar essa
forma geométrica em uma folha de papel ndo poderiam ser transferidos
automaticamente, por ndo se mostrarem suficientes ou mesmo adequados para o
enfrentamento e resolucao desses diferentes problemas.

Além disso, para se construir quadrados, nesses diferentes contextos, seria
preciso apelar para diferentes “teoremas situados” e, muitas vezes, para teoremas nao
propriamente euclidianos, que mudariam de contexto para contexto, em fun¢do dos
condicionamentos diversos postos por diferentes prdaticas culturais situadas
mobilizadoras do quadrado ou de outras figuras quaisquer. Mas, em qualquer delas, a
construcdo do quadrado — ou de uma forma geométrica qualquer - nunca se desliga de
uma situacdo-problema que requer a construcdo do quadrado, e nem das
propriedades geométricas ou “teoremas situados” que deverdo ser mobilizados para a
solucdo dos diferentes problemas de se construir um quadrado em prdticas situadas.

Sé praticas escolares parecem continuar a insistir em valorizar a mobilizacdao de
figuras geométricas genéricas e desligadas de atividades humanas situadas nas quais
elas costumam ser mobilizadas. Tratam-se de formas geométricas meramente
escolares que sO6 sdo mobilizadas de um modo Unico no contexto escolar.
Generalizando, tratam-se de formas geométricas escolares que s6 em contextos
escolares sdo mobilizadas de um modo genérico, abstrato e, portanto, apenas
euclidianamente situado.

As praticas escolares mobilizadoras de objetos geométricos presentes no
material analisado parecem valorizar bem mais o0 mero reconhecimento de figuras
geométricas com base no olho e na palavra, relegando a um segundo plano, ou mesmo
desconsiderando completamente, a¢des e construgdes efetivas (com régua, compasso,
esquadro, e/ou também, com instrumentos e recursos situados diversos presentes em
diferentes atividades humanas situadas), o que torna a educacdo geométrica escolar
bastante distante dos modos como objetos geométricos sdo mobilizados em diferentes
praticas ndo escolares.

Além disso, as praticas escolares que mobilizadoras de cultura geométrica no
material analisado parecem orientar-se com base no questionavel pressuposto
psicolégico implicito de que o aluno, antes de realizar experiéncias espaciais situadas e
submeté-las a uma problematizacdo, precisaria reconhecer e distinguir
perceptivamente (isto é, com base nos sentidos) figuras geométricas e/ou distingui-las
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conceitualmente através de definicdes euclidianas. E como se existisse um caminho
linear e hierdrquico a ser trilhado: 1) reconhecimento/exploragdo perceptiva (que
geralmente se reduz a percepcao visual) de formas geométricas; 2) definicdo, distincdo
e classificacdo de figuras geométricas (geralmente com base na visdo e/ou nos termos
de defini¢cbes euclidianas); 3) representacdo visual padronizada de figuras, sem
discussdo ou problematizacdo histdricas e técnicas das necessidades que teriam
orientado diferentes comunidades humanas a realizar representacdes de objetos e
cenas tridimensionais em diferentes atividades e sem relativizacdo cultural dessas
diferentes formas de representacao.

De tudo o que foi dito em relacdo as praticas escolares presentes no material
gue serviu de base a elaboracdo das questdes de avaliagdo, bem como em relagdo ao
desempenho das criancas nas questdes da prova referentes a praticas culturais de
representacdo plana de objetos espacialmente configurados, recomendamos que as
praticas escolares mobilizadoras de cultura geométrica nas séries iniciais da Educacdo
Basica na RMC:

e Procurem mobilizar, exploratoriamente, outras geometrias além da euclidiana,
tais como a geometria das semelhancas, a geometria esférica, a geometria
projetiva, a topologia, a geometria do motorista de taxi, etc.;

e Nao sejam realizadas de forma autébnoma, isto é, desconectadas de outras
praticas culturais humanas que se realizam com base no estudo e exploracao
do espaco fisico real, tais como: praticas topograficas; praticas de agrimensura;
praticas arquitetonicas; praticas astronOmicas; praticas nauticas; praticas
cartograficas; etc.;

e Procurem mobilizar os objetos geométricos, bem como as propriedades que os
relacionam a outros objetos geométricos, através da problematizacao de
praticas de divisdao e demarcac¢do do espaco fisico; de medida do espaco fisico;
de orientagao no espaco fisico; de representacao do espaco fisico; etc.;

e Sejam abordadas em sua historicidade, procurando viabilizar o constante
didlogo entre o passado e o presente;

e Sejam realizadas em conexdo com outras praticas culturais humanas nas quais
a visualizacdo, a exploracdo critica de imagens, a educacdo politica e estética
do olhar, etc. sdo tomadas como objeto de investigacao;

e Sejam realizadas de modo a estimular o apagamento de fronteiras disciplinares

entre a geometria, a geografia, a histéria politica, a historia econébmica, a
historia social e cultural, a cultura artistica e literaria, etc.
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3.3. PRATICAS CULTURAIS DE CONTAGEM E DE REGISTRO DE QUANTIDADES

As questdes e/ou itens de questdes da avaliacdo de desempenho referentes ao
conjunto de praticas que estamos aqui denominando “Prdticas culturais de contagem
e registro de quantidades” sdo os seguintes:

e jtensa, becdaQuestao 2 do Caderno 1;

e (Questdo 1 do Caderno 2;

e (Questdo 3 do Caderno 2;

e tensa, b, ceddaQuestdo 4 do Caderno 2

Enunciados dos itens a, b e c da Questao 2 do Caderno 1
a. Escreva um numero que seja maior do que 900 e menor do que 1000.
b. Escreva o maior numero, com 4 algarismos diferentes, que seja menor do que 2000.
c. O nimero 4356 pode ser decomposto da seguinte maneira 4000 + 300 + 50 + 6.
Decomponha, da mesma maneira, os nimeros abaixo:
356 =
10987 =

Critérios de correg¢ao do item a da Questdo 2 do Caderno 1
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta incorreta ndo pautada em nenhum critério imposto por cada um dos itens.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta incorreta que demonstra que o estudante lidou com apenas um dos limites do
intervalo dado (superior ou inferior). Exemplos: 1100 ou 800.
(3) Respostas adequadas
e 901, 902, 903, ..., 999. Qualquer opg¢do do aluno por um numero natural situado entre 900 e
1000.
(4) Respostas mais elaboradas
e Toda resposta que acuse explicitamente a percepcdo da possibilidade de existéncia de mais de
um nimero como resposta.

Critérios de corre¢ao do item b da Questdo 2 do Caderno 1
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta incorreta ndo pautada em nenhum critério imposto por cada um dos itens.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta incorreta que, porém, demonstra um certo esforco do estudante em contemplar
pelo menos uma das quatro condigdes do problema (ter 4 algarismos; ser menor do que 2000;
ter 4 algarismos diferentes; ser o maior niumero possivel . Exemplos: 1. a resposta 1999, que
demonstra que o estudante obedeceu aos critérios: “numero ser menor do que 2000”, “ter
quatro algarismos”; “ser o maior possivel”; 2. a resposta 1989, que demonstra que o estudante
obedeceu aos critérios: “ser menor do que 2000” e “ter quatro algarismos”; etc.
(3) Respostas adequadas
e 1987
(4) Respostas mais elaboradas
e Toda resposta que acuse explicitamente a percep¢do da existéncia de uma Unica resposta
possivel que contemple as condigdes dadas.

Critérios de corre¢do do item c da Questao 2 do Caderno 1
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta incorreta ndo pautada em nenhum critério imposto por cada um dos itens.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta que apresentar um outro tipo de decomposi¢do do nimero que ndo contemple
o modelo, mas que seja uma decomposi¢do correta do numero.
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(3) Respostas Adequadas
e 356=300+50+6
e 10987 =10000 +900 + 80 +7
(4) Respostas mais elaboradas
e Toda resposta que acuse explicitamente outras possibilidades de decomposi¢do fora do
modelo proposto.

Questao 1 do Caderno 2

Possuir uma certiddo de nascimento é um direito de toda crianga brasileira, garantido pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente e por uma lei federal. Com ela, a crianca tera direito de ser atendida em todos
os servigos publicos, por exemplo, hospitais, postos de salde, escolas etc. Por ser um documento
importante, ele ndo pode causar duvidas ou possuir erros. Por essa razao, o escrivdo, nesse documento,
tem que escrever a data de nascimento da crianga por extenso. Faga de conta que, agora, vocé é o
proprio escrivao da sua certidao de nascimento. Preencha a certidao de nascimento abaixo com todas as
informagGes que vocé se lembra. Ndo deixe de preencher a data de seu nascimento por extenso (em
palavras).

ESTADO DE SAO PAULO
COMARCA DE CAMPINAS
DISTRITO  DE CAMPINAS
MUNICIPIO DE CAMPINAS

ROBERTO PAULO JUNIOR - OFICIAL REGISTRADOR

CERTIDAO DE NASCIMENTO

CERTIFICO que as fls. 54 sob o n°® 624, do livro n® A-2 de
acontecimentos de nascimentos, esta registrado o de

do sexo , ocorrido nesta cidade, no dia

as H horas.

O registrado é Filho
De:

E de

SAO AVOS

PATERNOS

E
MATERNOS

Foi declarante o pai e serviram de testemunhas as constantes
do termo.

O referido é verdade e dou fé.
Campinas, de de

Qﬂﬁ‘fﬁﬂ?ﬂl/@j@ REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL g

ROBERTO PAULO JUNIOR - OFICIAL REGISTRADOR

Critérios de corre¢ao para a Questdo 1 do Caderno 2
(1) Respostas inadequadas
e Toda vez que o aluno deixar de escrever por extenso o dia e 0 ano de seu nascimento.
e Toda vez que o aluno escrever por extenso apenas o més da data de seu nascimento.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Se o aluno preencher, por extenso, pelo menos uma das duas seguintes informacdes
solicitadas: dia ou ano.
(3) Respostas adequadas
e (Cada aluno devera preencher os espacos em branco com sua data de nascimento (dia, més e
ano) por extenso, ndo importando a ordem solicitada pelos campos de preenchimento.
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e O ndo preenchimento do espa¢o correspondente ao més de nascimento ndo impede da
resposta ser considerada adequada, desde que contemple as exigéncias do item anterior.
(4) Respostas mais elaboradas
e ndo ha.

Questao 3 do Caderno 2

O pastor Petrus tem um modo de registrar as quantidades que é diferente do nosso. A cada
ovelha que conta, ele coloca uma pedra amarela no chdo. Toda vez que ele completa 3 pedras amarelas,
ele as substitui por uma Unica pedra azul. Do mesmo modo, toda vez que ele completa 3 pedras azuis,
ele as substitui por uma Unica pedra vermelha. A figura abaixo mostra a quantidade pedras que
corresponde ao total de ovelhas que o pastor Petrus contou em um determinado dia. Quantas ovelhas
que ele contou?

Q
9
Q
J

Critérios de correcdao da Questdo 3 do Caderno 2
(1) Respostas inadequadas
e Quaisquer respostas diferentes de 16, 22 ou 18.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda vez que existem indica¢Oes explicitas e corretas dos valores das pedras, sem que uma
resposta final seja dada;
e Respostas tais como 22 e 18 (confusdo no momento de se atribuir valores as cores das pedras).
(3) Respostas adequadas
e 16 ovelhas ou qualquer imagem ou palavras que sugiram essa resposta.
(4) Respostas mais elaboradas
e Demonstracgdo explicita (através de desenhos como o abaco, através de palavras) da percepgao
da base de contagem, tornando respostas tais como (121)s3 aceitaveis;

Questao 4 do Caderno 2

A figura abaixo representa latinhas de tinta guardadas em compartimentos quadrados de uma estante
retangular. Observe que alguns compartimentos da estante estdo vazios e que um mesmo
compartimento sé pode conter uma Unica latinha.
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a. Qual é o numero maximo de latinhas que a estante da figura pode conter?

b. Qual é o nimero de latinhas que a estante da figura contém?
Imagine, agora, uma estante retangular, como a da figura, na qual coubessem 29 latinhas na
primeira linha (horizontal) e 18 latinhas na primeira coluna (vertical). Imagine ainda que, nesta
estante, s6 existam 57 latinhas distribuidas em seus diferentes compartimentos. Quantos
compartimentos vazios existem nessa estante imaginaria?

d. Desenhe, no espago abaixo, todos os tipos de estantes retangulares diferentes nas quais vocé
pudesse colocar exatamente 12 latinhas de tinta.

Critérios de corre¢ao do item a da Questao 4 do caderno 2
(1) Respostas inadequadas

e Toda resposta ndo inclusas como adequadas ou acima da expectativa.
(2) Respostas parcialmente adequadas

e Nadohd
(3) Respostas adequadas
o 42

(4) Respostas mais elaboradas
e Toda vez que o aluno explicite, de algum modo, uma compreensdo do principio multiplicativo,
taiscomo:7x6=42; 7+7+7+7+7+7=42;6+6+6+6+6+6+6=42.

Resposta comum dada pelos alunos ao item a da Questdo 4 do Caderno 2:
e 35 (Figura Q4 IARI)

Critérios de correc¢do do item b da Questao 4 do Caderno 2
(1) Respostas inadequadas

e Toda resposta ndo inclusas como adequadas ou acima da expectativa.
(2) Respostas parcialmente adequadas

e ndoha.
(3) Respostas adequadas
e 35

(4) Respostas acima da expectativa
e Toda resposta que faz, de algum modo, uso explicito do principio multiplicativo. Exemplos:
7X6-7=35;
7 X 5 (re-arranjou mentalmente as latinhas na estante a fim de montar um retangulo);
7+7+7+7+7 =35;etc.
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Critérios de corregdo do item c da Questao 4 do Caderno 2
(1) Respostas inadequadas
e Toda resposta ndo inclusas como adequadas ou parcialmente adequadas.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e quando o aluno calcula apenas a capacidade da estante obtendo a resposta 522;
e quando o aluno calcula apenas a capacidade da estante, mas erra no resultado da
multiplicagdo;
e quando o aluno calcula apenas a capacidade da estante corretamente, subtrai a quantidade de
latinhas que ela contém, mas erra no resultado da subtragdo.
(3) Respostas adequadas
e 465
(4) Respostas mais elaboradas
e Toda resposta que faz, de algum modo, uso explicito do principio multiplicativo.
Exemplos: 29 x 18 =522 e 522 — 57 = 465

Critérios de corre¢ao do item d da Questao 4 do caderno 2
(1) Respostas inadequadas
e Indicar prateleiras que ndo sejam possiveis.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Indicar 1 ou 2 prateleiras possiveis.
(3) Respostas adequadas
e Toda resposta que indicar as 3 prateleiras possiveis em apenas uma de suas disposi¢cdes
espaciais usuais (ou vertical ou horizontal).
(4) Respostas acima da expectativa
e Toda resposta que considerar os 6 desenhos seguintes, incluindo uma mesma prateleira em
suas duas disposi¢es espaciais usuais.

HanlllEEEEEEEEE . ;

12

3.3.1. Andlise do desempenho das criangas nas praticas culturais de contagem e de
registro de quantidades

Todas as questOes e respectivos itens referentes a esse conjunto de praticas,
ainda que associados a contextos diferentes ou abordados de forma autbnoma, tém
como propdsito comum verificar os modos como as criangas lidam com os problemas
de contagem e de registro escrito de quantidades. De fato, os itens a, b e c da questdo
2 do caderno 1 se referem a praticas de registro escrito de quantidades no sistema de
numeracdo decimal e tém por objetivo verificar como a crianca lida com o problema
da ordenacdo de numeros naturais e com a regra constitutiva do sistema de
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numerac¢ao decimal hindu-arabico do valor posicional de um algarismo num numero,
mobilizados através de uma pratica tipicamente escolar. E de se considerar, também,
gue o enunciado da questdo 2 ndo conecta explicitamente o problema proposto a
algum contexto de praticas situadas de contagem, que ndo o do proprio sistema hindu.
Trata-se, portanto de uma questdo tipica por ser reiteradamente mobilizada desta
forma abstrata pelas praticas escolares.

Ja as outras trés questdes que constituem este conjunto de praticas sdo
consideradas atipicas. A questdo 1 do caderno 2, embora solicite a crianca realizar uma
pratica tipicamente escolar como o é a de escrever numeros por extenso, é atipica por
situar-se dentro do contexto cartorial de preenchimento de uma certiddo de
nascimento. Esta questdo tem por objetivo verificar como a crianca lida com a escrita
numérica por extenso no SND hindu-ardbico, através da pratica cartorial de
preenchimento de documentos pessoais. Trata-se de uma questdo que remete
explicitamente a pratica da escrita por extenso de quantidades no sistema de
numeracado decimal.

Por sua vez, a questdao 3 do caderno 2 que objetiva verificar como a crianca lida
com as regras de registro de quantidades em bases diferentes da base 10, através de
uma situagdo imaginaria contextualizada, pode ser considerada atipica por dois
motivos: 1. por remeter a crianga a uma prdtica de contagem em base diferente da
base dez; 2. por situar a pratica de contagem no contexto de controle de quantidades
por parte de um personagem imaginario.

A questdo 4 do caderno 2 é atipica por sugerir uma contagem de objetos
espacialmente organizados em linhas e colunas, no contexto de uma pratica situada de
armazenamento de latas em prateleiras. Tal questdao tem por objetivo verificar como a
crianca lida com a interpretacdo geométrica de uma multiplicagdo em uma préatica
situada de armazenamento ou organiza¢ao de objetos em estantes retangulares. Deste
modo, todos os itens da questdao 4 do caderno 2 s3ao simultaneamente relativos a
operagoes e geometria.

Como se observa, o conjunto de praticas de contagem e registro de
guantidades que acionamos na avaliagdo de desempenho das criancas é composto por
trés questdes atipicas e apenas uma questado tipica. Por esta razdo, para este conjunto
de préaticas, ndo previamos um indice muito alto de respostas adequadas, uma vez que
0 nosso propdsito consistiu bem mais em verificar como as criangas realizam praticas
de contagem e de registro numérico de quantidades que possivelmente ndo tenham
sido por elas realizadas em suas vivéncias escolares.

No entanto, se observarmos as tabelas de desempenho relacionadas a essas
trés questbes atipicas, podemos verificar uma variacdo de indice que vai desde um
minimo de 1,6% a um maximo de 55,9% de respostas adequadas aos itens dessas
guestoes, ao passo que, nas tabelas relacionadas aos itens da questdo tipica, acusou-
se uma variacdo de 6,9% a 41,4%. Ou seja, as criancas tém se mostrado mais capazes
de, em suas respostas, irem além do que as praticas escolares exigem, isto €, de irem
além das meras respostas aos problemas que as praticas escolares instituidas lhes
propdem.

Ao fazermos uma andlise mais detalhada das respostas a questdo 1 do caderno
2, avaliamos que o baixo indice de 18,6% de respostas adequadas dadas a esta questao
(ver Tabela M2Q1A abaixo) se deve muito menos ao fato de tal questdo remeter as
criancas a uma pratica tipicamente escolar como a de escrever por extenso os
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numeros, e bem mais ao de remeté-las a uma pratica situada num contexto que,
decididamente, parece ndo ter sido mobilizado pelas praticas escolares instituidas.
Frente a este baixo desempenho, parece ser legitimo inferir que a pratica tipicamente
escolar de registro de nimeros por extenso ndo se transfere automaticamente para
outros contextos situados extra-escolares.

M2Q1A
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 470 15,5
1 INADEQUADO 1650 54,5
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 326 10,8
3 ADEQUADO 562 18,6
5 ILEGIVEL 18 0,6
Total 3026 100,0

Outra explicacao possivel desse baixo indice de desempenho das criancas a
questdo 1 do caderno 2 seria acreditar que ele teria ocorrido em virtude do enunciado
da questdo ser um tanto longo, ou entdo, pelo fato de grande parte dessas criancgas
nado terem tido a oportunidade de acessar as suas préprias certidées de nascimento,
ou mesmo de ndao estarem ainda envolvidas com o “mundo dos documentos
pessoais”. Entretanto, tal hipdtese se enfraquece consideravelmente quando
constatamos que o indice de 18,6% de respostas adequadas para esta questao é maior
do que o indice de 6,9% de respostas adequadas referente ao item b da questdo 2 do
caderno 1 (ver tabela M1Q2B abaixo), por nés considerado tipicamente escolar, dado
que solicitava das criangas escreverem o maior nimero, com 4 algarismos diferentes,
que fosse menor do que 2000.

M1Q2B
Freqliéncia | Porcentagem
0 EM BRANCO 819 25,2
1 INADEQUADO 1153 35,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 1048 32,2
3 ADEQUADO 225 6,9
4 MAIS ELABORADA 0,1 0,0
5 ILEGIVEL 10 0,3
Total 3256 100,0

Como ja dito anteriormente, deve-se levar ainda em consideracdo que, entre as
criangas que ndo produziram respostas adequadas a questdo 1 do caderno 2, estariam
aquelas que teriam deixado de escrever a data de seu nascimento por extenso, ndo
por ndo saberem fazé-lo, mas por ndo terem entendido, por alguma razdo, que deveria
ser este o procedimento solicitado pelo enunciado da questdo. De fato, pode-se
interpretar desse modo a seguinte resposta seguinte dada por uma crianca:

e “ndo fazer sexo, favores, de dinheiro para ndo ser preso” (Foto Q1 Rl).

Esta crianca parece fazer uma leitura da palavra “sexo”, que consta na certidao,
de forma alheia ao sentido do enunciado da questdo, uma vez que formula uma
resposta também significativa, porém, com base na mobilizacdo de um sentido
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particular da palavra que parece estar mais fortemente ligado ao seu contexto
vivencial.

Entre os 18,6%, de respostas adequadas dadas pelas criancas a questdo 1 do
caderno 2, nos chama a atencdo a resposta que se segue, dada por uma crianga que
além de escrever corretamente, por extenso, o dia, o més e o ano de seu nascimento -
conforme solicitava o enunciado da questdo -, escreve também, ao lado de cada
numero escrito por extenso, os seus correspondentes em algarismos hindu-arabicos,
indicando-os entre parénteses:

e ‘“vinte e um (21), doze (12), mil, novecentos e noventa e sete (1997) (21-12-1997)"”
(Foto 15)

Parece que, para esta criangca, o numero em algarismos comunica melhor a
data de seu nascimento do que o fariam os nimeros escritos por extenso. Porém, a
sua opc¢do pela duplicidade de respostas, quando apenas uma era solicitada, poderia
ser indicadora da auséncia de praticas escolares que mobilizem, de forma
problematizadora, praticas extra-escolares situadas que, a exemplo da pratica cartorial
de registrar nascimentos, requeiram a escrita de nimeros por extenso.

Por sua vez, na questdo 3 do caderno 2, encontramos o indice relativamente
baixo de 2,6% de respostas adequadas (ver Tabela M2Q3 abaixo). Porém, tal indice
ndao nos surpreende, uma vez que, embora esta questdo envolva estratégias de
contagem possiveis de serem aprendidas pelas criancas deste nivel escolar, tais
estratégias requerem a aprendizagem de certa habilidade para se lidar com
multiplicacdes reiteradas que, normalmente, ndao costumam ser mobilizadas pelas
praticas escolares instituidas, ainda que este mesmo raciocinio multiplicativo seja
requerido para a compreensdo de regras subjacentes ao sistema de numeragao
decimal hindu-ardbico, o qual costuma ser, sem duvida, bastante trabalhado na escola.

M2Q3
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 537 17,7
1 INADEQUADO 2368 78,3
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 26 0,9
3 ADEQUADO 80 2,6
4 MAIS ELABORADA 4 0,1
5 ILEGIVEL 11 0,4
Total 3026 100,0

Mediante uma leitura atenta do enunciado da questdo a crianca poderia
construir a regra de contagem do pastor representando-a através de pedras amarelas,
azuis e vermelhas, para significar, respectivamente, as quantidades 1, 3 e 9. Tendo esta
construcdo por referéncia, a criancga teria condicdes de decodificar, nas cores das
pedras dadas pelo enunciado da questdo, o valor correspondente de ovelhas do
pastor, ou seja, poderia transformar cada pedra em quantidades de unidades, isto &,
em pedras amarelas.

O duplo raciocinio operatério de agrupar em unidades relativas e de desfazer
grupos em quantidade de unidades absolutas, se ndo for mobilizado pelas praticas
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escolares de contagem, provavelmente, ndo sera mobilizado espontaneamente pela
crianga. Por este motivo, para a questdo 3 do caderno 2, a soma dos indices
percentuais de respostas adequadas e respostas mais elaboradas (2,7%) indica que as
criancas podem e devem ser solicitadas a realizar praticas que mobilizem este tipo de
contagem. Mesmo que as praticas escolares mobilizadoras de regras do sistema
numeérico decimal hindu-ardbico sejam muito freqlientes, o baixo desempenho das
criancas na questdo 3 do caderno 2 parece estar acusando a quase auséncia de
praticas escolares que mobilizem a operacdo de potenciacao relacionada as poténcias
de dez como regra de contagem do sistema numérico hindu-ardbico. A maior parte das
praticas escolares parecem ainda estabelecer uma relacdo mecéanica entre o algarismo
gue integra um numero e sua correspondente ordem de posi¢cdo neste niumero. Mais,
raramente, ainda, sdo mobilizadas por praticas escolares formas de contar que adotam
bases diferentes da base dez, como aquela empregada pelo pastor da questdo 3 da
avaliagdo de desempenho.

No que diz respeito a questdo 4 do caderno 2, as somas dos indices percentuais
de respostas adequadas e parcialmente adequadas relativas aos itens a e b sao,
respectivamente, 40,1% e 56,2% (ver Tabelas M2Q4A e M2Q4B abaixo), os quais
consideramos razoavelmente altos, tendo em vista o fato de que a pratica de
contagem numa situacdo de organizacdao espacial ndo é acusada no material dos
professores que nos serviu de base para a elaboragdo das provas. Por outro lado,
verificamos ndo ter havido nenhuma resposta mais elaborada a esses itens. Isto
provavelmente ocorreu pelo fato de o enunciado de cada um desses itens solicitar
apenas o numero de latinhas que a prateleira contém ou que poderia conter, ndao
sendo solicitada, também, a explicagdo de como as criancas teriam procedido para
obterem esses nimeros.

M2Q4A
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 316 10,5
1 INADEQUADO 1481 49,0
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 13 0,4
3 ADEQUADO 1201 39,7
5 ILEGIVEL 11 0,4
Total 3022 100,0
M2Q4B
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 345 11,4
1 INADEQUADO 966 32,0
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 9 0,3
3 ADEQUADO 1691 55,9
5 ILEGIVEL 12 0,4
Total 3023 100,0

Ja no item c da questdo 4 do caderno 2, o indice percentual de respostas
adequadas de 1,6% é surpreendentemente baixo (ver Tabela M2Q4C abaixo). A
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surpresa se deve ao fato de que este item exige calculos de natureza analoga aqueles
solicitados nos itens a e b da mesma questao, para os quais os indices percentuais de
desempenho das criangas foram bem melhores.

M2Q4cC
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 1200 39,7
1 INADEQUADO 1710 56,6
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 32 1,1
3 ADEQUADO 47 1,6
4 MAIS ELABORADA 25 0,8
5 ILEGIVEL 8 0,3
Total 3022 100,0

Por outro lado, ao mesmo tempo em que se teve um baixo indice de respostas
adequadas para o item c, 24 criancas deram a ele respostas consideradas “mais
elaboradas” isto é, respostas que explicam de forma coerente o0 modo como foram
obtidos os resultados, mesmo ndo tendo sido solicitada esta explicitacdo pelo
enunciado do item. Ja os itens a e b da mesma questdo ndo apresentaram respostas
consideradas “mais elaboradas”. Uma explicacdo possivel para essas diferencas
guantitativas entre as respostas aos itens a, b e ¢ da questdo 4 do caderno 2 - que
mobilizam praticas de contagem, de multiplicacdo e de subtracado - é que, no itemc, é
necessaria a mobilizacdo de duas operagcdes para se obter um Unico resultado. Além
disso, tal resultado ndo pode ser obtido, com certa facilidade, através da contagem ou
do calculo mental. Por se tratar de uma multiplicacdo de dois digitos, as criancas fazem
o uso explicito do principio multiplicativo e do registro escrito deste, bem como da
subtracdo, deixando assim explicados os procedimentos que tiveram para chegar ao
resultado, impelidos, talvez, pela necessidade de realizarem o calculo por escrito para
se chegar a um resultado.

No que diz respeito as respostas das criancas ao item d da questdo 4 do caderno
2, que mobilizava uma pratica de multiplicagdo geométrica, consideramos razoavel o
indice percentual de 31,3% de respostas parcialmente adequadas (ver Tabela M2Q4D
abaixo relacionada), pois o critério de correcdo, para este item, considerou a
explicitacdo de, pelo menos, uma forma geométrica correta da prateleira de 12
compartimentos, isto é, de pelo menos uma das 6 formas possiveis de prateleira: 2x6,
6x2, 3x4, 4x3, 1x12, 12x1. E, se acrescentarmos a este indice de 31,3% o indice de 2,6%
correspondente as respostas adequadas — as quais, segundo este critério de correcao,
deveriam incluir a indicacdo das 3 prateleiras possiveis em apenas uma de suas
disposicBes espaciais usuais (ou vertical ou horizontal) -, obteremos um indice de
33,9% de respostas que indicam, pelo menos, uma das 6 configuragdes possiveis de
prateleira com 12 compartimentos (ver Tabela M2Q4D abaixo).
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M2Q4D

Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 887 29,4
1 INADEQUADO 1099 36,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 945 31,3
3 ADEQUADO 80 2,6
5 ILEGIVEL 9 0,3
Total 3020 100,0

Uma vez mais, consideramos razoavel um indice de acertos abaixo do indice de
50%. Nossa ponderagdo diante de um percentual que representa apenas um tergo de
respostas corretas se explica pelo fato de que este item mobiliza uma pratica de
pensamento operatério de multiplicacdo que ndo estd manifesta no material que nos
serviu de base para a elaboracdo da prova. De fato, esta pratica parece ndo circular
com freqiiéncia no contexto escolar instituido e, por este motivo. No entanto, dado
gue um terco das criancas acabou mobilizando formas corretas de multiplicacdes
geométricas, é possivel inferir que, embora o material que nos serviu de base ndo
tenha acusado a mobilizacdo desta pratica, alguns professores a tivessem mobilizado.

3.3.2. Comentarios e recomendagoes relativos a praticas culturais de contagem e de
registro de quantidades

Com base no material que nos serviu de referéncia para a elaboracdo de
guestdoes da prova relativas ao conjunto de praticas de contagem e registro de
guantidades, é possivel inferir que, geralmente, as praticas escolares de mobilizacdo
do sistema numérico hindu-arabico na RMC valorizam e/ou enfatizam os modos de se
registrar e de se proceder a leitura, por extenso, de nimeros naturais nesse sistema.

O unico conhecimento que parece ser considerado pré-requisito para isso é a
decomposicao de um nimero em suas diversas ordens e a denominacao dessas ordens
(unidades, dezenas, centenas, milhares etc.). Por essa razdo, as praticas escolares de
mobilizacdo do sistema numérico hindu-arabico que circularam e/ou circulam pela
RMC quase que se reduzem a praticas de decomposicdao e composicdo de nimeros em
suas diferentes ordens, acompanhadas de praticas de leitura e escrita desses registros.
Ocasionalmente, sdao também realizadas praticas de ordena¢dao de um conjunto de
numeros naturais. Ja as praticas que mobilizam os ndmeros no sistema numérico
romano enfatizam meramente os modos distintos de se registrar um mesmo nimero
no sistema romano e no hindu-arabico.

De tudo o que foi dito em relagdo as praticas escolares presentes no material
gue serviu de base a elaborac¢do das questdes de avaliagdo, bem como em relagdo ao
desempenho das criancas nas questdes da prova referentes a praticas culturais de
contagem e registro de quantidades, recomendamos que as praticas escolares nas
séries iniciais da Educacdo Basica na RMC, relacionadas a essas praticas culturais:

e Procurem mobilizar os objetos culturais “contagem de objetos” e
“registro de quantidades” conectados a histéria desses objetos, isto é,
de modo a mobilizd-los, na escola, propriamente como objetos
culturais;
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Procurem mobilizar tais objetos conectados a outros objetos culturais
andlogos (tais como, outros sistemas de numeragdo historicamente
produzidos), e que foram historicamente produzidos com propdsito
semelhante, qual seja, o de se estabelecer um controle quantitativo de
conjuntos discretos ou discretizdveis de objetos e a producdo de
registros dessas quantidades;

Conectem a mobilizacdo escolar desses objetos culturais as razées que
poderiam ter motivado as suas producdes histdricas, bem como aos
diferentes usos sociais contemporaneos desses objetos (tais como:
quantificar os elementos de um conjunto discreto ou continuo; ordenar
os elementos de um conjunto discreto; contar os elementos de um
conjunto discreto; identificar um ou mais elementos de um conjunto
discreto etc.);

Conectem a mobilizacdo escolar desses objetos ao conjunto
convencional de regras soécio-historicamente produzidas e que
normatizam inequivocamente o registro de quantidades no sistema de
numeragao decimal, bem como aos usos compartilhados desse sistema
em situacBes diversas, dando-se, desse modo, a devida atencdo as
noc¢des de agrupamento, de troca, de base, de valor posicional, dentre
outras. Além disso, tais praticas devem tornar explicito o fato de que a
base dez ndo é a Unica existente para a contagem de objetos e para o
registro de quantidades;

Estabelecam associacdo significativa entre os numeros e as quantidades
que eles podem representar, evitando, assim, uma relacdo mecanica
entre a leitura do registro de um ndimero e o seu registro escrito;

Estabelecam uma relacdo de compreensdao significativa entre o
algarismo que integra um numero e sua correspondente ordem de
posicao neste numero;

Conectem a mobilizacdo escolar desses objetos a quaisquer artefatos ou
instrumentos mediadores (notadamente, ao abaco) que poderiam
tornar significativos tais processos de mobilizacdo, auxiliando na
compreensao das regras constitutivas do registro de quantidades no
sistema de numeracdo decimal;

Conectem a mobilizacdo escolar desses objetos aos valores a eles

agregados pelas diferentes praticas extra-escolares de mobilizacdao dos
mesmos.
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3.4. PRATICAS CULTURAIS DE OPERAR POR ESCRITO COM QUANTIDADES INTEIRAS
NO SISTEMA HINDU-ARABICO

Para procedermos a avaliacdo diagndstica acerca do conjunto de praticas de se
operar por escrito, com quantidades inteiras, no Sistema Hindu-Arabico contamos
apenas com os itens A e B da Questao 2 do Caderno 2 da prova.

Enunciados dos itens A e B da Questdo 2 do Caderno 2
A. Efetue as operagdes indicadas abaixo, armando as contas:

1. 54 x72=
2. 129:3=
3. 2009-748 =

B. A professora Tereza pediu aos seus alunos que resolvessem as duas adi¢Ges seguintes: 982 + 253 e
178 + 439. A aluna Julia resolveu essas contas do seguinte modo:

982 178
253 + 439 +
1235 617

Qual é sua opinido, a professora deve dar certo ou errado para os resultados de Julia? Justifique sua
resposta.

Objetivos dos itens A e B da Questao 2 do Caderno 2

O item A se refere a uma pratica tipicamente escolar, do tipo: “arme e efetue”,
exaustivamente trabalhada ndo apenas na rede escolar da RMC. O objetivo que
orientou a inclusdo desse item na prova foi o de verificar em que medida as criancgas
estariam se apropriando, com corre¢ao, ainda que mecanicamente, de praticas
algoritmicas tipicas de realizagdo de cdlculos por escrito, reiteradamente trabalhadas
nas quatro séries iniciais da Educagao Basica.

Ja o item B da mesma questdo é atipico porque “transgride”, intencionalmente,
uma “instrucdo didatica” que, geralmente, costuma vir conectada a pratica escolar
tipica de se realizar, por escrito, o algoritmo de uma subtragao, qual seja, a de que, no
ato de se “armar a conta”, os algarismos correspondentes as diferentes ordens dos
dois nimeros envolvidos na subtracdo (minuendo e subtraendo) sejam colocados,
respectivamente, um abaixo do outro.

No contexto de nossa avaliacdo, essa transgressao da “instrucdo didatica” tipica
ndo deve ser vista como uma “pegadinha”, ou como um ato intencional de inducdo ao
erro. Ao contrario, o nosso propdsito foi, justamente, o de se tentar verificar as
maneiras como as criangas responderiam a essa transgressao, bem como em que
medida as praticas escolares de operar com quantidades inteiras por escrito estariam
enfatizando uma efetiva apropriacdo, por parte das criancas, das regras bdsicas
constitutivas do objeto cultural ‘sistema numérico hindu-arabico’, ou apenas uma
mera mecanizacdo de “instrucées didaticas” desconectadas de um trabalho
pedagdgico efetivo em relacdo a necessidade de obediéncia a essas regras.

Critérios de corregdo para o item A da Questdo 2 do Caderno 2
(1) Respostas inadequadas
e Toda resposta que apresente resultados incorretos para as trés operacgdes, evidenciando ou
nao algum procedimento de calculo por escrito.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Respostas corretas para 1, 2 ou 3 contas, sem explicitar os procedimentos de calculo por
escrito.
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e Respostas corretas a uma ou a duas contas, desde que estejam explicitados os procedimentos
de cdlculo por escrito.
e Toda resposta incorreta por descuido ou esquecimento de apenas um digito, desde que os
procedimentos de calculo por escrito estejam explicitos.
(3) Respostas adequadas

a. 3888
b. 43
c. 1261

(4) Respostas mais elaboradas
e Respostas corretas para pelo menos 1 das contas, quando obtidas por métodos explicitos
adequados e diferentes do usual (algoritmos histéricos, etc.).

Critérios de correg¢ao para o item B da Questao 2 do Caderno 2
(1) Respostas Inadequadas

e Toda resposta “ndo”, acompanhada ou ndo de uma justificativa.
(2) Respostas parcialmente adequadas

e Toda resposta “sim”, acompanhada de uma justificativa inadequada ou sem justificativa.
Exemplo: Julia chegou nas respostas certas, mas armou errado as contas.

e Toda resposta “ndao”, acompanhada de uma justificativa adequada. Exemplo: Julia errou nos
resultados das contas, embora pudesse ter resolvido corretamente com as contas armadas do
jeito que estdo (é muito improvavel esse tipo de resposta).

(3) Respostas adequadas

e Toda resposta que acuse explicitamente que Julia acertou os resultados das contas porque
obedeceu “mentalmente” as regras de se somar unidades com unidades, dezenas com
dezenas, etc. (isto €, somou os algarismos correspondentes as respectivas ordens e classes).

(4) Respostas mais elaboradas

e Toda resposta que acuse explicitamente o fato de que se pode realizar adigdes de diferentes
maneiras, por escrito ou mentalmente, desde que se obedega a regra do valor posicional dos
algarismos de um nuimero constitutiva do SND.

3.4.1. Andlise do desempenho das criancas em praticas culturais de operar por
escrito com quantidades inteiras no Sistema Hindu-Arabico

As tabelas M2Q2A e M2Q2B que se seguem mostram, respectivamente, os
indices de desempenho das criangas nos itens A e B da Questdo 2 do Caderno 2.

M2Q2A
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 378 12,5
1 INADEQUADO 1159 38,3
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 1102 36,4
3 ADEQUADO 364 12,0
4 MAIS ELABORADA 16 0,5
5 ILEGIVEL 7 0,2
Total 3026 100,0
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M2Q2B

Freqgiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 444 14,7
1 INADEQUADO 1486 49,2
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 983 32,5
3 ADEQUADO 79 2,6
4 MAIS ELABORADA 6 0,2
5 ILEGIVEL 24 0,8
Total 3022 100,0

Como se pode observar na tabela M2Q2A acima, apenas 12% das criangas
conseguiram resolver corretamente as 3 operagées (multiplicagado, divisdo e subtragao)
através de praticas algoritmicas escritas explicitadas na folha de prova. Ainda que
36,4% do total de criancas possam ter resolvido corretamente, explicitamente ou nao,
uma ou duas dessas operacOes, se adicionarmos o indice percentual de respostas
adequadas com o de respostas parcialmente adequadas (48,4%) e o compararmos com
a soma dos indices percentuais de respostas inadequadas e em branco (50,8%), é
possivel dizer que é bastante elevado o numero de criancas que, na quarta-série, ndo
conseguiram atingir um desempenho satisfatério em uma das praticas tipicamente
escolares sobre a qual ainda incidem, talvez, os maiores esforcos dos professores no
gue se refere a educacdao matematica escolar nas séries iniciais da educacgdo basica.

Além disso, a tabela M2Q2B acima nos mostra que apenas 2,6% das criancas
responderam adequadamente o item b da Questdo 2 do Caderno 2, fato este que
revela que mesmo aquelas criancas que conseguiram realizar corretamente as 3 contas
do item a, as teriam, provavelmente, realizado mecanicamente, isto é, sem terem se
apropriado, com significado e compreensdo, das regras constitutivas basicas que
orientam o cdlculo algoritmico realizado no sistema numérico hindu-ardbico. A
seguinte resposta dada por uma das poucas criancas que responderam
adequadamente o item b é reveladora da possibilidade das criancas se apropriarem de
forma significativa e compreensiva de praticas escolares de realizagao de calculo por
escrito:

e “Sim ela so usou uma modo diferente de montar a conta” (Foto 2 b 4)

A resposta inusitada seguinte constitui um exemplo do conflito que o item b da
questdo 2 teria provocado em uma criangca que, muito provavelmente, teria se
apropriado significativamente de praticas escolares de realizacdo de cdlculo por
escrito, ainda que tais praticas tivessem mobilizado instru¢cdes e procedimentos
inadequados sob o ponto de vista matemadtico, uma vez que, além de nao ser
adequado afirmar que a conta teria sido armada incorretamente, o modo de se armar
uma conta no papel ndo constitui, por si s6, um fator relevante para a obtencdo de um
resultado correto ou incorreto:

e “Sim e ndo Porque sim porque o resoltado ta certo e ndo porque armor a conta errada” (Foto 2
b 5)
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A resposta seguinte acusa também o fato de que praticas mobilizadoras de
instrugcdes e procedimentos inadequados sob o ponto de vista matemadtico, ainda
circulam pela rede escolar da RMC:

e “Euacho que ela tinha que colocar uma ebaixo da outra” (Figura 2 IB RI)

Jd as duas respostas que se seguem, ainda que em graus diferentes,
exemplificam como certas criangas nem ao menos conseguiram dar-se conta da
natureza do conflito sugerido pelo item b da questao 2:

e  “Sim poge ela fez uma conta igual a que a professora falava” (Foto 2 b)
e  “Sim porque ela é uma mulher intelijente uma mulher boa gentiu cuidadosa” (Foto 2 b 1)

Finalmente, a fim de se ilustrar como praticas de realizacdo de cdlculos por
escrito, provavelmente, ainda continuam a consumir, quase que exclusivamente, o
tempo dedicado a educa¢do matemadtica em algumas escolas da RMC, transcrevemos,
a seguir, a resposta de uma criangca que de tanto ter sido induzida a realizar tais
praticas, de um modo mecanico e inadequado, acaba transpondo-as, indevida e
acriticamente, para qualquer situacdo em que aparecam numeros:

e “1939+ 1955 = 4884. Comprou 4884 casas” (foto 1a2 — Pasta C1)

Esta foi a resposta dada por essa crianca ao item a da questdo 1 do Caderno 1, a
qual ja foi comentada na secdo deste relatdrio na qual consideramos as praticas
culturais de representacdo plana de objetos tridimensionalmente configurados.

3.4.2. Comentarios e recomendagdes relativos a praticas culturais de operar por
escrito com quantidades inteiras no Sistema Hindu-Arabico

Os propésitos orientadores do conjunto de atividades escolares presentes no
material que nos serviu de base para a elaboracdo das questdes da avaliagao sdo: 1.
trabalhar os algoritmos das quatro operac¢des (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo); 2. resolver problemas simples relativos as quatro operacdes.

As praticas escolares mobilizadoras das quatro operagdes s3o, mais
freqlientemente, duas: 1. realizar "contas" desligadas de quaisquer contextos
problematicos significativos (exercicios do tipo "arme e efetue"); 2. resolver problemas
escolares tipicos, cuja solucdo requer a realizacdo de um algoritmo de uma das
operacgoes.

Considerando estas atividades, acreditamos que elas dificilmente possibilitam a
producdo de significados adequados, por parte das criancas, que |lhes permitam nao
apenas compreender as razdes pelas quais os algoritmos produzem respostas corretas
guando corretamente realizados, como também a resolucdo de problemas.

As técnicas operatdrias parecem se bastar a si proprias, e o modo como elas
sdo mobilizadas pelas praticas escolares ndo parece requerer das criancas algo além do
"arme e efetue segundo o modelo Unico apresentado”.

Além disso, os algoritmos parecem ser apresentados as criangcas como se
sempre tivessem existido desse modo, prontos e acabados, desconsiderando-se todo o
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processo histérico percorrido pela humanidade para a producdo de praticas
operatoérias eficazes, bem como a natureza culturalmente diversificada de tais praticas.

Além de desconsiderar a dimensdo histérica e a cultural das praticas
algoritmicas, as praticas escolares presentes no material que nos serviu de base para a
elaboracdo das questdes da avaliacdo parecem também ignorar o cardter situado das
mesmas. Isso significa que tais praticas ndao se preocupam em ampliar e relativizar os
modos de se realizar praticas operatérias em funcdo dos diferentes contextos nos
quais elas podem ser realizadas. Pensar as praticas de cdlculo levando-se em
consideracdo o seu carater situado, dificilmente levaria o aluno a realiza-las através de
algoritmos escritos, seja na horizontal ou na vertical. Desse modo, em muitos
contextos, praticas de realizagdo de calculo mental seriam bem mais apropriadas. E
preciso também considerar o fato de que, hoje em dia, com a producdo de novas
tecnologias, é igualmente relevante capacitar as criancas ndo apenas a serem usuarios
de mdquinas calculadoras, mas também, e sobretudo, a se constituirem em usudrios
criticos das mesmas. E preciso, portanto, que, no contexto escolar, se rompa
definitivamente com praticas indutoras de pensamento mecanico, abrindo a
possibilidade de se realizar prdticas operatdrias ndo convencionais que confiram
autonomia e desenvoltura as criancas no que se refere a mobilizacdo de praticas
operatérias nos mais diferentes contextos e situacbes em que estas possam se
manifestar.

Nas praticas escolares, usualmente, operacao e algoritmo sdo tomados como
sindbnimos. E dai, acaba-se transmitindo-se involuntariamente as criangas a idéia
inadequada de que sé existiria uma Unica forma de se conceber e realizar uma
operag¢do aritmética. Entretanto, uma mesma operacdo, quando conectada a
problemas que se manifestam em diferentes praticas culturais passa a ser interpretada
e realizada de diferentes maneiras. Por exemplo, uma subtracao poderia ser concebida
tanto como extragdo, como complementa¢do. Uma multiplicagdo poderia ser
concebida como adig¢des reiteradas, como uma duplicacdo reiterada de um dos fatores
(multiplicacdo egipcia), como uma soma de produtos parciais distributivamente
obtidos, como principio multiplicativo baseado em raciocinio combinatério, como area
de um retadngulo de lados continuos ou como area de “retdngulos discretos” formados
por linhas e colunas de uma matriz, etc. Finalmente, uma divisdo associada ao
algoritmo de divisdo em partes iguais e com o menor resto possivel, poderia ser
concebida como subtracGes sucessivas, como medida, como duplicacbes reiteradas do
divisor (divisdao egipcia), como distribuicdes parcials aleatdrias, como distribuicdes
parciais reguladas pelas classes e ordens do sistema de numérico hindu-arabico, como
o processo de determinacdo de um dos lados de um retdngulo quando se conhece a
area e o outro lado do mesmo, etc.

Com base no desempenho das criang¢as nesse conjunto de praticas culturais de
operar por escrito com quantidades inteiras no Sistema Hindu-Arabico, bem como
naquelas presentes no material que nos serviu de apoio para realizarmos a avaliacdo,
recomendamos:

e romper com a vinculacdo mecanica entre a nocao de operagdes aritméticas
e a de algoritmos;
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e romper com a idéia de que algoritmos seriam apenas procedimentos
escritos ou visuais; eles podem ser também procedimentos realizados
mentalmente;

e realizar praticas que promovam o cdlculo mental, bem como a realizacdo de
outros procedimentos algoritmicos historicamente produzidos;

e realizar praticas que promovam a compreensdo de que se pode realizar
uma mesma operacao aritmética, concebendo-a de maneiras diferentes;

e realizar praticas escolares que promovam a conexao entre procedimentos
algoritmicos, diferentes concep¢des das operagdes aritméticas e problemas
que se manifestam em diferentes contextos escolares e/ou extra-escolares,
sobretudo aqueles relacionados ao sistema monetario;

e conectar o trabalho relativo aos algoritmos das operagdes com as regras
constitutivas do sistema numérico hindu-ardbico que os fundamentam; tal
conexao pode ser realizada recorrendo-se a materiais de manipulagao tais
como o abaco e o quadro valor de lugar, etc.

PRATICAS CULTURAIS DE MEDICAO

Para procedermos a avaliacdo diagnéstica acerca do conjunto de praticas
culturais de medi¢do, contamos com: o item b da Questdo 1 do Caderno 1; os itens a e
b da Questdo 3 do Caderno 1; os itens a e b da Questdao 5 do Caderno 1; itens a, b, ce
d da Questdo 5 do Caderno 2; itens a e ¢ da Questdo 6 do Caderno 2. Os enunciados
dessas questdes acompanhados dos respectivos critérios de avaliacdo por nds
construidos e utilizados para interpretar as respostas das criancas sdo apresentados a
seguir.

Enunciado do item b da Questado 1 do Caderno 1

Volpi nasceu em Lucca, na Itdlia, em 1896, e morreu aos 92 anos, em S3o Paulo. Filho de imigrantes,
chegou ao Brasil com pouco mais de um ano de idade. Aos 16 anos, pintava frisos, florGes e painéis. A
partir de final 40, os seus quadros comegaram a se tornar bem diferentes daqueles que pintava
anteriormente. O quadro denominado “Mogi das Cruzes”, que vocé vé abaixo e a esquerda, representa
a primeira fase da pintura de Volpi. Ja o quadro denominado “Casas”, que vocé vé abaixo e a direita, é
um representante da segunda fase, posterior a década de 1940.

b. O quadro “Mogi das Cruzes” tem, aproximadamente, 81 cm de comprimento por 54 cm de largura. O
quadro “Casas” tem 73 cm de comprimento por 115 cm de largura. Em qual deles vocé acha que Volpi
poderia ter gasto uma maior quantidade de tintas para pinta-lo? Por qué?
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Mogi das Cruzes,

1939
Casas, c. 1955

Critérios de correc¢do para o item b da Questdo 1 do Caderno 1
(1) Respostas inadequadas

Toda resposta que opta pelo quadro “Mogi das Cruzes” com qualquer argumento ndo pautado
num procedimento correto de calculo das areas. Exemplo: gasta-se mais tinta no quadro “Mogi
das Cruzes” porque, comparando as figuras, esse quadro é maior do que o quadro “Casas”
(conclusdo incorreta obtida meramente pelo senso da medida - pela vista -, ainda que os
desenhos dos quadros ndo obedegam visualmente a proporgdo relativa).

(2) Respostas parcialmente adequadas

Toda vez que o estudante optar explicitamente pela resposta de que no quadro “Casas” a
guantidade de tinta gasta serda maior, sem, entretanto, fornecer uma justificativa adequada
para tal fato, isto é, sem realizar explicitamente — e corretamente - os calculos das areas das
superficies dos dois quadros.

Toda resposta que opta incorretamente pelo quadro “Mogi das Cruzes” com base num
procedimento correto de célculo das 4reas. (Por exemplo, erro nos resultados dos célculos das
areas).

(3) Respostas adequadas

Comparando os cdlculos das areas dos dois quadros:

Area 1, quadro “Mogi das Cruzes” 81 cm x 54 cm = 4 374 cm?

Area 2, quadro “Casas” 73 cm x115 cm = 8 395 cm?

Como a area 2 é maior, conclui-se que no quadro “Casas” a quantidade de tinta gasta serd
maior. Entdo, o aluno conclui que a quantidade de tinta gasta serd maior no quadro “Casas”
com base nos célculos corretos das dreas de ambos os quadros.

Toda vez que o estudante optar explicitamente pela resposta de que no quadro “Casas” a
quantidade de tinta gasta serd maior, apresentando explicitamente o argumento de que as
dimensdes lineares do quadro “Casas” sdo maiores do que as do quadro “Mogi das Cruzes”.
Toda resposta que optar pelo quadro “Mogi das Cruzes”, acompanhada do argumento de que a
técnica de pintura adotada neste quadro, em relagdo ao “Casas” — como, por exemplo, carregar
com mais tinta os tragos do desenho; o estilo de pintura adotado pelo pintor, etc. -, poderia ter
levado o pintor a gastar mais tinta no primeiro.

(4) Respostas mais elaboradas

Toda vez que o aluno acusar explicitamente a dissonancia existente entre as dimensdes
relativas dos desenhos dos quadros e o resultado obtido mediante os célculos das areas das
superficies dos quadros.

Toda resposta que optar pelo quadro “Mogi das Cruzes”, acompanhada do argumento de que a
técnica de pintura adotada neste quadro, em relagdo ao “Casas” — como, por exemplo, carregar
com mais tinta os tragos do desenho; o estilo de pintura adotado pelo pintor, etc. -, poderia ter
levado o pintor a gastar mais tinta no primeiro. Entretanto, agora, um tal tipo de resposta deve
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vir acompanhada da percep¢do do fato de que mesmo sendo a area do quadro “Casas” maior
do que a do “Mogi das Cruzes”, o pintor poderia ter gasto mais tinta no segundo devido a um
modo particular de pintar.

Enunciados dos Itens a e b da Questao 3 do Caderno 1

a. Adistancia entre Campinas e Sdo Paulo, pela rodovia dos Bandeirantes, é de aproximadamente
100 quildmetros. Diga qual é essa distancia em metros.

b. Uma pessoa, que possui excesso de colesterol no sangue, toma, diariamente, um comprimido
de 10 miligramas de sinvastatina. Quantos gramas de sinvastatina esta pessoa toma

diariamente?

Critérios de corre¢ao para o item a da Questao 3 do Caderno 1
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta diferente das adequadas, das parcialmente adequadas e acima da expectativa.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta que apresentar o cdlculo explicito, porém dar o resultado errado.
(3) Respostas adequadas
e 100 000 metros
(4) Respostas mais elaboradas
e 1km=1000m
e 100 km =100 x 1000 =100 000 metros

Critérios de corre¢ao para o item b da Questao 3 do Caderno 1
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta diferente das adequadas, das parcialmente adequadas e acima da expectativa.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta que apresentar o calculo explicito, porém dar o resultado errado.
(3) Respostas adequadas
e 0,010gou0,0l1goul/100g
(4) Respostas mais elaboradas
e 1mg=0,001g
e 10mg=10:1000=0,010g0ou0,01gou1/100g

Enunciados dos itens a e b da Questao 5 do Caderno 1

a. Minha m3e comprou uma camiseta que custava 67 reais. Como ela pagou a vista, a vendedora
deu um desconto de 8 reais no pre¢o da camiseta. Minha mde pagou-a com duas notas de 50
reais. Dentre as notas abaixo, faca um X apenas naquelas que poderiam ter sido escolhidas pela
moca do caixa, para dar corretamente o troco para minha mae.
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b. Em nosso pais, com 5 reais, vocé pode comprar um pouco mais do que um 1 quilo de magas ou
quase 5 garrafinhas de agua mineral, mas ndo pode comprar um anel de ouro. Isso significa
que, no mercado econdmico, um anel de ouro vale mais do que magas ou agua, ainda que agua
e macds sejam mais importantes para nossa salde e sobrevivéncia do que um anel de ouro. Por
que vocé acha que isso acontece?

Critérios de corre¢ao para o item a da questdo 5 do Caderno 1
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta ndo inclusa em uma das nove possibilidades.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta que apresentar os calculos corretamente, deixando de assinalar as cédulas
correspondentes ao troco.
67 — 8 = 59 (valor da camiseta)
50 + 50— 59 = 41 (troco)
e Toda resposta que apresentar o calculo explicito do troco feito de forma incorreta, mas que
assinale as cédulas correspondentes ao resultado incorreto obtido.
(3) Respostas adequadas: Toda resposta que indicar uma das opgdes abaixo:
e Opc301:20+10+10+1
e Opgan2:20+10+5+5+1
e 0Opcdn3:20+10+5+2+2+2
e Opcan4:20+10+5+2+2+1+1
e Opcdo5:10+10+10+5+5+1
e Opcdo6:10+10+10+5+2+2+2
e Opgdo7:10+10+10+5+2+2+1+1
e Opcdo8:10+10+5+5+5+2+2+2
e Opgd09:10+10+5+5+5+2+2+1+1
(4) Respostas mais elaboradas
e Toda resposta que de algum modo explicite a possibilidade do troco ser realizado de varias
maneiras (no maximo nove).

Critérios de corre¢ao para o item b da Questao 5 do Caderno 1
(1) Respostas inadequadas
e Qualquer resposta que ndo apresente nem ao menos uma justificativa economicamente
pertinente para explicar a diferenga entre os pregos de anéis de ouro e de magds ou agua.
Exemplos de respostas inadequadas: 1. Quanto mais Util € um objeto, mais caro ele é; 2.
Quanto mais desejado é um objeto, mais caro ele é; 3. O prego de uma mercadoria é o governo
quem determina; etc. etc.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Qualquer resposta que apresente pelo menos uma justificativa economicamente pertinente
para explicar a diferenca entre os precos de anéis de ouro e de magas ou agua, combinada com
outras inadequadas (ver item “respostas adequadas”).
(3) Respostas adequadas
e Qualquer resposta que apresente pelo menos uma justificativa economicamente pertinente
para explicar a diferenca entre os pregos de anéis de ouro e de macgds ou agua. Exemplos de
justificativas economicamente pertinentes: 1. Quanto mais rara é a matéria prima que entra na
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confecgdo de um objeto, mais caro ele custa. Como o ouro é um metal raro, e mais raro do que
magds ou agua, entdo, o anel é mais caro; 2. O preco de uma mercadoria é determinado pela lei
da oferta e da procura, isto é, quando muita gente deseja comprar um objeto, mas ha pouco
desse objeto disponivel no mercado, entdo, mais caro ele se torna; e como a razado entre a
oferta e procura de anéis de ouro é maior do que a razdo entre a oferta e procura de magas,
entdo, o anel de ouro custa mais caro; 3. O preco de uma mercadoria é determinado pelo
tempo socialmente gasto na sua producdo, isto é, quanto mais tempo se leva para produzi-lo
mais caro ele é. Assim, como se investe mais tempo social (tempo do trabalho humano) para se
produzir um anel de ouro do que para se produzir 1 maga, entdo, o anel custa mais caro; etc.

(4) Respostas mais elaboradas

Qualquer resposta que apresente mais de uma justificativa economicamente pertinente para
explicar a diferenca entre os precos de anéis de ouro e de magds ou agua, e que ndo venham
acompanhadas de outras ndo pertinentes. Exemplo de resposta acima do esperado é o
estudante dizer que o preco de uma mercadoria ndo pode ser determinado por um Unico fator,
qualquer que seja ele, mas por uma composi¢do de fatores, tais como aqueles apontados no
item “respostas adequadas”. Perceber que o preco de uma mercadoria ndo é um valor
absoluto, mas fixado em fungdo de “unidades de medida” convencionadas na relagdo entre as
forgas produtivas.

Enunciados dos itens a, b, c e d da Questao 5 do Caderno 2

o

Observe as figuras 1 e 2 abaixo:

Figura 2
Relégios Moles (1933)
Fisura 1 Oleo sobre tela 81 x 100 cm
Salvador Dali

Que horas o reldgio da figura 1 esta marcando?

b. Passados 30 minutos, se estiver funcionando normalmente, que horas o relégio da figura 1 deverd
marcar?

c. Apds 1 minuto do tempo que estd sendo marcado pelo relégio da figura 1, devera acabar um jogo
de futebol, no qual o time dos camisas brancas esta perdendo de 1 a zero para o time dos camisas
vermelhas. Se vocé é torcedor dos camisas vermelhas, o que pode significar esse tempo? Explique
sua resposta.

d. Na figura 2, vocé vé um quadro do artista espanhol surrealista Salvador Dali, denominado “Reldgios
Moles”, no qual foi pintado um dos seus famosos “relégios derretidos”. O que significa este “reldgio
derretido” para vocé?

Critérios de corre¢ao para o item a da Questao 5 do Caderno 2
(1) Respostas Inadequadas

Toda resposta diferente das duas possiveis: 10 horas e 10 minutos ou 22 horas e 10 minutos.

(2) Respostas parcialmente adequadas

Toda resposta que acuse a possibilidade de uma dupla leitura, mas nao as explicita.
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(3) Respostas adequadas

e Toda resposta que acuse explicitamente uma das duas possiveis: 10 horas e 10 minutos (ou 10

horas e 10 minutos da manha) e 22 horas e 10 minutos (ou 10 horas e 10 minutos da noite).
(4) Respostas mais elaboradas

e Toda resposta que acuse explicitamente as duas possiveis: 10 horas e 10 minutos (ou 10 horas
e 10 minutos da manha) e 22 horas e 10 minutos (ou 10 horas e 10 minutos da noite).

e Toda resposta que acuse as duas leituras possiveis, justificando-as com base no argumento de
que a leitura do tempo, nos reldgios analdgicos, pode variar em fungdo dos periodos do dia ou
da noite, ao passo que, em reldgios digitais isso ndo aconteceria, uma vez que o tempo
marcado mostra inequivocamente em que periodo do dia estamos.

Critérios de correg¢ao para o item b da questdao 5 do Caderno 2
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta diferente das duas possiveis: 10 horas e 40 minutos (ou 20 minutos para as 11
horas) ou 22 horas e 40 minutos (ou 20 minutos para as 23 horas).
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta que acuse a possibilidade de uma dupla leitura, mas ndo as explicita.
(3) Respostas adequadas

e Toda resposta que acuse explicitamente uma das duas possiveis: 10 horas e 40 minutos (ou 20

minutos para as 11 horas) e 22 horas e 40 minutos (ou 20 minutos para as 23 horas).
(4) Respostas mais elaboradas

e Toda resposta que acuse explicitamente as duas possiveis: 10 horas e 40 minutos (ou 20
minutos para as 11 horas) e 22 horas e 40 minutos (ou 20 minutos para as 23 horas).

e Toda resposta que acuse explicitamente as duas possiveis, justificando-as com base no
argumento de que a leitura do tempo, nos reldgios analdgicos, pode variar em fungdo dos
periodos do dia ou da noite, ao passo que, em reldgios digitais isso ndo aconteceria, uma vez
que o tempo marcado mostra inequivocamente em que periodo do dia estamos.

Critérios de corre¢ao para o item ¢ da Questdo 5 do Caderno 2
(1) Respostas Inadequadas:

e Toda resposta que afirme ser 1 minuto categoricamente “muito” ou “pouco” tempo, sem

relativizar, isto €, sem apresentar justificativa satisfatoria.
(2) Respostas parcialmente adequadas

e Toda resposta que relativizar o muito ou o pouco apenas para um dos times (o que esta

ganhando ou o que esta perdendo), justificando ou nao a relativizagdo.
(3) Respostas adequadas

e Toda resposta que acuse explicitamente que o tempo é o mesmo para os dois times,
justificando essa conclusdo com algum argumento aceitavel do tipo: “um minuto é sempre um
minuto”; “um minuto é o mesmo tempo para os dois times”.

e Toda resposta que identifique explicitamente a nogdo de tempo subjetivo, isto é, da nocdo de
tempo associada a situagdo concreta de expectativas de vitéria ou derrota vividas
diferencialmente por cada um dos dois times. Exemplo: um minuto é o mesmo tempo para os
dois times, mas frente a expectativa de vitdria dos camisas vermelhas, para este time, pode ser
um tempo suficientemente grande para que o time dos camisas brancas faca mais um gol e
empate o jogo.

(4) Respostas mais elaboradas

e Toda resposta que acuse explicitamente que o tempo é o mesmo para os dois times,
justificando essa conclusdo com algum argumento aceitavel do tipo: “um minuto é sempre um
minuto”; “um minuto é o mesmo tempo para os dois times”, acrescida, porém, da nogdo de
tempo subjetivo, isto é, da nogdo de tempo associada a situagdo concreta de expectativas de
vitoria ou derrota vividas diferencialmente por cada um dos dois times. Exemplo, um minuto é
0 mesmo tempo para os dois times, mas frente a expectativa de vitéria dos camisas vermelhas,
para este time, pode ser um tempo suficientemente grande para que o time dos camisas
brancas faga mais um gol e empatar o jogo.
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Critérios de correcdo para o item d da Questdo 5 do caderno 2
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta que ndo estabelega relagdo entre o relégio derretido e a nogdao de tempo
objetivo e/ou subjetivo. Exemplo: 1. o relégio derretido é um relégio em forma de maga.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta que estabelecga relagdo entre o reldgio derretido e a nogao de tempo objetivo
e/ou subjetivo, mas que, porém, subordine o tempo subjetivo ao objetivo, ndo se dando conta
de que o papel da tematizacdo do tempo na obra de arte é, na maioria das vezes, o contrario.
Exemplo: “o relégio derretido esta estragado e por isso ndo dd para ler o tempo”.
(3) Respostas adequadas
e Toda resposta que estabeleca relagdo entre o reldgio derretido e a nogdo de tempo objetivo
e/ou subjetivo sem subordinar o tempo subjetivo ao objetivo, dando-se conta de que o papel
da tematizagdo do tempo na obra de arte, na maioria das vezes, ndo estabelece esse tipo de
subordinacdo. Exemplos: 1. “uma preocupagdo com a vida; 2. a fragilidade do homem, na
condi¢do de ente humano, face a ditadura dos ponteiros do “senhor tempo”, da velhice para a
qual caminhamos, da saude que se “derrete” com o passar dos dias, meses e anos; 3. “0
sentido da limita¢do bioldgica”.
(4) Respostas mais elaboradas
e Toda resposta que estabeleca relagdo entre o reldgio derretido e a nogdo de tempo objetivo
e/ou subjetivo sem subordinar o tempo subjetivo ao objetivo, dando-se conta de que o papel
da tematizacdo do tempo na obra de arte é, na maioria das vezes, ndo estabelece esse tipo de
subordinagdo. Exemplos: 1. “uma preocupagdao com a vida; 2. a fragilidade do homem, na
condicdo de ente humano, face a ditadura dos ponteiros do “senhor tempo”, da velhice para a
qual caminhamos, da salde que se “derrete” com o passar dos dias, meses e anos; 3. “0
sentido da limitacdo bioldgica”. A diferenca entre respostas adequadas e acima da expectativa
reside meramente na natureza mais ou menos profunda, original e sensivel do argumento e/ou
que se aproximem das apreciagGes dos criticos da obra de Salvador Dali.

Enunciados dos itens a e ¢ da Questao 6 do Caderno 2
David é americano e Jodo é brasileiro. Os dois sdo loucos por pipas e vivem em paises
diferentes, que medem objetos e distancias com unidades de medida diferentes. Um exemplo disto é o
futebol americano, no qual a unidade de medida utilizada é a jarda, e 1 jarda equivale a 0,92 metros,
isto é, a 92 centimetros. Foi justamente durante um campeonato de pipas, no verdo do ano passado,
que David e Jodao se conheceram. Jodo, brasileiro, segurava um carretel que continha 200 metros de
linha, e David, americano, tinha um carretel com 200 jardas de linha.
a. Sabendo que os dois, ao soltarem suas pipas, chegaram até o final de seus carretéis, quem empinou
sua pipa mais longe?
c. Observe as dimensdes do quadro de Portinari. Para se pér molduras em quadros, o preco da
moldura varia de acordo com o perimetro do quadro. Quantos centimetros de madeira seriam
necessarios para se colocar uma moldura nesse quadro de Portinari?

Meninos soltando pipas — 1943
Guache sobre papel =16 cm x 11 cm
Candido Portinari
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Critérios de corregdo para o item a da Questdo 6 do Caderno 2
(1) Respostas Inadequadas
e Toda resposta que indicar o menino americano (David) ou o carretel de 200 jardas ou a pipa de
200 jardas.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta que indicar o carretel correto, porém associado ao menino errado.
(3) Respostas adequadas
e Toda resposta que indicar o menino brasileiro (Jodo) ou 0 menino que tem o carretel com 200
metros de linha ou a pipa que tem 200 metros de linha.
(4) Respostas mais elaboradas
e Toda resposta que indicar o menino brasileiro (Jodo) ou o menino que tem o carretel com 200
metros de linha ou a pipa que tem 200 metros de linha, justificando-a pelo cdlculo de
conversao de uma unidade na outra.

Critérios de correg¢ao para o item ¢ da Questao 6 do Caderno 2
(1) Respostas Inadequadas
e Todas as respostas que ndo contemplarem as parcialmente adequadas, as adequadas e as
acima da expectativa.
(2) Respostas parcialmente adequadas
e Toda resposta que apresentar os dois calculos parciais, 2 x 16 e 2 x 11, porém nao indicar a
soma destes cdlculos.
(3) Respostas adequadas
e 54cm
(4) Respostas mais elaboradas
Toda resposta que faz, de algum modo, uso explicito do célculo de perimetro, como as trés opgdes:
e 120pgdo: 2x16=32
2x11=22
32+22=54cm
e 220p¢don:16+11+16+11=54cm
® 32(0pgdo:2x(16+11)=54cm

3.5.1. Andlise do desempenho das criangas em praticas culturais de medigao

Embora as questdes da prova incluidas nesta se¢do sejam um tanto
diversificadas, o critério comum que orientou a insergdo e o tratamento das mesmas
dentro de um mesmo quadro analitico tematico é que, todas elas, de algum modo,
referem-se a praticas de medicdo e, nesse sentido, a consideragdo conjunta e
comparativa dessas questdes nos abre a possibilidade de compreender, com mais
detalhes e fidelidade, os modos como as criangas lidam com elas. Para que essa analise
comparativa figue melhor caracterizada no interior deste tratamento conjunto, vamos
comentar, inicialmente, o desempenho comparativo das criangcas em relagcdo as
praticas de medicao de perimetro e area de um figuras retangulares associados,
respectivamente, ao item ¢ da Questao 6 do Caderno 2 e ao item b da Questdo 1 do
Caderno 1.

Com o primeiro desses itens, tinhamos como propésito verificar como a crianga
lida com a medicdo de uma grandeza linear, no caso em questdo, o perimetro,
mobilizada pela pratica de emoldurar quadros. Ja com o segundo desses itens, o0 nosso
propdsito era o de verificar como a crianca lida com a medicdo de uma grandeza
bidimensional, no caso, a superficie de um retangulo, mobilizada pela pratica cultural
situada da pintura de Volpi.

Quando, através das tabelas M2Q6C e M1Q1B abaixo, comparamos o0s
desempenhos das criangas em relacdo aos modos como lidam com os calculos do
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perimetro e da area da superficie de um retangulo, ambos mobilizados por praticas
situadas de pintura, surpreende a constatacao de um melhor desempenho no célculo
da superficie do que no do perimetro. Essa surpresa se torna ainda maior quando
constatamos que, na questdo relativa ao cdlculo de areas, além da crianca, para
produzir uma resposta adequada, ter que calcular as areas de dois quadros de
dimensdes diferentes, ambos retangulares, tinha que fazé-lo levando em consideracao
o fato de que o quadro maior ndo era aquele que, nas figuras que acompanhavam o
enunciado da questdo, foi visualmente representado como sendo o maior. Portanto, o
grau de complexidade do item b da questdo 1 do Caderno 1 (que propunha o calculo
de dreas) nos parecia maior do que o do item c¢ da questdo 6 do Caderno 2 (que
propunha o célculo do perimetro). Dai a surpresa. De fato, quando observamos,
comparativamente, nas tabelas M2Q6C e M1Q1B abaixo, os indices de respostas
adequadas fornecidas pelas criancas no item ¢ da Questdo 6 do Caderno 2 e no item b
da Questdo 1 do Caderno 1, respectivamente, embora ambos sejam expressivamente
baixos, o indice de respostas adequadas para o item que julgdvamos mais complexo (o
calculo de areas) foi aproximadamente, 4 vezes maior do que o do item relativo ao
calculo do perimetro.

M2Q6C
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 1061 35,2
1 INADEQUADO 1876 62.2
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 6 0.2
3 ADEQUADO 31 10
4 MAIS ELABORADA 20 0.7
5 ILEGIVEL 53 08
Total 3017 100,0
M1Q1B
Freqiiéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 401 12,3
1 INADEQUADO 2133 65,4
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 539 16,5
3 ADEQUADO 150 4,6
4 MAIS ELABORADA 9 0,3
5 ILEGIVEL 27 0,8
Total 3259 100,0

Dado que ambos os itens sdo atipicos, que ambos se referem a pratica de
pintura, que ambos mobilizam o retangulo como figura de referéncia para o célculo de
perimetro e area e que, em ambos, 0s enunciados se apresentam em um nivel
semelhante de elaboracdo verbal, uma conjectura que talvez pudesse ser invocada
para explicar um desempenho menos satisfatorio das criangas justamente no item que
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julgdvamos menos complexo é que a grande maioria delas desconhecia o significado
da palavra “perimetro” mais do que a palavra “drea”, fato este que poderia estar
sugerindo uma quase auséncia de circulagdo nas séries iniciais da Educacdo Basica da
RMC de praticas escolares mobilizadoras dessas no¢des geométricas. Ou entdo, de
mobiliza¢des pedagogicamente inoperantes que ndo chegam a sensibilizar e a preparar
as criancas para interpretacdes e usos adequados dessas nocdes em diferentes
praticas culturais extra escolares.

Uma outra conjectura que poderia ser invocada para explicar essa diferenca de
desempenho nesses itens seria a de que no item relativo ao cdlculo de dreas, as
dimensdes dos quadros estdo explicitas no préprio enunciado do item, ao passo que o
mesmo ja& ndo acontece para o item relativo ao calculo do perimetro, no qual a
dimensdo do quadro de Portinari aparece apenas na legenda do préprio quadro.
Provavelmente, muitas criancas ndo se deram conta deste fato e acabaram
considerando o problema insoluvel por “auséncia de dados” para se resolvé-lo. Talvez,
a resposta abaixo, fornecida por uma crianca ao item ¢ da Questdo 6 do Caderno 2
possa ser interpretada nesse sentido:

e “seria nessesario quatro madeiras” (foto 6 c)

Com tal resposta, tal crianca poderia estar querendo sugerir que, na “auséncia
de medidas” no enunciado do item b, seria necessario recorrer a quatro pedacos de
madeira, ainda que tal recurso ndo a pudesse conduzir a expressdo numérica do
perimetro do quadro.

Mas se, por um lado, as criangas poderiam nao ter-se dado conta dos dados do
problema item c da Questdo 6 do Caderno 2, por outro lado, é interessante registrar o
fato de que pelo menos algumas delas perceberam que as dimensdes dos dois quadros
fornecidas no item b da Questdo 1 do Caderno 1 distorciam visualmente a relagao
existente entre as areas reais ocupadas pelos quadros. Em outras palavras, algumas
criangas perceberam que a area ocupada pelo quadro “Casas” na figura do enunciado
do item c, em rela¢ao aquela ocupada pelo quadro “Mogi das Cruzes”, deveria ser
maior do que a visualmente retratada. As respostas seguintes atestam que as criangas
gue as forneceram nao se deixaram enganar pela visdo, procurando confrontar o que
estavam vendo com os dados fornecidos no enunciado da questao:

e “Eu acho que é o das casas ndo por como aparece na folha mais sim por os cms que
aparece na questdo” (Foto DSC00856)

e  “O quadro (Casas). Porque, ele tem mais centimetro de largura e de comprimento. Entdo
por ser o quadro maior ele usou mais tinta para pinta-lo” (Foto 1a b 2)

e  “Euacho que vai o quadro “casa” porque somando a altura e a largura é o resultado 188, é
a sama do quadro Mogi das Cruzes e 135, entdo Volpi gastou mais tinta no quadro “Casas”
(Foto 1 b).

O padrdo representativo das trés primeiras respostas acima sugere que a
estratégia empregada por essas criangas que ndo se deixaram enganar por uma
avaliacdo meramente visual das areas ocupadas pelos quadros parece ter consistido
em comparar os respectivos comprimentos e as respectivas larguras dos dois quadros,
somando-os respectivamente, e concluindo que o quadro de maior area seria aquele
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que tivesse a maior soma entre o comprimento e a largura. Embora esta estratégia
seja inadequada, no caso em questdo ela funciona, e foi por essa razao que as criangas
que a utilizaram acabaram dando a resposta correta, mesmo tendo utilizado uma
estratégia aditiva inadequada.

Mas a resposta singular seguinte demonstra que ndo estava fora das
possibilidades cognitivas das criancas procederem a uma avaliacdo correta das areas
dos quadros, mediante o recurso a uma estratégia igualmente correta:

e “O quadro casa, porque ele tem aproximadamente % 40 maior que o quadro Mogi das
Cruzes” (Fotolab 1)

Como se observa, a crianga que forneceu a resposta anterior ndo sé demonstra
ter se apropriado dos conhecimentos necessdrios para se calcular as areas dos
retangulos correspondentes aos quadros, como também para se compara-las e
expressar o resultado dessa comparacdo em termos de porcentagem. De fato, as areas
ocupadas pelo quadro “Mogi das Cruzes” e “Casas” s3o, respectivamente, 4374 cm? e
8395 cm?. Desse modo, a drea ocupada pelo quadro “Casas” é cerca de 47,9% maior
gue aquela ocupada pelo quadro “Mogi das Cruzes”, o que atesta que a pertinéncia e
o grau de elaboracao da resposta dada pela crianca do depoimento acima.

Jad a resposta que se segue atesta que algumas criancas foram conferir, com
uma régua graduada, se as dimensdes reais dos quadros fornecidas no enunciado da
guestdo “batiam” com aquelas, reduzidas, efetivamente colocadas nas figuras dos
qguadros:

e  “0O quadro Mogi das cruzes ndo tem de comprimento 81 cm tem 9 cm. O quadro casa ndo
tem 73 cm de comprimento tem 4 cm e de largura ndo tem 115 cm tem 7,6 cm” (Foto 1 b
2)

Embora fique evidente que a crianga que forneceu essa resposta utilizou
corretamente a régua e expressou corretamente os resultados das medi¢cdes que
realizou, a resposta sugere, por outro lado, que algumas criangas desconhecem a
convencgao subjacente ao “acordo cultural” - prevalecente em certas praticas como a
da cartografia, a da arquitetura, das artes graficas, etc. - de manutencdo da
proporcionalidade entre as dimensdes reais de objetos e/ou situa¢des quantitativas
gue ocorrem no espaco vivido e aquelas presentes nas representagdes bidimensionais
desses mesmos objetos e situagdes. De certo modo, esse desconhecimento reforca
algumas das conjecturas que haviamos levantado na se¢do deste relatério referente
aos comentarios acerca do desempenho das criangas em praticas de representacao
bidimensional de objetos tridimensionais.

A resposta inusitada seguinte parece colocar em xeque, ainda que nao
intencionalmente, o préprio “olhar matematico” que, num certo sentido, parecia estar
sendo imposto pelos avaliadores para a tomada de decisdo sobre em qual dos dois
guadros Volpi teria gasto uma maior quantidade de tintas:

e “Quadro o Mogi das cruzes porque ele batia o pincel e porisso ele usou mais tinta” (Foto 1
ab3)

Como se percebe, para responder a questdo relativa ao maior gasto de tinta, a
crianca que forneceu um tal tipo de resposta ndao parece ter olhado para os quadros
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com um mero olhar matematico, mas com o olhar sensivel do pintor, uma vez que,
dependendo do estilo da pintura - como, por exemplo, carregar com mais tinta os
tracos do desenho -, o tamanho do quadro ndo deve ser a Unica varidvel a se levar em
consideracdo na avaliacdo do gasto da quantidade de tintas. Trata-se, portanto, de
uma resposta que, de acordo com os nossos padrdes de correcdo, é considerada
adequada, uma vez que é de fato perceptivel que o autor teria carregado com mais
tinta o quadro que ocupa a menor area. Tal “técnica de saturacdao” no estilo de pintar
o quadro “Mogi das Cruzes” em relacdo ao “Casas”, ndo sé é percebida como também
“batizada” pela crianca com a expressao “bater o pincel”.

Finalmente, padrdes de respostas como as que se seguem mostram que muitas
criancas ndo chegaram a se situar minimamente em relacdo ao que era solicitado no
enunciado da questao:

o “81+54=135 elesgasta 135 tintas” (Foto1lb 1)

. “Eu acho que é casas porque sdo ponitas e mais celebradas por isso ele usou mais tinta e
mas celebrasio” (Foto DSC00915)

Deste modo, devido a auséncia de recursos, em termos de conhecimento, que
caso estivem disponiveis poderiam fazer com que estas criancas atribuissem algum
significado condizente aos propdsitos visados pela questdo, elas acabam transpondo
mecanicamente certos padrdes escolares de resolucdo de problemas que, embora
legitimos quando empregados em algumas situacbes escolares, se mostram
totalmente inadequados para enfrentar a nova situacdo (como mostra a primeira das
respostas acima), ou entdo, conectam o enunciado do problema a situacdes por elas
vivenciadas em outros contextos dos quais retiram o critério completamente arbitrario
- mas por elas considerado adequado - para a tomada de decisdo requerida pelo
enunciado da questdo (como mostra a segunda das respostas acima).

Passemos agora a comentar, comparativamente, o conjunto de itens de
guestdes da avaliagdo relativos a praticas de conversao de unidades de medida. Sao
eles: o item a da Questdo 3 do Caderno 1, o item b da questdo 3 do Caderno 1 e o item
a da Questao 6 do Caderno 2.

Com o item a da Questdao 3 do Caderno 1, tinhamos como propdsito verificar
como as criang¢as lidam com a conversao de unidades de comprimento no sistema
internacional de medidas, através de uma pratica situada de cdlculo de distancia entre
duas cidades. Ja o objetivo do item b da questdao 3 do Caderno 1 era de verificar como
as criangas lidam com a conversado de unidades de massa, no sistema internacional de
medidas, através de uma pratica situada de leitura de bula de medicamento.
Finalmente, o propdsito do item a da Questao 6 do Caderno 2 era o de verificar como
as criangas lidam com unidades de medidas ndo usuais em nosso pais e com suas
conversdes para o sistema métrico internacional, através de uma situacao ludica do
cotidiano de muitas criancas.

Seguem-se as tabelas M1Q3A, M1Q3B e M2Q6A, demonstrativas dos
desempenhos das criancas, respectivamente, no item a da Questdo 3 do Caderno 1, no
item b da questdo 3 do Caderno 1 e no item a da Questdo 6 do Caderno 2.
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M1Q3A

Frequéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 558 17,1
1 INADEQUADO 2471 75,9
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 17 0,5
3 ADEQUADO 191 5,9
4 MAIS ELABORADA 2 0,1
5 ILEGIVEL 18 0,6
Total 3257 100,0
M1Q3B
Frequéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 788 24,2
1 INADEQUADO 2412 74,1
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 20 0,6
3 ADEQUADO 16 0,5
4 MAIS ELABORADA 1 0,0
5 ILEGIVEL 19 0,6
8 2Q 1 0,0
Total 3257 100,0
M2Q6A
Frequéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 537 17,8
1 INADEQUADO 1776 58,8
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 59 2,0
3 ADEQUADO 629 20,8
5 ILEGIVEL 20 0,7
Total 3021 100,0

Comparando-se, para os 3 itens acima, a soma de respostas adequadas,
parcialmente adequadas e mais elaboradas com as respostas inadequadas, obtemos,
respectivamente: 6,5% para 75,9% (item a questdo 3 caderno 1); 1,5% para 74,9%
(item b questdo 3 caderno 1); 22,8% para 58,8% (item a da Questdo 6 do Caderno 2).

Como se pode observar, embora os indices percentuais relativos as somas de
respostas adequadas, parcialmente adequadas e mais elaboradas sejam baixos em
todos os itens, eles se mostram mais baixos (nos dois primeiros itens) justamente nos
itens tipicos em que esperdvamos que as criangas teriam um bom desempenho. Isso
porque, no item a da Questdo 3 do Caderno 1, além do enunciado da questdo possuir
uma elaboracdo verbal bastante simples, solicitava-se as criancas a conversdao da
distancia entre duas cidades de quildometros para metros sem que, para isso, fosse
necessario manipular nimeros decimais. O mesmo pode ser dito em relacdo ao grau
de elaboracdo verbal do enunciado do item b da questdo 3 do Caderno 1, ainda que
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nele aparecessem palavras tais como “colesterol” e “sinvastatina”, muito
provavelmente desconhecidas por parte da grande maioria das criangas. Mesmo
assim, ainda que as criancas desconhecessem os significados de tais palavras, isso ndo
as impediria de realizar com éxito a conversdo de miligramas para gramas, embora,
agora, ja se exigisse que elas manipulassem numeros decimais. Assim, de certo modo,
justifica-se um pior desempenho das criancas no item b da questdo 3 do Caderno 1 em
relacdo ao item a da Questdo 3 do Caderno 1, ainda que ambos os itens sejam
considerados modos tipicos de praticas escolares mobilizarem o problema da
conversdao de medidas no sistema internacional. Entretanto, quando observamos o
indice de desempenho das criancas no item a da Questdo 6 do Caderno 2, causa uma
certa surpresa terem as criancas demonstrado nele um melhor desempenho, uma vez
gue era ele o Unico item atipico relativo a conversdes de unidade. A atipicidade do
item a da Questao 6 do Caderno 2 fica primeiramente caracterizada pelo fato de, nele,
ter-se mobilizado uma unidade de comprimento - a jarda - que é utilizada nos Estados
Unidos, mas ndo em nosso pais. Mas tal item é também atipico pelo fato de mobilizar
um problema de conversao de unidades de comprimento através de um enunciado
verbalmente bastante elaborado ou, pelo menos, bem mais elaborado do que os dois
outros itens relativos a conversdo de unidades, fato este que requereria um certo
esforgo por parte das criangas para interpretarem e produzir significados a “pequena
histéria” que o enunciado relata. O melhor desempenho das criangas justamente neste
item atipico mostra, uma vez mais, que o insucesso delas nao reside, prioritariamente,
em uma suposta dificuldade de leitura ou de interpretagao do enunciado de um
problema. Entdo, a conjectura que nos parece mais adequada para explicar um melhor
desempenho delas justamente no item atipico é a de que a pratica cultural a que
remete a “pequena histéria” que o enunciado desse item relata — qual seja, a de
empinar pipas em companhia de outras criangas - teria sensibilizado um maior nimero
de criangas, mobilizando-as positivamente no envolvimento com o problema, quer
pelo fato de tal pratica Ihes ser mais familiar do que aquelas a que remetiam os dois
outros itens relativos a conversao de medidas (a pratica de se calcular a distancia entre
duas cidades e a pratica de leitura de bulas para se administrar medicamentos), quer
pelo fato de muitas criancas, de fato, ja terem tido a oportunidade de vivenciar e
realizar tal prdtica, mais do que as dos dois outros itens. Entretanto, o baixo
desempenho das criancas em todos os itens relativos a conversao de unidades sugere
a quase auséncia de circulacdo de praticas escolares mobilizadoras de conversao de
unidades de medida, nas séries iniciais da Escola Bdsica da rede municipal de
Campinas.

Vamos passar, em seguida, a comentar comparativamente os itens a, b, ce d da
Questdo 5 do Caderno 2, referentes a praticas de mobilizacdo da nocdo de tempo e a
praticas de medicdo do tempo.

De uma maneira geral, o objetivo da Questdo 5 do Caderno 2 é o de verificar
como as criangas lidam com procedimentos de medicdo do tempo objetivo, tal como
ele costuma ser convencionalmente medido através de reldgios analégicos, bem como
com a nocgdo de tempo subjetivo, mobilizada através das praticas culturais situadas no
jogo de futebol e na pintura de Salvador Dali.

Seguem-se as tabelas M2Q5A, M2Q5B, M2Q5C e M2Q5D, demonstrativas dos
desempenhos das criancas, respectivamente, nos itens a, b, ¢, d e e da Questdo 5 do
Caderno 2.
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M2Q5A

Frequéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 290 9,6
1 INADEQUADO 1108 36,6
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 211 7,0
3 ADEQUADO 1399 46,3
4 MAIS ELABORADA 1 0,0
5 ILEGIVEL 15 0,5
Total 3024 100,0
M2Q5B
Frequéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 415 13,7
1 INADEQUADO 1703 56,3
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 163 5,4
3 ADEQUADO 727 24,0
4 MAIS ELABORADA 1 0,0
5 ILEGIVEL 14 0,5
Total 3023 100,0
M2Q5C
Frequéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 643 21,3
1 INADEQUADO 1597 52,9
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 658 21,8
3 ADEQUADO 83 2,8
4 MAIS ELABORADA 7 0,2
5 ILEGIVEL 28 0,9
9 NAO LOCALIZADO 1 0,0
Total 3017 100,0
M2Q5D
Frequéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 1032 34,2
1 INADEQUADO 1821 60,3
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 106 3,5
3 ADEQUADO 33 1,1
5 ILEGIVEL 27 0,9
Total 3019 100,0

Comparando-se, nos 4 itens acima, as somas de respostas adequadas,
parcialmente adequadas e mais elaboradas com as somas de respostas inadequadas e
em branco, obtemos, respectivamente: 53,3% para 46,2% (item a questdo 5 caderno
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2); 29,4% para 70,0% (item b questdo 5 caderno 2); 24,8% para 74,2% (item c questdo
5 caderno 2); 4,6% para 94,5% (item d questdo 5 caderno 2).

Tendo presente o fato de que os itens a e b da Questdo 5 do Caderno 2 estdo
avaliando o modo como as criangas lidam com o tempo objetivo, ao passo que os itens
c e d avaliam como as criancas lidam com o tempo subjetivo, uma primeira
constatacdo, baseada nos indices de desempenho acima, é que as criancas parecem
lidar mais satisfatoriamente com praticas que mobilizam o tempo objetivo enquanto
objeto cultural do que as que o mobilizam enquanto tempo subjetivo. Diferentemente
do de outras praticas situadas, este melhor desempenho revelado pelas criangcas em se
lidar com praticas envolvendo o tempo objetivo poderia ser explicado com base na
maior adequacao pedagodgica desse tipo de praticas escolares em relacdo a outras que
mobilizam outros objetos culturais. Por outro lado, o baixo desempenho dessas
mesmas criancas em praticas que mobilizam o tempo subjetivo poderia estar
indicando a inadequacdo pedagdgica, ou mesmo, a quase auséncia de tais tipos de
praticas no contexto escolar das séries iniciais da rede municipal de Campinas. Dado
gue, em outras questdes atipicas igualmente situadas na pratica da pintura que
analisamos neste relatério, as criangas, muitas vezes, demonstram um desempenho
superior aos das tipicas, entdo, a explicacdo do baixo desempenho das criangas no
caso particular das praticas mobilizadoras do objeto tempo subjetivo (item d) poderia
ser buscada em uma provavel desvalorizagdo cultural, tanto escolar quanto extra-
escolar, de praticas mobilizadoras do objeto tempo subjetivo em relagdo ao objetivo.
De fato, essa desvalorizagdo parece ser constitutiva das relagées humanas, em todos
os niveis, que se estabelecem no mundo contemporaneo. No mundo contemporaneo,
o tempo objetivo constitui ndo sé o critério de valor de uma mercadoria em relagdo as
demais, como também um dos critérios fundamentais a serem levados em
consideragdo na otimizagdo da producdo (produzir o maximo com o minimo de tempo)
e na maximizagao dos lucros (produzir mais valia com o minimo de tempo).

Como decorréncia da supervalorizacgdo do tempo objetivo, assiste-se,
correlativamente, a uma superdesvalorizacdao do tempo subjetivo, tanto ao nivel das
praticas institucionalizadas quanto ao nivel da subjetividade. Parece decorrer dai, a
dificuldade das criancas em estabelecerem uma leitura da obra em foco de Dali
conectando-a com praticas de usos sociais dos objetos tempo objetivo e tempo
subjetivo. As seguintes respostas ao item d atestam, de algum modo, essa dificuldade:

e “desculpe ndo entendi” (foto 5d 1)
e “Aindeia do tempo pode ser toda a ora” (foto figura Q5 ID RI)

Porém, é possivel detectar, entre as criancas, respostas relativamente
elaboradas que mobilizam o “reldgio mole” de Dali como um “objeto tecnoldgico
sensivel” que correlaciona o tempo objetivo e o subjetivo:

e  “Eu acho que ele fez esse relégio penssando no tempo que cada fez vai passando e quando a
hora passa o reldgio derrete” (foto figura Q5 ID RA)

Nesse sentido, a prépria passagem do tempo objetivo é apreendida
subjetivamente, como se existisse um “senhor tempo subjetivo” que, em sua
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passagem, tivesse o poder de derreter o tempo objetivo marcado pelo reldgio visto
como objeto tecnoldgico.

Entretanto, quando consideramos, comparativamente, o desempenho das
criangas nos itens ¢ e d — ambos referentes a praticas de mobilizagdo do tempo
subjetivo -, podemos afirmar que elas parecem lidar melhor com o tempo subjetivo
guando este passa a ser mobilizado por praticas com as quais elas estariam mais
sintonizadas e/ou familiarizadas. De fato, o desempenho das criancas sobe de 3,6% no
item d para 24,8% no item c, fato este que, a nosso ver, so seria explicavel pela
mobilizacdo diferencial do tempo subjetivo por uma pratica de pintura, no item d, que
parece pouco circular em contextos escolares e extra-escolares, para uma pratica
cultural situada no jogo de futebol, no item ¢, em ampla circulagdo em ambos os
contextos.

Essa maior familiaridade com a pratica do jogo de futebol por parte das
criancgas parece abrir-lhes uma maior perspectiva de se conceber e atribuir significados
ao objeto cultural tempo subjetivo. A resposta seguinte parece atestar esta maior
familiaridade, bem como a percepc¢ao, por parte da crianca, da inconveniéncia de se
pensar em um tempo absoluto que fosse independente e/ou estivesse desvinculado da
pratica situada que o mobiliza:

. “1 minuto ndo é pouco e nem muito depende é do time” (foto 5 c)

Como se observa, a inconveniéncia dessa desvinculagdao é expressa, pela
crianga, com o enunciado “depende é do time”. Dizer que a duragcdo de 1 minuto
dependeria do time, poderia estar aqui significando que para o time que estd
perdendo a partida, a dura¢do de 1 minuto é pouco tempo, ao passo que, para o time
em vantagem, a dura¢do de 1 minuto é muito tempo.

A resposta seguinte, parece também relativizar a no¢ao de tempo objetivo de
forma analoga a anterior:

e  “Euacho que é muito pogo tempo pelos homenos tinque ter mais 2 minuto” (foto 5 c d)

A diferenca entre esta resposta e a anterior é que, nesta ultima, a crianca toma
implicitamente partido pelo time que estd perdendo. Considerando, agora, o
desempenho comparativo das criangas nos itens a e b —ambos referentes a praticas de
mobilizacdo do tempo objetivo -, os indices das tabelas M2Q5A, M2Q5B, acima, nos
mostram que quando o tempo objetivo é mobilizado por praticas situadas
convencionais de medicdo através de reldgios analégicos, elas demonstram um melhor
desempenho quando a leitura a ser feita do tempo transcorrido estd diretamente
indicada - e, portanto, instantaneamente visivel - pela posicdo dos ponteiros no
mostrador do relégio analdgico. Entretanto, quando as criangas sdao solicitadas a
imaginar uma situacdo em que deverdo fazer uma leitura de um tempo que ainda nao
se transcorreu - e que, portanto, ndo estd indicado pelos ponteiros do reldgio
analégico — o indice de desempenho (respostas adequadas e parcialmente adequadas)
delas diminui de 53,3% para 29,4%. Esta diminuicdo de desempenho poderia ser
explicada com base na natureza das praticas escolares mobilizadoras do objeto cultural
tempo objetivo as quais, provavelmente, estariam reforcando exclusivamente um
trabalho com a leitura direta do tempo em instrumentos tecnoldgicos atuais, e ndo
propriamente um trabalho com este objeto cultural.
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Finalmente, vamos passar a comentar comparativamente os itens a e b da
Questdo 5 do Caderno 1, referentes a praticas de mobilizagdo do sistema monetario
brasileiro.

O objetivo do item a da Questdo 5 do Caderno 1 é o de verificar como as
criancas lidam com a pratica comercial de mobilizacdo de quantidades no sistema
monetdrio brasileiro, em uma pratica situada de comprar, pagar e conferir o troco. Ja o
item atipico b da Questdo 5 do Caderno 1 tem como propdsito verificar como as
criancas lidam com o problema econdmico da relacdo entre as medidas de valores
monetdrios de objetos vistos como mercadorias, do modo como tal problema se
manifesta em praticas culturais econdmicas. Em outras palavras, trata-se de verificar
como as criangas produzem significados a questao relativa a determinacao dos precos
dos produtos no mercado econémico. O item b é atipico pelo menos por duas razdes.
A primeira, por propor as criangas um problema de natureza econ6mico-monetaria
mobilizado em praticas culturais econémicas, o que parece ser pouco usual em aulas
de matemadtica na escola, ainda que, nessas aulas, seja usual apresentar e discutir o
sistema monetario brasileiro. A segunda razao diz respeito ao fato de que o problema
da medida do valor monetario de uma mercadoria geralmente ndo é visto, na
educacdao matematica escolar, como um problema andlogo ao da medida de outras
grandezas, quando se toma uma grandeza de mesma natureza como unidade de
medida.

Seguem-se as tabelas M1Q5A, M1Q5B, demonstrativas dos desempenhos das
criangas, respectivamente, nos itens a e b da Questao 5 do Caderno 1.

M1Q5A

Frequéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 532 16,3
1 INADEQUADO 2204 67,6
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 104 3,2
3 ADEQUADO 412 12,6
4 MAIS ELABORADA 2 0,1
5 ILEGIVEL 4 0,1
Total 3258 100,0

M1Q5B

Frequéncia Porcentagem
0 EM BRANCO 547 16,8
1 INADEQUADO 2084 64,0
2 PARCIALMENTE ADEQUADO 407 12,5
3 ADEQUADO 193 5,9
4 MAIS ELABORADA 2 0,1
5 ILEGIVEL 24 0,7
Total 3257 100,0
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Comparando-se, nos 2 itens acima, as somas de respostas adequadas,
parcialmente adequadas e mais elaboradas com as somas de respostas inadequadas e
em branco, obtemos, respectivamente: 15,9% / 83,9 % ; 18,5% / 80,8% .

Como se observa, a diferenca de desempenho das criancas nesses dois itens é
pouco significativa. Entretanto, se tivermos presente a atipicidade do item b, ndo deixa
de ser positivamente surpreendente, por um lado, o fato de 18,5% das criancas terem
fornecido respostas adequadas ou parcialmente adequadas a este ultimo item. Por
outro lado, ndo deixa de ser negativamente surpreendente o fato de apenas 15,9% das
criancas terem fornecido respostas adequadas ou parcialmente adequadas a um item
gue, embora atipico na forma, é bastante tipico em seu conteddo, uma vez que
problemas de compra, de venda e de calculo de trocos circulam amplamente tanto no
contexto escolar quanto fora dele. Entdo, uma conjectura que poderia ser levantada
para explicar o baixo desempenho das criancas no item a da Questdo 5 do Caderno 1 é
a de que a maior parte delas, em vez de lidar com o problema da manipulacdo de
cédulas e moedas do nosso sistema monetdrio do modo como costumam lidar com
elas fora do contexto escolar, insistem em tratar o problema através de uma forma
tipicamente escolar, isto é, através de armacdo de algoritmos. E, muito
provavelmente, as criancas agem dessa forma pelo fato de praticas escolares de
mobilizagdo do nosso sistema monetdrio estimula-las a agirem unicamente e
inflexivelmente dessa forma. De fato, as criangas que ndo tiveram éxito no item a, ou
nao souberam escolher os algoritmos adequados para resolver o problema (16,3% das
criancas deixaram o item a em branco), ou erraram nas contas, mesmo escolhendo os
algoritmos adequados. Se levarmos ainda em consideracao o fato de que, com base
em nossos critérios de corre¢do do item a, toda resposta que apresentasse o calculo
explicito do troco feito de forma incorreta, mas que assinalasse as cédulas
correspondentes ao resultado incorreto obtido seria considerada parcialmente
adequada, entdo, é possivel afirmar que pelo menos 64,4% das criangas nao
conseguiram nem ao menos estabelecer uma correspondéncia entre o valor incorreto
do troco obtido e as cédulas do sistema monetdrio desenhadas no enunciado da
questdo. Dado que, no material no qual nos baseamos para elaborar as questdes da
avaliacdo, praticas mobilizadoras do sistema monetdrio brasileiro se mostraram
freglientes, entdo, é possivel inferir que tais praticas ndo se mostram adequadas para
fazer com que as criangas lidem de forma significativa com praticas extra-escolares
mobilizadoras do nosso sistema monetario. Em outras palavras, as praticas escolares
parecem acrescentar pouco, ou até mesmo interferir negativamente sobre as praticas
extra-escolares de mobilizacdo do sistema monetdrio com as quais as criancgas
provavelmente ja se acham envolvidas.

Esta ultima conjectura parece ser reforcada pelo indice de desempenho das
criancas no item b da mesma questao que, apesar de sua total atipicidade, se mostrou
mesmo superior ao do item a.

Para lidarem com o problema posto pelo item b da Questdo 5 do Caderno 1,
varios tipos de argumentos foram levantados pelas criangas. Tais argumentos foram
classificados em duas categorias. Numa primeira categoria, colocamos padrdes de
respostas adequadas ou parcialmente adequadas das criancas, padrdes estes que, de
acordo com os nossos critérios de correcdo deste item, deveriam evidenciar pelo
menos uma justificativa economicamente pertinente para explicar a diferenga entre os
precos de anéis de ouro e de magds ou agua, mesmo que combinada com outras
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inadequadas. Numa segunda categoria, colocamos padrdes de respostas inadequadas,
os quais, de acordo com os critérios de corregao deste item, foram aqueles que nao
apresentaram sequer uma justificativa economicamente pertinente para explicar a
diferenca entre os precos de anéis de ouro e de magas ou agua.

A titulo de exemplos, seguem-se algumas respostas inseridas na primeira
categoria:

e “Porque o ouro é uma coisa valiosa vale muito caro, ele é tirado debaixo da terra. JAamacgd e a
agua sdo coisas que achamos em qualquer lugar ndo sdo valiosas. Eu digo claro que é, para o
nosso para nés uma 4dgua e uma maga vale muito” (Foto 5 b 8)

e “Porque o ouro é raro de se encontrar quando os guarimpeiros vendem para o mercado por
um prego muito caro, entam os mercados que pagam caro pelo ouro, tém o trabalho de vender
e ainda querem que a maior parte dos lucros para eles préprios teém que pagar seus sosios e
fucionarios vendem a tam alto pre¢o” (Foto 5 b 9)

e “O anel é mais caro que macas e agua mais ndo deveria ser pé que agua é fonte de vida pelo
ouro dificio encontrado em minhas” (Foto 5 b 4)

e “Eu acho que isso acontece que compram para vender para ganhar dinheiro e ndo compram
dgua e maca por causa do dinheiro” (Foto 5 b 3)

Como se observa, as duas primeiras respostas acima tentam, a seu modo,
justificar a diferenca de precos com base no argumento econdmico da maior raridade
de uma mercadoria em relacdo a outra. Na primeira resposta, essa maior ou menor
raridade é expressa pela crianca, respectivamente, com os enunciados “porque o ouro
... é tirado debaixo da terra” ou “mac¢d e dgua ... achamos em qualquer lugar”. Ja a
segunda resposta, acusa apenas raridade do ouro, a que é expressa, pelo enunciado:
“porque o ouro é raro (...)’. Mas a raridade ndo foi o Unico argumento econGmico
invocado pelas respostas acima. Um outro argumento econémico que se manifesta
nessas respostas é o referente a contraposicdo entre o valor de uso e o valor de troca
de uma mercadoria. Na primeira resposta, tal argumento esta subjacente a aparente
hesitagdo da crianga em encarar as magds ora como valiosas e ora com nado valiosas.
Tal hesitacdo se expressa, por um lado, na consideracdo do “ndo-valor” das macas e da
agua quando comparadas ao valor do ouro e, por outro lado, no “muito-valor” das
macas e da dgua quando comparadas ao que elas representam para a subsisténcia
humana. Nas terceira e quarta respostas acima, a contraposicdo entre valor de uso e
valor de troca constitui a natureza dos prdprios argumentos expressos pelos
enunciados.

Seguem-se, agora, algumas respostas inseridas na segunda categoria:
e “Euacho que issso acontece porque muitas pessoas achdo que magas e dguas nao é importante
mas ter um anel de ouro é importante” (Foto 5 b)

e  “Ouro significa uma coisa bonita enteresante um bom presente tipo se vocé for a uma festa de
aniversario e der agua ou macas ningem vai gostar do presente agora se for um anel de ouro

todos vam gostar.” (Foto 5 b 10)

e “Muitos anis de ouro sdo de casamento, alianga. Ja4 os outros que sdo ricos e gananciosos
acham que podem comprar tudo” (Foto 5 b 1)
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e “0O mercado so tem coisa de cozinha de Banheiro e de outras coisas ndo tem coisas de ouro”
(Foto5b 2)

e  “Porqué um anel de ouro ndo alimenta e nem bebida, anel de ouro sé tras tristesa pos chama
muita atengdo para os bandidos e tras até morte” (Foto 5 b 5)

Como se observa, nas respostas acima, incluidas na segunda categoria, ndo se
manifestam argumentos de natureza econ6mica para se explicar o estabelecimento do
preco de uma mercadoria. Algumas dessas respostas — tais como, por exemplo, a
primeira e a segunda — “explicam” a diferenca de pregos com base em maior ou menor
importancia, preferéncia ou estatuto que as pessoas, individualmente (e
subjetivamente), atribuem a determinados objetos em relagdo a outros. A terceira
resposta acima estabelece uma demarcacgao ética rigida entre supostos usos legitimos
ou ilegitimos de uma mercadoria. Nesse sentido, o uso do ouro como componente de
uma alianga de casamento é visto como legitimo, ao passo que o uso do ouro como
forma de ostentacdo e demonstragdo de poder é visto como ilegitimo. Desse modo, a
crianca que forneceu um tal tipo de resposta “explica” a desigualdade dos precos das
mercadorias com base na ética do uso dessa mercadoria. Proxima a essa explicacdo
estd a quinta resposta acima, baseada no argumento de que o valor econémico
incorporado em certas mercadorias — como, por exemplo, em um anel de ouro — tem
tanto o poder de despertar a atracdo e o desejo de expropriacdo ilegitima da mesma
por parte de certos grupos (“os bandidos”), quanto o de causar a tristeza e infelicidade
dos grupos expropriados. Finalmente, a quarta resposta acima mostra uma
apropriacdo subjetiva, isto é, ligada a vivéncia da crianca da expressdao “mercado
econdmico” que aparece no enunciado do item b. Para tal crianca, a expressdo
“mercado econdmico” é lida como “o mercadinho de esquina” de seu bairro no qual,
provavelmente, sua familia, ou ela prépria, faz suas compras. Nesse sentido, na
impossibilidade de produzir uma explicacdo satisfatéria para explicar a diferenca de
precos entre as mercadorias, tal crianca “elimina” o prdprio problema, isto é, nao
encara o problema como sendo um problema seu, uma vez que ndo é possivel
comprar anéis de outro no mercado onde faz compras.

3.5.2. Comentarios e recomendagoes relativos a praticas culturais de medigao

De uma maneira geral, os propdsitos orientadores do conjunto de atividades
escolares relativas a praticas culturais de medigcdo presentes no material que nos
serviu de base para a elaboragdo das questdes da avaliagdo estdao circunscritos a
mobilizacdo, no contexto escolar, dos objetos culturais “medida”, “unidades de
medida”, “medida de comprimento”, “medida de massa”, “medida de tempo”,
“sistema monetario brasileiro”.

Outros propdsitos visados por essas atividades sdo: converter unidades de
comprimento no sistema métrico decimal; operar com unidades de medida de
comprimento, de massa e com “quantidades monetdrias”, isto é, com quantias no
sistema monetario brasileiro; estabelecer relacdes entre varias unidades de tempo:
hora, dia, semana, meses, anos, séculos, etc.

Em uma das atividades propostas as criancas espera-se que elas realizem
transformacdes entre multiplos e submultiplos da unidade padrdo de comprimento no
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sistema métrico decimal (o metro). Para isso, é dada uma tabela dos multiplos e
submultiplos em ordem decrescente. Entretanto, nenhuma atividade do material é
dedicada a discussao relativa a existéncia de outras unidades de medida de
comprimento ou a necessidade de se entender a importancia social da padronizacado
de unidades de medida de comprimento.

Em outra atividade, espera-se que as criancas comparem as massas de
diferentes animais, bem como realizem operacdes de adicdo e subtracdo com
guantidades relativas a massas de animais. Para isso, é fornecida uma tabela de dupla
entrada, contendo as variaveis “animal” e “peso”. Em seguida, solicita-se as criancas
gue identifiqguem os animais com maior e menor peso e que efetuem as operacdes de
adicdo e subtracdo com a massa de alguns dos animais descritos na tabela.

Essa atividade mobiliza os objetos culturais massa e unidades de massa apenas
com o objetivo de, novamente, comparar e realizar adi¢cdes e subtracdes com numeros
naturais ndo puros, mas de forma qualificada, no contexto de referéncia a massas de
animais, as quais a atividade identifica, equivocadamente, a pesos. Infere-se, portanto,
gue a atividade toma implicitamente que o aluno ja teria desenvolvido um
entendimento relativo a diferenca entre as grandezas massa e peso, bem como entre
suas respectivas unidades. Perde-se, neste momento, a oportunidade de se trabalhar
junto aos alunos essa diferenga. Ainda que um mesmo objeto situado em diferentes
pontos da superficie da Terra tenha, aproximadamente, o mesmo peso e a mesma
massa (fato este que, provavelmente, gerou e reforga a crenga equivocada de que
peso e massa constituiriam grandezas de mesma natureza e que, portanto, unidades
de massa sdo empregada como unidades de peso), seria desejavel que a escola
discutisse junto aos alunos as razdes pelas quais isso acontece. O que ocorre é que,
sendo a massa de um objeto uma grandeza invaridvel e escalar (isto é, que possui
apenas intensidade, mas nem direcdo e nem sentido), e sendo o peso de um objeto
uma grandeza vetorial (isto é, dotada de intensidade, direcdao e sentido), obtido pela
multiplicacdo da massa do objeto pela aceleracdao da gravidade, conclui-se que é a
aceleracdo da gravidade que ndao permanece constante para todos os pontos da Terra,
ou seja, ela varia proporcionalmente ao quadrado da distancia em que o corpo se
encontra em relagdo ao centro da Terra. Seria um momento apropriado para se
mobilizar cultura matemadtica e cultura cientifica (Fisica) conjuntamente, fazendo-se
com que tais objetos de uma e outra cultura se esclarecessem mutuamente. Por
exemplo, ao se discutir e estabelecer diferencas entre grandezas escalares e vetoriais
se poderia também fazer referéncia a nocdo de vetor, isto é, a nocdo de grandezas que
possuem maédulo (intensidade), direcdo e sentido, tais como o sdo, por exemplo, as
grandezas forca, velocidade e aceleracdo. Nessa atividade, a confusdo entre peso e
massa é observada no uso do quilograma para se referir ao peso dos animais, o que
sugere imediatamente que a balanca seja instrumento de medida de peso, o que nem
sempre acontece, uma vez que ha balancas que medem massa. Perde-se, com isso, a
possibilidade de se apresentar e discutir comparativamente com as criancas
instrumentos de medida tais como balangas e dinamometros.

Identificamos também, no material de apoio, uma atividade em que, a partir de
uma receita de bolo para 10 pessoas, solicita-se as criancas que completem as lacunas
de uma nova receita do mesmo bolo com as quantidades de cada ingrediente
necessarias para 50 pessoas, sendo que a unidade de medida dos ingredientes
proposta na atividade é a colher. Nessa atividade, denominada “O bolo de chocolate”,
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propde-se as criancas medir a massa dos ingredientes do bolo com uma unidade nao
convencional, qual seja, a colher, que nao confere precisdao a medi¢dao. Desse modo,
sugere-se as criangas que tanto a balanca quanto a colher teriam o mesmo estatuto de
precisdo na medicdo. Essa observacdo, entretanto, ndo invalida o uso da colher, em
certas praticas — tais como as praticas culindrias. Entretanto, uma discussdo mais
abrangente em torno de diferentes unidades de massa e dos usos adequados que
podemos fazer de umas ou de outras em diferentes praticas ndo se acha presente no
material de apoio.

O propdsito manifesto de atividades também presentes no material e que
mobilizam os objetos culturais calenddrio e tempo é o de transmitir as criancas o modo
como, em nossa cultura, convencionamos segmentar e contar o tempo. Em uma
dessas atividades sdo propostas 4 tabelas de duas colunas, em que a primeira coluna
define um periodo temporal em anos e a segunda coluna os séculos correspondentes a
cada periodo em algarismos romanos. As tabelas compreendem periodos temporais
qgue vao desde o século | até o XXI. As perguntas que sdo feitas as criancas para a
exploragdo das tabelas, embora intencionem uma unica e verdadeira resposta, podem
dar margem a mais de uma interpretagao e, portanto, a respostas diferentes.

Como se pode observar, essa atividade ndo esta diretamente relacionada com a
problematizagdao do objeto cultural tempo, quer considerando-o como tempo objetivo,
quer como tempo subjetivo. Os seus objetivos sdo: 1. trabalhar a correspondéncia
entre algarismos romanos e hindu-ardbicos de forma contextualizada; 2. Compreender
o modo como dividimos o tempo cronolégico em periodos de 100 anos ou séculos. A
natureza dessa contextualizacdo estd associada a um dos usos que a nossa cultura
ainda faz dos algarismos romanos, qual seja, o da indicacdo de tempo cronoldgico e,
no caso da atividade, da noc¢do de século.

Desse modo, esse tipo de pratica escolar valoriza a da subdivisdo do tempo
cronolégico em periodos de 100 anos e a correspondente denominagdo desses
periodos em algarismos romanos. Os objetos culturais matematicos mobilizados por
esta pratica é o registro escrito de quantidades através do sistema romano, bem como
um modo cultural e convencional, dentre outros, de discretizacao do continuo a fim de
se medir o tempo. A atribuicdo de significados e a contextualizacdo desses objetos
culturais sdo feitas, no caso dessa atividade, unicamente no jogo de linguagem dos
paises ocidentais do qual esses objetos participam como elementos indicadores de
tempo cronolégico. O mediador utilizado nessa pratica é uma atividade escrita que
estabelece, a priori, e sem justificativa, uma forma de segmentar o tempo dentro de
um unico jogo de linguagem. Em seguida, solicita a denominagdo em romanos dos
periodos do ano de ocorréncia de certos eventos temporais.

J4 os propésitos de outra atividade mobilizadora da nog¢do de tempo sdo: a)
informar os alunos que o ano tem 12 meses, que 0os meses podem ter 28, 29, 30 ou 31
dias; b) discriminar e nomear todos os meses do ano; ¢) nomear os dias da semana na
seqliéncia; d) informar que, nos calendarios que confeccionamos, os dias de domingo e
de feriado sdo destacados na cor vermelha, pelo fato de serem dias de folga. Nos
termos dessa atividade, solicita-se as criancas que preencham uma tabela
representativa de uma pagina de um calendario referente ao més do aniversario de
cada um. Outras atividades mobilizadoras da nog¢ao de tempo consistem em: pedir as
criancas que transformem diferentes unidades de tempo (quinzena, semestre, més,
ano, etc.) em meses, dias ou horas.
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Como se pode observar, o propdsito manifesto dessas atividades, que
mobilizam, no contexto escolar, o objeto cultural calenddrio, é o de transmitir as
criangas o modo como, em nossa cultura, convencionamos segmentar e contar o
tempo. Tal pratica consiste em informar os alunos que o ano tem 12 meses, que 0s
meses podem ter 28, 29, 30 ou 31 dias, em discriminar e nomear todos os meses do
ano, na seqliéncia, em nomear os dias da semana na seqiiéncia e em informar que, nos
calenddrios que confeccionamos, os dias de domingo e de feriado sdo destacados na
cor vermelha, pelo fato de serem dias de folga. Em seguida, solicita-se aos alunos para
gue preencham uma tabela representativa de uma pdgina de um calenddrio referente
ao més do aniversario de cada um.

Na realidade, ndo se trata de uma pratica que tivesse como propdsito
problematizar junto as criancas modos de se medir o tempo, uma vez que, com ela,
ndo se estimula as criangas a pensarem no relevante problema com que se deparou a
humanidade para se medir o tempo, com diferentes propdsitos em diferentes setores
da atividade humana, tais como: nas praticas astrondmicas, nas praticas nduticas, nas
praticas misticas e religiosas, nas praticas financeiras, etc. Tal tipo de pratica escolar
também ndo estimula as criangas a construir ou a explorar os artefatos tecnolégicos
construidos ao longo da histéria para realizar medi¢cdes do tempo. O tempo ndo
aparece, a rigor, como um objeto cultural, e nem a sua discretizagdo como uma pratica
cultural, convencional e varidavel segundo diferentes contextos temporais e
geopoliticos. Ao contrario, tanto o tempo quanto a nossa pratica de discretizd-lo sao
mobilizados como objetos naturalizados, uma vez que o ano “tem” 12 meses, 0 més
“tem” 28, 29, 30 ou 31 dias, a semana “tem” 7 dias, etc. Desse modo, um tal tipo de
pratica escolar acaba sugerindo, de forma inadequada, que existiria uma Unica
maneira de se discretizar o tempo, dado que a maneira sugerida pela atividade nao é
historicizada ou relativizada. N3ao se pergunta, por exemplo, por que razoes
discretizamos, medimos ou contamos o tempo dessa forma e ndo de outra. Também
ndo se apresentam outras formas de contar, discretizar ou medir o tempo, tal como,
por exemplo, aquela produzida pelos maias. Além disso, também nao se discute com
as criangcas os significados que as palavras “ano”, “més”, “semana”, “dia”, etc.
possuem dentro do “jogo de linguagem” de nossa pratica de discretizar o tempo. Nao
sdo discutidos os significados astrondmicos desses termos, tais como, “ano é o tempo
qgue a Terra leva para dar uma volta completa em torno do Sol”, “dia é o tempo que a
Terra leva para...” etc.

Por sua vez, o propdsito manifesto de atividades presentes no material que
mobilizam o objeto cultural sistema monetdrio brasileiro é o de realizar adi¢gdes com
guantidades concebidas como objetos desse sistema monetario. Fornece-se as
criancas um conjunto de 14 adi¢cbes de duas parcelas, escritas horizontalmente, e
solicita-se a elas: a) montd-las na vertical, b) realizar a operacdo envolvida; c) escrever
por extenso o nome da quantidade obtida como resultado. O enunciado da questdo
solicita ainda as criangas que discriminem, nas “continhas” montadas verticalmente, as
ordens correspondentes as unidades de centavo (uc), as dezenas de centavos (dc), as
unidades de real (ur) e as dezenas de real (dr). As quantidades monetarias envolvidas
sdo inteiras e ndo-inteiras, ndo ultrapassando, é claro, a ordem dos centavos.

Como se observa, o modo como a adicdo de quantidades monetarias é
mobilizada por esse tipo de pratica escolar difere, em muitos aspectos, do modo como
a adicdo de quantidades monetarias é mobilizada por praticas quotidianas extra-
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escolares. O que caracteriza essa mobilizacdo escolar é: a) a exigéncia que realizar as
adigcOes por escrito; b) a exigéncia de que se “arme uma continha” na vertical; c) a
exigéncia de discriminar as diferentes ordens da quantidade monetdria; d) a exigéncia
de escrever o nome da quantidade resultante.

Embora essas “exigéncias” possam fazer sentido para a professora, elas ndo
fazem sentido, a primeira vista, as criancas. Exemplo: a exigéncia de se escrever o
resultado do algoritmo por extenso, provavelmente, estd ligada a necessidade posta
pela pratica extra-escolar de se realizar pagamentos via cheques, pratica esta, alids,
gue tende, cada vez, a tornar-se obsoleta, com a proliferacdo de novas praticas de
realizar compras e de se efetuar pagamentos, presencialmente ou virtualmente, via
cartdes de débito ou crédito, senhas, net banking etc.

Além disso, nos contextos das praticas comerciais e financeiras extra-escolares,
dificilmente realizamos algoritmos por escrito, seja na horizontal ou na vertical, para
operar com quantidades monetarias. Fazemos calculos mentais aproximados e, se
quisermos precisao no resultado, utilizamos as calculadoras digitais e, apenas como
ultimo recurso, os algoritmos escritos. Entretanto, nenhuma dessas outras praticas de
mobilizacdo da operagdo com quantidades monetarias se mostra presente no material
que nos serviu de base. Desse modo, é possivel acusar uma artificialidade desse tipo
de pratica escolar, na medida em que estd descolada ou ndo problematiza as prdéprias
praticas extra-escolares de mobilizacdo do sistema monetdrio.

Essa artificialidade se torna manifesta pela exigéncia adicional da pratica
escolar considerada de se “demarcar” as ordens: unidades de centavo (uc), dezenas de
centavos (dc), unidades de real (ur) e dezenas de real (dr).

Tal terminologia e siglas correspondentes sdao verdadeiras criagdes escolares,
uma vez que em nenhum outro setor da atividade humana ela se manifesta. Para se
referir 3 quantidade monetdria RS 3,50, ninguém diz, por exemplo, “trés reais e 5
dezenas de centavos. Falamos, simplesmente, “trés reais e cinqlienta centavos”. Desse
modo, percebe-se, nessa pratica escolar, uma transposicdo direta e muito
provavelmente inadequada do trabalho didatico que se costuma realizar com a leitura
dos niumeros no nosso sistema de numeragao decimal, e com o modo de operar com
guantidades nesse sistema, para o trabalho situado com os numeros vistos como
guantidades monetarias.

Isso revela, entdo, outra caracteristica das praticas aritméticas escolares em
circulacdo na rede escolar municipal: primeiro mobilizar quantidades ou numeros
puros (nas explicacbes), e sé6 em seguida mobiliza-los quantidades ou numeros
qualificados (nas aplicacdes e na resolucdo de problemas), que é sempre o modo
como as quantidades sdo mobilizadas em diferentes setores extra-escolares da
atividade humana.

Essa artificialidade e inadequacdo se manteriam, por exemplo, se quiséssemos
somar quantidades no contexto das medidas de comprimento, area e volume. Ndo é
usual dizermos, por exemplo, para nos referirmos a adi¢cdo de 3,1m com 5,26m, que o
resultado é 8 metros mais 3 décimos do metro mais 6 centésimos do metros, embora
isso ndo seja incorreto. O inadequado da transposicao é, talvez, ndo se dar a devida
atencdo a necessaria problematizacdo dos diferentes “jogos de linguagem” dos quais
0s numeros naturais e racionais podem participar nas diferentes atividades humanas.
Por exemplo, concretamente falando e didaticamente falando, 1 décimo do metro nao
€ a mesma coisa que “1 décimo de real” ou “1 dezena de centavo”; e estes, por sua
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vez, ndo sdo a mesma coisa que 1 décimo do metro quadrado, etc. Alias, é curioso o
fato da professora falar em “dezenas de centavos” em vez de “décimos de reais”,
como seria de se esperar. Isso porque, quando trabalhamos com o nosso sistema de
numeracado, falamos em “décimos da unidade”, e ndo em “dezenas de centésimos da
unidade”, o que é bem mais complicado, dado que, dividir a unidade em 10 partes
iguais e considerar algumas dessas partes parece ser mais facil de visualizar ou mesmo
de se realizar concretamente do que dividir a unidade em 100 partes iguais, separar
essas partes em dezenas de centésimos para, entdo, considerar algumas dessas
dezenas.

N3o se percebe, entretanto, que a atividade proposta tenha tido a preocupacao
de problematizar, por exemplo, o significado da quantidade monetdria 4,45 reais,
embora, é claro, isso pudesse ter sido feito em outras atividades anteriores.

Ficamos também sem saber se, antes de se realizar praticas mobilizadoras do
sistema monetdrio, teriam sido realizadas praticas mobilizadoras do objeto “fracao”,
“nimeros decimais” ou “numeros racionais”, e se quantidades monetarias foram
conectadas — e de que modos — com os numeros decimais.

Caso essa ligacdo ndo tenha sido feita, € muito provavel que as criangas tenham
sido induzidas a encarar uma quantidade ou numero racional como algo
completamente diferente de uma quantidade monetdria, o que nado seria
pedagogicamente interessante.

Ressaltamos ainda que a pratica considerada acaba naturalizando e
absolutizando o nosso sistema monetdrio, uma vez que nao pergunta, discute ou
problematiza junto as criancgas: a) as razées pelas quais a humanidade teria sido levada
a produzir sistemas monetdrios; b) a existéncia de muitos sistemas monetarios
diferentes; c) como podemos fazer conversGes de uma moeda em outra moeda, etc.

Assim, nessa absolutizacdo e naturalizacdo, bem como nessa transposicao
inadequada e ndo problematizada das regras subjacentes ao nosso sistema numérico
para o nosso sistema monetadrio, a pratica considerada acaba, ainda que nao
intencionalmente, mobilizando, promovendo e/ou reforcando os seguintes valores e
atitudes que a ela se agregam no seu processo escolar de circulagdo: a) mexer com
dinheiro no dia a dia é algo que pertence ao dominio do escrito; portanto, as praticas
monetdrias orais e informais sdo inferiores e ndo devem ser acionadas; b) mexer com
dinheiro é algo que requer o dominio de certas expressdes estranhas, tais como
“dezenas de centavos”, etc., que nada tém a ver com o modo como decompomos um
numero em ordens no sistema de numeracdo decimal que utilizamos, mas que é
idéntico ao modo como operamos com as quantidades nesse sistema; c) é possivel
mexer com dinheiro de forma desligada de qualquer situacdo quotidiana; d) todos os
povos do mundo possuem o mesmo sistema monetario; e) o sistema monetdrio é
alguma coisa magica, caida do céu, e que regula as relacdes humanas de troca de bens
e mercadorias de uma forma Unica, irreversivel e inquestionavel.

Desse modo, a pratica considerada acaba valorizando o que ndo é essencial nas
praticas quotidianas que envolvem sistemas monetdrios e quantidades monetarias. Ao
mesmo tempo, ndo valoriza ou mobiliza os significados tidos como essenciais, quais
sejam: a) aqueles requeridos nas situacdes e praticas a elas associadas de se realizar
pagamentos e de se dar ou se verificar o troco recebido; b) aqueles requeridos para se
compreender como funciona o mercado das trocas de bens e mercadorias numa

155



sociedade capitalista; c) aqueles requeridos nas opera¢cGes de conversdes de moedas
de diferentes sistemas monetarios, etc.

Quando nos envolvemos em situacdes como as do primeiro caso, geralmente
ndo realizamos adicdes de quantidades monetarias, mas subtracdes concebidas nao
como extracdes, mas como complementacdes. Ja as do segundo caso requerem que
idéias matematicas sejam trabalhadas a luz de idéias da economia politica. Finalmente,
as do terceiro caso requerem a mobiliza¢cdo da nocdo de proporcionalidade.

Do que foi dito, no conjunto de atividades que constituem o material que nos
serviu de base para a elaboracao de questdes da avaliacdo, o problema da medida, a
rigor, praticamente desaparece, uma vez que nao € visto ou tratado como um
problema, mas apenas como uma técnica. Desse modo, as praticas escolares
mobilizadoras de medidas acabam, a rigor, se reduzindo a expedientes escolares de
exercitar comparagdes e medi¢gdes com numeros naturais, uma vez que, em nenhuma
delas, a crianca efetivamente é chamada para medir objetos, para determinar suas
massas, para medir o tempo ou para discutir formas de se quantificar as trocas de
mercadorias.

N3do conseguimos também identificar, nessas praticas, uma discussdo relativa a
natureza discreta ou continua que se atribui as grandezas quando se deseja expressar
numericamente aspectos de certos fendmenos ou situagdes. Isso revela, entdo, outra
caracteristica das praticas escolares presentes no material, qual seja, a auséncia de
discussGes sobre a natureza do campo numérico mediante o qual as praticas de
medicdo se expressassem. Isto é, ndo se da a devida atencdo a necessaria
problematizacao dos diferentes “jogos de linguagem” dos quais os nUmeros naturais e
racionais podem participar nas diferentes atividades humanas.

Da mesma forma, ndo se acha também presente, nesse conjunto de atividades,
a discussao relativa ao significado da palavra grandeza relativamente ao problema da
medida, bem como acerca da adequacdo da unidade de medida em relagdo as
grandezas de um objeto que se deseje medir. Uma discussdao dessa natureza
possibilitaria a compreensao, por parte das criancas, do papel que a criacdo de novas
grandezas e respectivas unidades desempenha na transformacgao qualitativa de muitas
praticas culturais. Além do mais, medir é uma questdo importante em nossos dias,
pois, sem o recurso a medida, ndo conseguiriamos construir edificios, pontes, estradas,
trabalhar com o computador, nos movimentar no tempo e no espago, curar nossas
doencas, nos alimentar, nos vestir, nos comunicarmos e nos vermos a distancia,
fotografar momentos de nossas vidas, potencializar nossa visdo, nossa locomocao,
nossa forca muscular, criarmos ferramentas, maquinas, consumirmos, etc.

Além disso, as atividades propostas no conjunto de atividades que nos serviu
de base ndo remetem a praticas cotidianas que mobilizam as medices, e ndo deixam
claro, por exemplo, quais seriam os propdsitos que poderiam mobilizar os objetos
culturais que envolvem as medi¢cdes de massa, de comprimento, de tempo etc. Tais
atividades acabam também sugerindo inadequadamente as criangas que existiria um
Unico sistema de medida para as diferentes grandezas. Isto tudo nos leva a entender
gue as praticas de medicdo presentes no material da RMC ddo uma visdo reduzida da
complexidade e abrangéncia do problema da medida.

De tudo o que foi dito em relagdo as praticas escolares presentes no material
gue serviu de base a elaborac¢do das questdes de avaliagdo, bem como em relagdo ao
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desempenho das criancas nas questdes da prova relativamente as praticas culturais de
medi¢do, recomendamos que:

as atividades escolares mobilizadoras de praticas de medicdo ndo se
reduzissem a mera apresentacdo de unidades de medida e de conversdo de
uma unidade em outra. E de fundamental importancia que o trabalho com tais
unidades e conversdes seja antecedido pela apresentagdo e problematizagao
das préprias grandezas fisicas passiveis de medicdo, tais como: comprimento
de uma curva, area de uma superficie, volume ocupado por um sélido, massa
de uma substancia, capacidade de um recipiente, tempo transcorrido,
velocidade de um moével, densidade de uma substancia, peso de um objeto etc.
Além disso, seria pedagogicamente pertinente que essa problematizacdo fosse
acompanhada pela distincdo entre grandezas que possuem maédulo
(intensidade), direcdo e sentido (tais como, por exemplo, as grandezas forca,
velocidade, aceleracdo, etc.) e aquelas que possuem apenas maddulo
(intensidade), tais como, por exemplo, as grandezas massa, temperatura, area,
volume, densidade, etc.

as proprias criancas, em um trabalho preliminar com o problema da medicao,
sejam incentivadas a produzir suas préprias unidades de medida, e que, em tal
trabalho, sejam também contempladas as discussdes relativas a importancia
social da padronizacdo da unidade de medida em um mesmo contexto cultural
e a coexisténcia de sistemas de medida diferentes no ambito da sociedade
como um todo, de onde advém a importancia da discussdao sobre o problema
da conversao de unidades de um sistema a outro;

o problema da medida seja problematizado historicamente, pondo-se em
evidéncia os modos como varios povos responderam a esse problema, bem
como o surgimento, com a revolucdao francesa, da discussdao relativa a
padroniza¢do dos varios sistemas de medida;

o problema da medida seja problematizado em seus aspectos social e cultural,
pondo-se em evidéncia as diferentes praticas socioculturais nas quais tal
problema se manifestou na histdria, tais como, as praticas de orientacao
espacial, de medicdao do tempo, de praticas arquitetonicas, topograficas,
nauticas, comerciais, astronOmicas, de agrimensura, de estocagem e
armazenamento de objetos sdlidos e liquidos, etc.;

sejam apresentados, bem como efetivamente construidos, com as criancas,
alguns instrumentos antigos medida de distancias, de angulos, de tempo, etc.,
discutindo-se com elas os procedimentos de construcdo e os modos de utiliza-
los em medicdes efetivas;

as criancas sejam incentivadas a realizarem efetivamente varios tipos de
medi¢Oes tais como: medir com régua graduada e outros instrumentos a
distancia entre dois pontos numa folha de papel, bem como o comprimento de
segmentos de reta que constituem lados de figuras planas ou arestas de figuras
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ndo-planas; medir com barbantes, fitas métricas, trenas, etc. a distancia entre
dois pontos acessiveis do espaco fisico real; medir, através de técnicas
adequadas, a massa, a capacidade e o volume de objetos; medir a superficie de
figuras planas, de partes de figuras ndo-planas e de partes de objetos concretos
situados no espaco real; medir sombras de uma estaca cravada
perpendicularmente ao solo em vdrios momentos do dia; medir a altura e o
azimute do sol; medir o tempo transcorrido para a realizacdo de um evento;
etc.;

o problema da medida seja também discutido em seu aspecto geral, isto &,
destacando-se as trés agOes que o constituem: escolha de uma unidade de
medida; comparacdo da unidade de medida com a grandeza a ser medida; e a
expressao numeérica dessa comparacao;

sejam realizadas praticas escolares que possibilitem a compreensao, por parte
das criangas: das razdes pelas quais a humanidade teria sido levada a produzir
sistemas monetarios; da existéncia de muitos sistemas monetarios; dos modos
de se realizar pagamentos e de se dar ou de se verificar o troco recebido; do
modo de funcionamento do mercado das trocas de bens e mercadorias numa
sociedade capitalista; de operagbes de conversdes de moedas de diferentes
sistemas monetarios.

Sejam realizadas praticas escolares que: mobilizem o tempo como um objeto
cultural; mobilizem a discretizacdo do tempo como sendo uma pratica cultural
convencional e variavel segundo diferentes contextos temporais e geopoliticos;
distingam o tempo objetivo do tempo subjetivo, bem como, problematizem
outras formas de contar ou discretizar o tempo, tal como, por exemplo, aquela

“" ”

produzida pelos maias; problematizem os significados das palavras “ano”,
“més”, “semana”, “dia” em varios “jogos de linguagem”; estimulem a construir
ou a explorar os artefatos tecnoldgicos construidos ao longo da histdria para

realizar a medi¢ao do tempo.
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